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 شكر وتقدير
مام المرسليبسم الله الرحمن الرّحيم، والحمد لله ربّ العالمين،  ن، والصّلاة والسّلام على سيّدنا محمد أشرف الخلق وا 

 وعلى آله وصحبه، ومن دعا بدعوته، واهتدى بهديه إلى يوم الدّين، وأمّا بعد...

هذا العمل العلميّ المتواضع، راجيةً منه أن يحقّق  أحمد اللّه عزّ وجلّ الّذي أعانني وهداني، وسدّد خطاي لإتمام
 به النّفع والفائدة لكلّ سائل.

م المناهج ، الأستاذ في قسحاتم حسين البصيصويطيبُ لي بعد حمد اللّه عزّ وجلّ أن أخصّ بالشّكر الدّكتور 
ه السّديدة الدّور حكيمة، وآرائوطرائق تدريس اللّغة العربيّة؛ لتفضّله بالإشراف على البحث، حيث كان لتوجيهاته ال
 الأكبر في إخراجه بالصّورة الحاليّة، فله منّي أسمى آيات العرفان بالجميل والتقّدير.

ما ل ، ود.معتز العلواني، ود.ربا التامرأ.د. ريم سليمون، و أ. د. محمد إسماعيل كما أشكر أعضاء لجنة المناقشة
 بذلوه من جهد ثمين في تنقيح البحث.

رشادات منيرة  كما أشكر السّادة المحكّمين لأدوات البحث، لما بذلوه من جهد ووقت، ولما قدّموه من نصائح وا 
 وبنّاءة لإنجاح هذا البحث.

ولا يفوتني شكر إدارات مدارس ياسين فرجاني، وشاكر الفحّام، وأحمد يوسف الأحمد، ومازن محمد الياسين لما 
 قدّموه من تسهيلات لإتمام هذا البحث.

لى إلى من أحمل اسمه بكلّ فخر أبي العزي أهدي هذا العملوأخيراً  لى مأمّي الحبيية رحمها اللهز، وا  ن هم ، وا 
خوتي.  أغلى من روحي أخي وا 

 الباحثة صفاء محمد سعيد هاني
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 للبحث 
ّ
  الإطار العام

مة:
ّ
 مقد

اللّغة أداة تواصلٍ وتفاهمٍ بين أفراد المجتمع؛ فمن خلالها يعبّرون عن مشاعرهم، ومعتقداتهم، وطموحاتهم، 
وثقافتهم، ويتبادلون الفِكَر والمعاني، والمعارف والخبرات. كما أنّها تؤدّي دوراً بارزاً في تحديد هويّة المجتمع الّذي 

يقوم  ذإته، وشخصيّته، وثقافته. فضلًا عن كونها نتاجاً من نتاجات التفّكير؛ تمثّله؛ فهي جزءٌ من تاريخه، وحضار 
دراكٍ للعلاقات؛ فهي بذلك مرآةٌ تعكس  الفرد من خلالها بعمليّات التفّكير من تحليلٍ، وتركيبٍ، وتفسيرٍ، وموازنةٍ، وا 

 طبيعة تفكيره.
يستفسر عمّا يستقبل التّلميذ المعارف والعلوم، و  طريقهافعن واللّغة أساسٌ متينٌ تتّكئ عليه العمليّة التّعلّميّة؛ 

التّلميذ  وموضوعات، ولكي يرتقي عمّا يجول في ذهنه من فكر ومعانٍ  صَعُبَ عليه فهمه، وجَهِلَ معرفته، ويعبّر
ستماعٍ، ا إلى مستوىً يمكّنه من استخدام اللّغة استخداماً ناجحاً؛ لابدّ له من إتقان مهاراتها الأساسيّة الأربع من

غيرها من  نموتحدّثٍ، وقراءةٍ، وكتابة، وهذا ينطبق على جميع لغات العالم، بما فيها اللّغة العربيّة الّتي تمتاز 
بثرائها، ودقّة بيانها، وعمق تعبيرها عن المعاني، وتشترك معها في هذه المهارات، الّتي يؤدّي كلٌ الأخرى اللّغات 

 اصلٍ لغويٍّ سليمٍ لدى التّلميذ.منها دوراً ملموساً في تحقيق تو 
وتعدّ القراءة مهارةً لغويّةً بارزة الأهميّة، إذ تتّسع من خلالها ثقافة التّلميذ، وتتفتّح سُبُل التّواصل بينه وبين ماضيه 

يد، فقه الأدبيّ، وتزداد قدرته على التّعبير، ويزدهر فِكْرُه بكلّ جديد وم، وتنُمَّى ميوله وقيمه، ويُصقل ذو وحاضره
ويتوثّق الرّابط بينه وبين المواد القرائيّة، وعلى رأسها الكتاب، الّذي يعدُّ خير أنيس له في أوقات الفراغ، ومصدراً 

 للمتعة والتّسلية في لحظات الملل.
ينيه، وفهم عوالقراءة "عمليّةٌ عقليّةٌ انفعاليّةٌ دافعيّة، تشمل تفسير الرّموز والرّسوم، الّتي يتلقّاها القارئ عن طريق  

المعاني، والرّبط بين الخبرة السّابقة وهذه المعاني، والاستنتاج، والنّقد، والحكم، والتّذوّق، وحلّ المشكلات" )شحاتة، 
(، وهي بذلك تعتمد على النّظر والاستبصار، فالنّظر هو الرّؤية بالعين مع التفّكّر والتّدبّر، 521، 0222

دراك ال علاقات بين جزئيّات المادّة المقروءة، عن طريق التّحليل والتفّسير، والقدرة على والاستبصار، هو الفهم، وا 
التّوقّع والتنّبؤ بالنّتائج، والنّقد على ضوء معايير علميّة وموضوعيّة، والتقّويم عن طريق استخدام كلّ قوى الإدراك 

 (. 531، 0222الظّاهرة منها والباطنة )مدكور، 
، 0222والنّطق، والفهم، والنّقد، والموازنة، وحلّ المشكلات )زايد،  بعاد رئيسة هي: التّعرّفوتتضمّن القراءة أربعة أ

33.) 
ار فهمٍ عامّ قدرة التّلميذ على إظه وهو يعبّر عنويمثّل الفهم القرائيّ الهدف الّذي تتمحور حوله عمليّة القراءة، 

حداث اللنّصّ، ومعرفةٍ حرفيّةٍ به، والوصول إلى استنتاجاتٍ حول رتباطاتٍ ه، وقدرةٍ على إنتاج استدلالاتٍ متعلّقة به، وا 
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(، فهو قائمٌ على تفاعل التّلميذ مع المقروء تفاعلًا 20-25، 0255بينه وبين خبرات التّلميذ السّابقة )البصيص، 
 تكون ثمرته نسج المعاني، بالاستعانة بسياق المعلومات، والخلفيّة المعرفيّة لديه.

ل لالقرائيّ بفهم المعنى الحرفيّ للرّموز الّتي يتمّ إدراكها، وللمفردات والعلاقات الّتي بينها، ومن خويبدأ الفهم ا
غرض الّذي فيها، وال ة، فيتمّ استخراج المعاني الواردجملة متكاملةتجميع هذه المفردات مع بعضها، فإنّها تُدرَك 

يرمي إليه الكاتب، والتّوصّل إلى استنتاجاتٍ حولها، وهو بذلك عمليّةٌ معقّدةٌ، تعتمد على الإدراك العقليّ أكثر من 
تتطلّب قدراً  افإنّهاعتمادها على الإدراك الحسّيّ، فعلى الرّغم من أنّها تبدأ بإدراكٍ حسيٍّ لرموز الكلمات المكتوبة، 

، 0252تّركيز، والانتباه، وتحليل العناصر، وتركيبها داخليّاً في كلٍّ واحدٍ متكاملٍ ومترابط )الهياجنة والتل، كبيراً من ال
442.) 

هريّة والصّامتة الج فالتّلميذ يسرع في القراءتينركيزةً لعمليّات القراءة جميعها؛  في أنّهوتتجلّى قيمة الفهم القرائيّ 
 (.31، 0222ويتعثّر بل يتوقّف إذا جهل معنى ما يقرأ )عامر، إذا كان يفهم معنى المقروء، 

ويتحدّد نجاح التّلميذ أو فشله في المواد الدّراسيّة، تبعاً لقدرته على فهم ما يقرأ؛ فالتّلميذ الّذي يبني معاني خاطئةً 
هدف لّذي ى الصّحيح اللمقروء، سيقدّم معلوماتٍ غير دقيقة، وسيحمل في ذهنه معارف بعيدةً كُلّ البعد عن المعن

لمعرفيّ، يلزمها في بنائه ا خطأً المقروء إلى إيصاله، والنّتيجة المتوقّعة انخفاض مستوى تحصيله، وتكوّن مفاهيم 
 التّعديل والتقّويم، بيدَ أنّ التّلميذ الّذي يفهم المقروء، ويسبر أغواره، محلّلًا، ومستنتجاً، ومقيّماً، سيَظهر تميّزه جليّاً،

 له. - وجلّ عزّ –في اتّضاح ما لديه من قدراتٍ عقليّةٍ حباها اللّه ط في ارتفاع مستوى تحصيله، بل فقليس 
فقد ربيّة السّوريّة، مهوريّة العوزارة التّربية في الجونظراً لما يتمتّع به الفهم القرائيّ من أهميّة؛ فقد حظي باهتمام 

يم اللّغة الأهداف الّتي يسعى تعلإلى أنّ من عامّ ما قبل الجامعيّ ناهج التّعليم الوثيقة المعايير الوطنيّة لمأشارت 
، وفهمها، ةالعربيّة في مرحلة التّعليم الأساسيّ إلى تحقيقها "تطوير قدرة التّلميذ على قراءة النّصوص الأدبيّة المختلف

دراك بعض مواقع الج اً وافراً من الاهتمام في أنشطة وقد نال نصيب، (12، 0252مال فيها، ونقدها" )وزارة التّربية، وا 
 القراءة المتضمّنة في كتب اللّغة العربيّة في صفوف هذه المرحلة جميعها.

، لتّعليميّةفي مختلف المراحل ا المتعلّمينضرورة تنمية مهارات الفهم القرائيّ لدى  وقد أشارت دراساتٌ عديدة إلى
 (، والغلبان0250) الشديفات(، و 0222) صالح، و (0222) الخوالدةالتّعليم الأساسيّ، مثل دراسة كلّ من  لاسيّما

(، 0222) (، ومن ناحيةٍ أخرى أوضحت دراسة كل من الخوالدة0252) (، ونصر0251) والعليمات (،0254)
 ( ضرورة استخدام إستراتيجيّات تعليم متنوّعة وحديثة لتنمية مهاراته.0252) (، وعياصرة وعاشور0254) والأعور

جوانب المهمّة المرتبطة بالقراءة، الميل نحوها، وهو تنظيمٌ نفسيٌّ لدى التّلميذ، يثير اهتمامه تجاه قراءة ومن ال
النّصوص المكتوبة، ويجعله يشترك في أنشطةٍ عقليّةٍ أو حركيّةٍ ترتبط بها، ويحقّقّ له قدراً من الرّضا والارتياح عند 

 . (Wilson, 1991, 43)ممارسته لهذه الأنشطة 
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 وتراكيب، ت،مفردا من التّلميذ، لدى كبيرٍ  لغويٍّ  مخزونٍ  بتكوّن وتكمن أهميّة تنمية هذا الميل من كونه يُنبئ
 والقراءة، التّحدّث لىع وقدرةٍ  كتابيّة، وخبراتٍ  تعبيريّة، طلاقةٍ  من لديه، لغويّةٍ  قدراتٍ  بتطوّر ويُبشّر وصرف، وقواعد،

 لديه. سليماً  توظيفاً  ووُظّف وُجّه، ما إذا
 التّلميذ ميل فإنّ  ة؛كافّ  الدّراسيّة للمواد تعلّمه في التّلميذ إليها يستند الّتي المرتكزات أبرز إحدى القراءة أنّ  وبما
 تتحوّل إذ ؛(552 ،5222 والكبيسي، الداهري" )الدّراسيّ  التّحصيل في التفّوّق وعلى النّجاح على" سيُعينه نحوها
 التّلميذ تحصيل ىمستو  ارتفاع يكون وبهذا النّشاط، يملؤه إيجابيٍّ  إلى الجمود، يشوبه سلبيٍّ  نشاطٍ  من لديه القراءة
 .فيها والانغماس عليها، والمواظبة القراءة، نحو الميل ثمرات من ثمرةً 

وصابر (، 0222)ومن الدّراسات الّتي أشارت إلى ضرورة تنمية الميل نحو القراءة، دراسة كلّ من البصيص
 (.0205) وهاني(، 0251(، وخنفور )0222)

(، 322، 0252وبما أنّ الميل" مكتسب؛ يكوّنه التّلميذ بالتّعلّم، والممارسة" )عمر، وفخرو، والسبيعي، وتركي،  
فإنّ تكوين الميل نحو القراءة لدى التّلاميذ أمر ممكن، وقد يتأتّى ذلك من خلال الممارسات التّعلّميّة الصّحيحة، 

لملل المصاحب ، وتبعدهم عن امعاً الاختيار المناسب لإستراتيجيّات التّعلّم الّتي تحقّق لهم المتعة والفائدة في آن و 
 للتّعليم بالطّرائق المعتادة.

ومن الإستراتيجيّات الّتي يمكن الاستفادة من تطبيقاتها في تنمية الفهم القرائيّ، والميل نحو القراءة، إستراتيجيّات 
ناء تعلّمه، يتلقّى المعلومات من أثفي ر التأّمّليّ؛ فهي تتجاوز الطّرائق التقّليديّة الّتي يكون التّلميذ فيها سلبيّاً التفّكي

إنّها تعمل على إثارة تفاعله مع النّصّ المقروء، فيعايشه ويندمج فيه، كما أنّها تُعمِل فكره، وتحثهّ على  إذالمعلّم، 
وصّل إلى الاستنتاجات، والحلول، والتفّسيرات الصّحيحة، فضلًا عن توفيرها مناخاً إجراء محاكمات عقليّة؛ كي يت

 صفّيّاً يجمع بين فائدة التّعلّم ومتعته، فتضفي على التّعلّم نشاطاً ومرحاً، محطّمةً بذلك جمود الموقف التّعلّميّ.
ستراتيجيّات و  يحلله إلى عناصره، الموقف الّذي أمامه، و  التّلميذ ايتأمّل فيه إستراتيجيّات تعلّميّةالتفكير التأمليّ ا 

ويرسم الخطط اللّازمة لفهمه؛ بهدف الوصول إلى النّتائج الّتي يتطلّبها الموقف، وتقويم النّتائج على ضوء الخطط 
 .(32، 0222الموضوعة )العتوم، والجراح، وبشارة، 

ن "رؤية بصريّة، مهارات التفّكير التأّمّليّ م التّلميذسة وتقوم إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ في جوهرها على ممار 
عطاء تفسيرات مقنعة، ووضع حلول مقترحة " تللمشكلا وكشف عن المغالطات، ووصول إلى الاستنتاجات، وا 

 تفّكيرخرائط ال تناسب التفّكير التأّمّليّ منهاالّتي  التّعلّمواسعة من إستراتيجيّات  تشكيلة(، وهناك 12، 0250)الجدبة، 
المناسبة  لموجّه، والتّخيّل االمناسبة لمهارة الكشف عن المغالطات ، والتّساؤل الذّاتيّ المناسبة لمهارة الرّؤية البصريّة

المناسبة  مبرسكا، و المناسبة لمهارة إعطاء تفسيرات مقنعة (فسّر-لاحظ-تنبّأ)، ولمهارة الوصول إلى الاستنتاجات
 .للمشكلاتلمهارة وضع حلول مقترحة 
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ديدة بالمعرفة لجلها يربط التّلاميذ المعرفة اعديدة؛ فمن خلا نواحٍ ات التفّكير التأّمّليّ في وتبرز أهمّيّة إستراتيجيّ 
د قدرتهم على أثناء التأّمّل، وتزيفي القديمة، فضلًا عن كونها تنمّي القدرات العقليّة لديهم من خلال تنشيط أذهانهم 

(، ومن جهة أخرى فهي تجعل التّلميذ يخطّط، ويراقب، ويقيّم 20، 0251والعلميّة )أصلان،  حلّ مشكلاتهم العمليّة
أسلوبه في الخطوات الّتي يتبّعها لاتّخاذ القرار، كما أنّها تساعده على تأمّل وتمعّن كلّ ما يعرض عليه من معلومات؛ 

 (.42، 0252وهذا بدوره يبقي أثر التّعلّم في ذهنه )القطراوي، 
مية الفهم هدف إلى تن إذاستخدام الإستراتيجيّات الحديثة في التّعليم؛  ضرورةجاء هذا البحث منسجماً مع  وقد
 والميل نحو القراءة باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ. القرائيّ 

 مشكلة البحث:
 من خلال:شعرت الباحثة بالمشكلة   
ذ لاحظت ضعفاً إواقع خبرتها في الإشراف على طلّاب معلّم الصّف في التّدريب الميداني لمادّة التّربية العمليّة،  .1

ما لاحظت كلدى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ في الفهم القرائيّ، أثناء حضورها بعض حصص القراءة، 
القيام  حول أكثر الأنشطة الّتي يفضّلون هملعديد منخلال سؤال ا تدنياً في مستوى الميل نحو القراءة لديهم، من

 في أوقات فراغهم. وأمنهم القراءة نشاطاً يمارسونه في حياتهم،  بها، إذ لم يفضّل أيٌّ 
( الّتي أشارت إلى ضعف مستوى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، في مدينة حمص، في 0205) دراسة هاني .2

 قراءة.الفهم القرائيّ، وفي الميل نحو ال
في مدينة أحمد يوسف الأحمد(، في مدرسة ) م،53/52/0253بتاريخ  الدّراسة الاستطلاعيّة الّتي قامت بها .3

 لقرائيّ،ابعض مهارات الفهم  الأساسيّ  السّادس امتلاك تلاميذ الصّفّ  درجةتعرّف إلى هدفت والّتي حمص، 
، وقد استُخدم اختبار لمهارات الفهم القرائيّ تلميذاً ( 32ة )وبلغت العينّ  ودرجة توفّر الميل نحو القراءة لديهم،

حسب نوع كلّ سؤال، وما يستحقّه من  ( أسئلة،52موزّعة على )( درجة، 50) ه(، وبلغ مجموع درجات0)ملحق 
، كما (3)ملحق الاختيار من متعدّد، ودرجتان للأسئلة المقاليّة أسئلةمن  سؤاللكل  درجةتمّ إعطاء  إذدرجات، 

وقد أسفرت  (،1( درجات )ملحق52)(، وبلغ مجموع درجاته 4ميل نحو القراءة )ملحقمواقف اختبار تمّ استخدام 
( منهم يعانون ضعفاً %32تبيّن أنّ ) إذعن وجود قصور لدى التّلاميذ في مهارات الفهم القرائيّ،  راسةنتائج الدّ 
أظهرت نتائج الدّراسة ، كما ضعفاء فيها درجات (2عُدّ التّلاميذ الّذين حصلوا على درجة أقل من ) فقدفيها، 

، إذ عُدّ التّلاميذ الّذين حصلوا على درجة أقلّ من ( من التّلاميذ في الميل نحو القراءة%33وجود ضعف لدى )
 .درجات ذوي ميول ضعيفة( 1)
مستوى الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة لدى تلاميذ الصّفّ السّادس بتدني وبذلك تتحدّد مشكلة البحث    

يقرأ، ولا توفّر  تأمّل ماللا تتيح الفرصة للتّلميذ  فهيوقد يعود هذا إلى الطّرائق المتبّعة في تعليم القراءة، ، الأساسيّ 
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راتيجيّات تُحدث ذلك لدى التّلميذ، مثل إست متعةً ومرحاً أثناء القراءة، ممّا يُبرز أهمّيّة استخدام إستراتيجيّات حديثة
 التفّكير التأّمّليّ.

 عن السّؤال الرّئيس الآتي:الإجابة  ينبغيهذه المشكلة  لحلّ و 
ما فاعليّة برنامج مقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ في تنمية الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة لدى تلاميذ 

 لأساسيّ؟الصّفّ السّادس ا
 ويتفرّع عن هذا السّؤال التّساؤلات الفرعيّة الآتية:

 ما مهارات الفهم القرائيّ اللّازمة لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ؟ .1
 نحو والميل القرائيّ  الفهممهارات مقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ في تنمية البرنامج الما إجراءات  .2

  الأساسيّ؟ السّادس الصّفّ  تلاميذ لدى القراءة
 تلاميذ لدىهم القرائيّ الفمهارات مقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية البرنامج الما فاعليّة  .3

  الأساسيّ؟ السّادس الصّفّ 
 الصّفّ  تلاميذقراءة لدى لنحو ا مقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية الميلالبرنامج الما فاعليّة  .4

  الأساسيّ؟ السّادس
ما مستوى العلاقة بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة على ضوء البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات  .5

 التفّكير التأّمّليّ لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة؟
ة البحث:

ّ
 أهمي

 :تيةتنبع أهميّة البحث من النّقاط الآ   
المستفيد الأكبر  يفه ،"عيّنة البحث" تلاميذ الصّفّ السادس الأساسيّ لدى  الفهم القرائيّ والميل نحو القراءةتنمية  .1

 والمباشر من البحث.
تلاميذ لدى القراءة  الفهم القرائيّ والميل نحوفي تنمية  قد يفيدون منهاحديثة  تعليم اتستراتيجيّ إب لمعلّمينتزويد ا .2

 التّعليم الأساسيّ.من  الأولىالحلقة 
جراءات ،قترحاتوم ،حديثة عليمت اتستراتيجيّ إب هاة وتطوير تزويد القائمين على تصميم مناهج اللّغة العربيّ  .3  ،وا 

 .وتطويرها في مرحلة التّعليم الأساسيّ  ،مناهج اللّغة العربيّة يمكن الاستفادة منها في بناء
الميل نحو واقف م، واختبار الفهم القرائيّ واختبار  الفهم القرائيّ،توفير بعض الأدوات العلميّة المتمثّلة بقائمة  .4

 .في الميدان ذاته تي يمكن أن تفيد باحثين آخرينالّ القراءة، 
 أهداف البحث:

 :تيةإلى تحقيق الأهداف الآ يسعى البحث الحاليّ    
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 .لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ  اللّازمة الفهم القرائيتحديد مهارات  .1
لفهم القرائيّ والميل امهارات مقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية البرنامج التعرّف إجراءات  .2

 .نحو القراءة لدى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ 
القرائيّ لدى  الفهمهارات ممقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية البرنامج الفاعليّة  الكشف عن .3

 .تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ 
 مقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية الميل نحو القراءة لدىالبرنامج الفاعليّة  الكشف عن .4

 .تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ 
دام برنامج المقترح باستخمستوى العلاقة بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة على ضوء الالكشف عن  .5

 .إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة
ات البحث:

ّ
 فرضي

ختبار لايّ والبعديّ التّطبيقين القبلتلاميذ المجموعة التّجريبيّة في توجد فروق دالّة إحصائيّاً بين متوسطيّ درجات  .1
لصالح  يّ، والإبداعيّ(ق)الفهم الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتذّوّ  الخمسة:ومستوياته الفرعيّة الفهم القرائيّ 

 التّطبيق البعديّ.
 طبيق البعديّ ابطة في التّ ة والضّ جريبيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّ  اً بين متوسطيّ توجد فروق دالّة إحصائيّ  .2

، والإبداعيّ( م الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتّذوّقيّ )الفه ومستوياته الفرعيّة الخمسة:القرائيّ لاختبار الفهم 
 .لصالح المجموعة التّجريبيّة

 ختبارلايّ والبعديّ التّطبيقين القبلتلاميذ المجموعة التّجريبيّة في توجد فروق دالّة إحصائيّاً بين متوسطيّ درجات  .3
 .ميّة القراءة( لصالح التّطبيق البعديّ )الاستمتاع بالقراءة، وأه :الميل نحو القراءة ومجاليه مواقف

 طبيق البعديّ ابطة في التّ ة والضّ جريبيّ المجموعتين التّ  تلاميذدرجات  اً بين متوسطيّ توجد فروق دالّة إحصائيّ  .4
 الميل نحو القراءة ومجاليه: )الاستمتاع بالقراءة، وأهميّة القراءة( لصالح المجموعة التّجريبيّة.مواقف لاختبار 

علاقة ارتباطيّة دالّة إحصائيّاً بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في اختبار الفهم القرائيّ توجد  .5
 الميل نحو القراءة. مواقف ودرجاتهم في اختبار

 منهج البحث:
ويّة للإحاطة باتبّع البحث المنهج التّجريبيّ؛ لمناسبته طبيعة البحث، من خلال مراجعة الدّراسات والأدبيّات التّر   

 مقترح باستخداملابرنامج الفاعليّة  وقياسبمتغيّراته، ووصفها، وتحليلها، ومن خلال التّحقّق من صحّة الفرضيّات، 
متغيّرين تابعين، إذ تمّ ك القراءة نحو والميل القرائيّ  الفهمفي تنمية  كمتغيّر مستقل، إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ 

عداد أدوات البحث  ار ممثّلةً بقائمة مهارات الفهم القرائيّ، واختبار الفهم القرائيّ، واختب-اختيار العيّنة عشوائيّاً، وا 
وبناء البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، وتقسيم العيّنة إلى  -مواقف الميل نحو القراءة

تين، إحداهما تجريبيّة، والأخرى ضابطة، وتطبيق الاختبارين قبليّاً على المجموعتين، ثمّ تعليم المجموعة مجموع
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التّجريبيّة باستخدام البرنامج المقترح القائم على إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، والمجموعة الضّابطة بالطّريقة المعتادة، 
 مجموعتين.ثمّ تطبيق الاختبارين بعديّاً على ال

 
ّ
 نته:مجتمع البحث وعي

من التّعليم  الأولىتكوّن مجتمع البحث من جميع تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، المسجّلين في مدارس الحلقة 
م(، ممّن تتراوح 0205م/0202الأساسيّ الحكوميّة التاّبعة لمديريّة التّربية في مدينة حمص، في العام الدّراسيّ )

( تلميذاً، اختيروا بالطّريقة العشوائيّة العنقوديّة، تمّ 24( عاماً، بينما اقتصرت عيّنته على )50-55أعمارهم بين )
تعلّمت باستخدام البرنامج المقترح القائم على  ( تلميذاً،32بلغت ) ى تجريبيّة،توزيعهم إلى مجموعتين: الأول

 تعلّمت بالطّريقة المعتادة.( تلميذاً، 33بلغت )إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، والثاّنية ضابطة، 
 أدوات البحث:

السّادس  لتلاميذ الصّفّ  اللّازمة القرائيّ الفهم تحديد مهارات ل ؛الفهم القرائيّ من إعداد الباحثةقائمة مهارات  -
 .الأساسيّ 

لقياس مهارات الفهم القرائيّ لدى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ؛ اختبار الفهم القرائيّ من إعداد الباحثة؛  -
 لتعرّف فاعليّة البرنامج المقترح القائم على إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ في تنمية الفهم القرائيّ.

 تلاميذ الصّفّ السّادسالميل نحو القراءة من إعداد الباحثة؛ لقياس الميل نحو القراءة، لدى مواقف  اختبار -
 .لميل نحو القراءةالتعرّف فاعليّة البرنامج المقترح القائم على إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ في تنمية ؛ الأساسيّ 

 حدود البحث:
من  الأولىم(، في مدارس الحلقة 0205م/0202تطبيق البحث خلال الفصل الأوّل من العام الدّراسيّ )تمّ 

 التّعليم الأساسيّ الحكوميّة التاّبعة لمديريّة التّربية في مدينة حمص، واقتصر على:
يّ؛ لأنّ الأساسعيّنة من تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، في مدينة حمص، وقد تمّ اختيار الصّفّ السّادس  -

، بدءاً كافّة وياتهمستبلغوا من النّضج القرائيّ ما يمكّنهم من  تنفيذ مهارات الفهم القرائيّ بتلاميذ هذا الصّفّ 
(، 0250بالحرفيّ، مروراً بالاستنتاجيّ، والنّاقد، والتّذوّقيّ، وانتهاءّ بالإبداعيّ، وهذا ما أكّدته دراسة الشهري )

تّعليم تعليميّة جديدة لاحقة هي الحلقة الثاّنية من ال لحلقةيميّة هي الحلقة الأولى، وبداية تعل حلقةولأنّه نهاية 
صّفوف سيكوّن أساساً يستفيدون منه في الأنّ تنمية الفهم القرائيّ في هذا الصّفّ،  ، يضاف إلى هذاالأساسيّ 

ن لاميذ هذا الصّفّ يعدّ خطوة أولى لتكوي، كما أنّ تكوين ميل نحو القراءة لدى توالمراحل التّعليميّة اللّاحقة
 يّة اللّاحقة.، وفي المراحل التّعليماتّجاه إيجابيّ ثابت لديهم نحو القراءة، يصعب تغييره وتعديله مستقبلاً 

دروس القراءة من كتاب "العربيّة لغتي" المقرّر على تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، للفصل الأوّل من العام  -
 .م0252/0202، والمطبوع للمرّة الأولى في العام الدّراسيّ م0202/0205الدّراسيّ 

مهارات الفهم القرائيّ اللّازمة لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، والّتي تندرج تحت المحاور الآتية: )الفهم  -
الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتّذوّقيّ، والإبداعيّ(، وقد تمّ تناول الفهم القرائيّ بمستوياته كافّة؛ لأنّ التّركيز 
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لّغة ، إضافةً إلى أنّ محتوى مقرّر الحقّق الفهم القرائيّ بمعناه العميقعلى مستويات معيّنة دون أخرى، لن ي
هوريّة موثيقة المعايير الوطنيّة لمناهج التّعليم العامّ ما قبل الجامعيّ في الجو العربيّة للصّفّ السّادس الأساسيّ، 

 العربيّة السّوريّة تناولت المستويات جميعها.

ف عن الّتي تناسب مهاراته، من رؤية بصريّة كإستراتيجيّة خرائط التفّكير، وكش إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ  -
عطاء تفسيرات  المغالطات كإستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ، ووصول إلى الاستنتاجات كإستراتيجيّة التّخيّل الموجّه، وا 

يار إستراتيجيّات مبر، وقد تمّ اختفسّر، ووضع حلول للمشكلات كإستراتيجيّة سكا-لاحظ-مقنعة كإستراتيجيّة تنبّأ
النّصّ المقروء  لأنّ التأّمّل عنصر أساسيّ للفهم، فتأمّللتنمية الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة؛ التفّكير التأّمليّ، 

 يؤدّي إلى تفاعل التّلميذ معه، ومعايشته له واندماجه فيه، كما أنّ هذه الإستراتيجيّات توفّر للتّلميذ جوّاً من
 المرح، والمتعة، والنّشاط، ممّا قد يؤدّي إلى تنمية ميل إيجابيّ لديه نحو القراءة.

 مصطلحات البحث:
 :Program البرنامج-1

يعرّف البرنامج بأنّه: نسق متكامل من الأسس المعرفيّة، والنّفسيّة، والاجتماعيّة، والعناصر المتكاملة معها، 
م وأساليبه، والتقّويم، والتّطوير، تقدّمه مؤسّسة ما إلى التّلاميذ؛ بقصد تنميتهكالأهداف، والمحتوى، وطرائق التّعلّم 

 (.25، 0222تنمية شاملة، وتحقيق الأهداف المنشودة فيهم )مدكور، 
خلالها تحديد  المتسلسلة، الّتي يتمّ منالتّعليميّة وتعرّفه الباحثة إجرائيّاً بأنّه: مجموعة من الإجراءات التّعلّميّة 

ستراتيجيّات التّعلّم، والأنشطة التّعلّميّة، والوسائل، والتقّويم، استناداَ الأ هداف، والمحتوى، والزّمن اللّازم للتّطبيق، وا 
 إلى التفّكير التأّمّليّ؛ بهدف تنمية الفهم القرائيّ، والميل نحو القراءة، لدى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ.

 : Reflective Thinking Strategies ّّ  التأّمّليإستراتيجيّات التّفكير -2
تعرّف إستراتيجيّة التّعليم عموماً بأنّها: المنحى، والخطّة، والإجراءات، والمناورات، والطّريقة، والأساليب الّتي 

حركيّ فسنيتبّعها المعلّم؛ للوصول إلى مخرجات أو نواتج تعلّم محدّدة، منها ما هو عقليّ، أو معرفيّ، أو ذاتيّ، أو 
 (.525، 0225)الناشف، 

خلال مهارات الرّؤية  تقوم على التأّمّل منإستراتيجيّات تعلّميّة، أمّا إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ فتعرّف بأنّها:    
عطاء تفسيرات مقنعة، ووضع حلول مقترحة  البصريّة، والكشف عن المغالطات، والوصول إلى الاستنتاجات، وا 

 (.52، 0252قطراوي، للمشكلات )ال

وعلى ضوء ما سبق، تعرّف الباحثة إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ إجرائيّاً بأنّها: نسق من الإجراءات المرتبطة 
والمناسبة لكلّ مهارة من مهارات التفّكير التأّمّليّ الخمس من رؤية بصريّة، وكشف عن المغالطات، ووصول إلى 

عطاء تفسيرات   مقنعة، ووضع حلول مقترحة للمشكلات؛ والّتي يتبّعها المعلّم في تعليم دروس القراءة؛الاستنتاجات، وا 
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بما تشتمل عليه هذه الإجراءات من تحديد الأهداف، والمحتوى، والزّمن اللّازم للتّطبيق، والطرائق، والأنشطة التّعلّميّة، 
 دس الأساسيّ.الميل نحو القراءة لدى تلاميذ الصّفّ السّاووسائل التّعلّم، وأساليب التقويم؛ بهدف تنمية الفهم القرائيّ و 

 :  Reading Comprehension الفهم القرائيّ -3
يُعرّف الفهم القرائيّ بأنّه: "عمليّة تكوين معانٍ تنشأ من التّكامل بين المعلومات الّتي يقدّمها النّصّ، والمعلومات 

 (.21، 0222الله، الكامنة في خلفيّة القارئ المعرفيّة" )العبد 
بأنّه: "اكتساب التّلميذ القدرة على تعرّف المعنى الحرفيّ للمقروء، واستنتاج معانيه الضّمنيّة، والقدرة كذلك يعرّف و 

 (.20، 0255على نقده، وتذوّقه، واستحداث معرفة جديدة تضاف إليه" )البصيص، 
، ونقده، وتذوّقه، النّصّ قراءة حرفيّة، واستنتاج معانيه الضّمنيّة وتعرّفه الباحثة إجرائيّاً بأنّه: قدرة التّلميذ على قراءة

بداع معرفة جديدة متعلّقة به، مستعيناً بسياق المعلومات الواردة فيه، والمعرفة السّابقة لديه، وتقاس هذه القدرة  وا 
 بالدّرجة الّتي يحصل عليها التّلميذ في اختبار الفهم القرائيّ المعدّ لهذا الغرض.

 :Tendency to Reading الميل نحو القراءة-4
يعرّف الميل عموماً بأنّه: نمط من الانتباه الانتقائيّ نحو بدائل من الأنشطة، والاختيار فيما بينها، دون التّعرّض 

 (.522، 0222لضغوط خارجيّة، ويُعبَّر عنه في تفضيل المشاركة في أنشطة معيّنة )علام، 
القراءة بأنّه: حالةٌ من الشّعور والرّغبة، تتمثّل في تفاعل التّلميذ، واندماجه مع المادّة يعرّف الميل نحو بينما  

 .(552، 0255القرائيّة؛ بهدف إشباع حاجاته، أو إثارة عواطفه وانفعالاته )البصيص، 
نشطة القرائيّة، واختيارها ى الأوتعرّفه الباحثة إجرائيّاً بأنّه: رغبة إيجابيّة تظهر لدى التّلميذ نحو الاهتمام والانتباه إل

ثارة عواطفه وانفعالاته، في حالة من الارتياح والبهجة، بعيداً عن أيّ من  دون غيرها للقيام بها؛ لإشباع حاجاته، وا 
 ا الغرض.الميل نحو القراءة المعدّ لهذمواقف ضغطٍ خارجيّ، وتقاس بالدّرجة الّتي يحصل عليها التّلميذ في اختبار 

السّنة هم تلاميذ  :Grade Six Students in Basic Education الصّفّ السّادس الأساسيّ تلاميذ -5
م(، 0202/0205) والمسجّلين في العام الدّراسيّ لقة الأولى من التّعليم الأساسيّ، الدّراسيّة السّادسة والأخيرة من الح

  .وليسوا من الرّاسبين، بين الحادية عشرة والثاّنية عشرةفي مدينة حمص، وتتراوح أعمارهم 
 خطوات البحث:

 اتبّع البحث الخطوات الآتية:   
 ، ويشمل:الإطار النّظريّ -أوّلا 
 الاطّلاع على الأدبيّات والدّراسات السّابقة المتعلّقة بمتغيّرات البحث. .1
تخدامها في تنمية اسإجراء دراسة نظريّة؛ لتحديد أسس التفّكير التأّمّليّ، وما يتقاطع معه من إستراتيجيّات يمكن  .2

 الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة.
 توضيح ماهيّة الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة. .3
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 ، ويشمل:الميدانيّ  الإطار-ثانياا 
 .اختيار عيّنة من تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ  .1
 الأساسيّ، والتّحقّق من صدقها.إعداد قائمة مهارات الفهم القرائيّ اللّازمة لتلاميذ الصّفّ السّادس  .2
، والزّمن ، وحساب معاملات سهولة وصعوبة وتمييز أسئلتهإعداد اختبار الفهم القرائيّ، والتّحقّق من صدقه وثباته .3

 .اللّازم لتطبيقه
 .، وحساب الزّمن اللّازم لتطبيقهالميل نحو القراءة، والتّحقّق من صدقه وثباتهمواقف إعداد اختبار  .4
امج المقترح على ضوء إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ؛ من خلال تحليل مكوّناته المتمثّلة في فلسفة بناء البرن .5

ستراتيجيّات التّعلّم المستخدمة فيه، والوسائل، والأنشطة التّعلّميّة، وأخيراً التقّويم.  البرنامج، وأهدافه، ومحتواه، وا 
لتنّفيذ تبعاً للواقع الفعليّ ل تطبيقه بجميع مكوّناته، وقابليتهإمكانيّة  التجريب الاستطلاعيّ للبرنامج المقترح؛ لتعرّف .6

 للمدارس.
 تطبيق البرنامج المقترح؛ لتعرّف فاعليّته، وتشمل إجراءات التّطبيق الآتي: .7
 مجموعتين متكافئتين: تجريبيّة، وضابطة. تقسيم العيّنة -أ

 ابطة.القراءة قبليّاً على المجموعتين التّجريبيّة والضّ الميل نحو اختبار مواقف الفهم القرائيّ و  تطبيق اختبار -ب
 تطبيق البرنامج المقترح على المجموعة التّجريبيّة، وتعليم المجموعة الضّابطة بالطّريقة المعتادة.-ج
البرنامج  بعديّاً على المجموعتين؛ لتعرّف فاعليّة الميل نحو القراءةاختبار مواقف الفهم القرائيّ و  اختبارتطبيق -د

 المقترح في تنمية الفهم القرائيّ، والميل نحو القراءة.
 .SPSSجمع البيانات ومعالجتها إحصائيّاً باستخدام الأساليب الإحصائيّة المناسبة، بالاعتماد على برنامج  .7
 .وتفسيرها ومناقشتها، النّتائج، عرض .8
 .البحث مقترحات تقديم .9
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انيالفصل 
ّ
 الث

ابقة
ّ
راسات الس

ّ
 الد

راسات تناولت دعرض تضمّن و ، هدف الفصل الحاليّ إلى عرض الدّراسات السّابقة ذات الصّلة بمتغيّرات البحث
 الفهم القرائيّ، ودراسات تناولت الميل نحو القراءة، ودراسات تناولت بعض إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ. 

التّسلسل  مّت مراعاةتوانتهاءً بالأحدث، كما  الأقدمبالدّراسات وفقاً للتّسلسل الزّمنيّ لإجرائها، بدءاً هذه وقد رُتبّت 
دراسات أجريت في العام ذاته، والبدء بالدّراسات الأجنبيّة في حال وجود دراسات عربيّة وجود  في حالالهجائيّ لها 

   وأجنبيّة أجريت في العام ذاته.

يها، الأدوات المستخدمة فو المنهج الّذي اتبّعته، و عيّنتها، و أهدافها،  ة على حدة من حيثتمّ عرض كل دراسو 
وفي نهاية الفصل تمّ عرض تعقيب عام على الدراسات؛ لبيان نقاط التّشابه والاختلاف بينها وبين  نتائجها،وأبرز 

 .البحث الحاليّ، وأوجه الإفادة منها

لا 
ّ
 الفهم دراسات تناولت -أو

ّ
 :القرائي

 (:7002دراسة البصيص ) -1
هدفت إلى تعرّف فاعليّة برنامج مقترح في تنمية بعض مهارات القراءة والكتابة، وتنمية الميول نحوهما، على 

المتعدّدة، والكشف عن العلاقة بين مهارات القراءة الجهريّة والصّامتة )الفهم القرائيّ(،  ضوء إستراتيجيّات الذّكاءات
والميل نحو القراءة من جهة، وبين مهارات الكتابة، والميل نحو الكتابة من جهة ثانية، على ضوء استراتيجيّات 

حبت بالطريقة العشوائيّة من صفوف بعض الذّكاءات المتعدّدة، لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ الأوّل الإعداديّ، سُ 
المدارس التاّبعة لإدارة شرق مدينة نصر التّعليميّة، في مصر، وهي: زهراء مدينة نصر، وتوفيق الحكيم، وصقر 

( تلميذاً، 30( تلميذاً، تمّ تقسيمها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة ضمّت )523قريش، وأسماء بنت أبي بكر، بلغت )
 ( تلميذاً.  35مّت )والأخرى ضابطة ض

؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أدواتها ممثّلةً بقوائم، إحداها خاصّة بمهارات هذه الأهدافولتحقيق 
القراءة الجهريّة، والأخرى خاصّة بمهارات الفهم القرائيّ، والأخيرة خاصّة بمهارات الكتابة، واختبارات، أحدها خاصّ 

ة الجهريّة، والآخر خاصّ بمهارات الفهم القرائيّ، والأخير خاصّ بمهارات الكتابة، كما تمّ إعداد بمهارات القراء
 مقياس خاصّ بالميل نحو القراءة والكتابة. 

إحصائياً،  تحليلهاو  البيانات جمع عمليّة وبعديّاً، تمّت قبليّاً  المجموعتين الاختبارات والمقياس على تطبيق وبعد
وقد أظهرت نتائج الدّراسة فاعليّة البرنامج المقترح في تنمية بعض مهارات القراءة والكتابة، والميل نحوهما، ووجود 
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علاقة ارتباطيّة بين مهارات الفهم القرائيّ، والميل نحو القراءة، وعدم وجود علاقة ارتباطيّة بين القراءة الجهريّة، 
 جود علاقة ارتباطيّة بين مهارات الكتابة، والميل نحوها. والميل نحو القراءة، وعدم و 

 (: 7002دراسة الخوالدة ) -7
هدفت إلى تعرّف أثر إستراتيجيّة دوائر الأدب في تنمية مهارات الفهم القرائيّ، والاتّجاه نحو القراءة، لدى عيّنة 

ة دى المدارس الحكوميّة، التاّبعة لمديريّ من طلّاب الصّفّ التاّسع الأساسيّ، اختيرت بالطّريقة القصديّة، من إح
( طالباً، تمّ تقسيمها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تكوّنت 24التّربية والتّعليم، في عمّان، في الأردن، تكوّنت من )

( طالباً، ودُرّست 30( طالباً، ودُرّست باستخدام إستراتيجيّة دوائر الأدب، والأخرى ضابطة، تكوّنت من )30من )
 الطّريقة المعتادة.ب

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثلّتين باختبار الفهم القرائيّ، ومقياس 
 الاتّجاه نحو القراءة.

وقد  اً،تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيوبعد تطبيق أداتي الدّراسة على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، 
 الأثر الإيجابيّ لإستراتيجيّة دوائر الأدب في تنمية الفهم القرائيّ، والاتّجاه نحو القراءة. أسفرت نتائج الدّراسة عن

 (: 7017دراسة الشديفات ) -3

دى عيّنة من ل هدفت إلى تعرّف فاعليّة برنامج تعليميّ قائم على إستراتيجيّة دوائر الأدب في تنمية الفهم القرائيّ،
( تلميذاً، تمّ 22ميذ الصّفّ الرّابع الأساسيّ، من إحدى المدارس، في محافظة المفرق، في الأردن، تكوّنت من )تلا

( من الإناث، وعُلِّمت 51( منهم من الذّكور و)51( تلميذاً، )32تقسيمها مجموعتين، الأولى تجريبيّة، تكوّنت من )
( من 51( منهم من الذّكور، و)51( تلميذاً، )32بطة، تكوّنت من )باستخدام إستراتيجيّة دوائر الأدب، والثاّنية ضا

 الإناث، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين باختبار الفهم القرائيّ، والبرنامج 
 دب.التّعليميّ القائم على إستراتيجيّة دوائر الأ

تحليلها إحصائياً، جمع البيانات و وبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة 
وجود فروق دالّة إحصائيّاً لصالح المجموعة التّجريبيّة، وفقاً لمتغيّر الطّريقة، وعدم  وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن
 لمتغيّر الجنس. وجود فروق دالّة إحصائيّاً وفقاً 
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 (: 7017دراسة الشهري ) -4

إلى تعرّف فاعليّة برنامج قائم على استخدام نشاطات القراءة في تنمية مهارات الفهم القرائيّ، والاتّجاه نحو هدفت 
القراءة، لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، من مدرسة الخليل بن أحمد، في مكّة المكرّمة، في 

( تلميذاً، وعُلِّمت باستخدام 35( تلميذاً، تمّ توزيعها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، ضمّت )25السّعوديّة، بلغت )
 ( تلميذاً، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.32البرنامج القائم على نشاطات القراءة، والأخرى ضابطة، ضمّت )

، بيّ، وتمّ إعداد أدواتها ممثّلة بقائمة مهارات الفهم القرائيّ ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجري
 والبرنامج القائم على نشاطات القراءة، واختبار الفهم القرائيّ، ومقياس الاتّجاه نحو القراءة.

، ها إحصائياً جمع البيانات وتحليلوبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ، ومقياس الاتّجاه نحو القراءة، تمّت عمليّة 
فاعليّة البرنامج القائم على نشاطات القراءة في تنمية مهارات الفهم القرائيّ، والاتّجاه  وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن

 نحو القراءة.

 :   (Wickramaarachchi, 2014)دراسة "ويكراماراتشي تشي" -5

ئيّ الاستنتاجيّ، ي تحسين الفهم القراهدفت إلى تعرّف فاعليّة الأنشطة الكتابيّة بوصفها مهمّات لما قبل القراءة ف
لدى عيّنة من متعلّمي اللّغة الإنكليزيّة )لغة ثانية(، من كليّة العلوم الإنسانيّة، من جامعة كيلانية، في مدينة كولومبو، 

كتابيّة، ل( متعلّماً، تمّ توزيعها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، عُلّمت باستخدام الأنشطة ا12في سريلانكا، تكوّنت من )
 والأخرى ضابطة، عُلّمت بالطّريقة المعتادة.

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بقائمة الفهم القرائيّ الاستنتاجيّ، 
 واختباره.

وتحليلها مع البيانات تمّت عمليّة ج وبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ الاستنتاجيّ على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً،
هم فاعليّة الأنشطة الكتابيّة بوصفها مهمّات لما قبل القراءة في تحسين الف إحصائياً، وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن

 القرائيّ الاستنتاجيّ.

 (: 7014دراسة السليتي ) -6

ن تلاميذ الصّفّ ات الفهم القرائيّ، لدى عيّنة مهدفت إلى تقصّي أثر إستراتيجيّة التّدريس التبّادليّ في تنمية مهار 
( 520الخامس الأساسيّ، من مدارس مديريّة التّربية والتّعليم، في لواء بني كنانة، في إربد، في الأردن، بلغت )
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س دري( تلميذاً، وعُلِّمت باستخدام إستراتيجيّة التّ 44تمّ تقسيمها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تكوّنت من )تلميذاً، 
 ( تلميذاً، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.13التبّادليّ، والأخرى ضابطة، تكوّنت من )

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أدواتها ممثّلة بقائمة مهارات الفهم القرائيّ، 
 ، واختبار الفهم القرائيّ.وخطّة تعليميّة مصمّمة وفقاً لإستراتيجيّة التّدريس التبّادليّ 

تحليلها إحصائيّاً، جمع البيانات و وبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة 
 فاعليّة إستراتيجيّة التّدريس التبّادليّ في تنمية مهارات الفهم القرائيّ. وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن

 (: 7014الغلبان ) دراسة -2

ي تنمية مهارات الفهم ف تّعلّم التّعاونيّ، ولعب الأدوار(الستراتيجيّتين للتّعلم النّشط )إلى تعرّف أثر توظيف إ هدفت
القرائيّ، لدى عيّنة من تلميذات الصّفّ الرّابع الأساسيّ، سُحِبت بالطّريقة القصديّة من مدرسة معن، في خان يونس، 

( 30( تلميذات، تمّ توزيعها ثلاث مجموعات، اثنتين تجريبيّتين، تكوّنت الأولى من )523من ) في فلسطين، تكوّنت
( تلميذة، وعُلِّمت باستخدام إستراتيجيّة 32تلميذة، وعُلِّمت باستخدام إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ، وتكوّنت الثاّنية من )

 يذة، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.( تلم31لعب الأدوار، والثاّلثة ضابطة، تكوّنت من )

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بقائمة مهارات الفهم القرائيّ، 
 واختبار مهارات الفهم القرائيّ.

ات وتحليلها ليّة جمع البيانوبعد تطبيق اختبار مهارات الفهم القرائيّ على المجموعات قبليّاً وبعديّاً، تمّت عم
عاونيّ، ولعب تفوّق المجموعتين اللّتين عُلّمتا باستخدام إستراتيجيّتيّ التّعلّم التّ  وقد أسفرت نتائج الدّراسة عنإحصائيّاً، 

 ،الأدوار، على المجموعة الّتي عُلِّمت بالطّريقة المعتادة، في جميع مستويات الفهم القرائيّ )الحرفيّ، والاستنتاجيّ 
والنّاقد، والإبداعيّ(، وتفوّق المجموعة الّتي عُلِّمت باستخدام إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ، على المجموعة الّتي عُلّمت 

 باستخدام إستراتيجيّة لعب الأدوار، في هذه المستويات.

 (: 7015دراسة جابر ) -8

 لمزيدالمقصودة والمعرفة المكتسبة وكيف أتعلّم االمعرفة السّابقة والمعرفة  إلى تعرّف أثر إستراتيجيّةهدفت 
(K.W.L.H)  في تنمية مهارات السّرعة والفهم القرائيّ، لدى عيّنة من طالبات الصّفّ الرّابع الأساسيّ، اختيرت

( طالبة، قسّمت مجموعتين: 13بالطّريقة القصديّة، من مدرسة )أ( الأساسيّة المشتركة، في رفح، في فلسطين، بلغت )
( 02، والثاّنية ضابطة، ضمّت )(K.W.L.H)تيجيّة ( طالبة، وعُلِّمت باستخدام إسترا02الأولى تجريبيّة، ضمّت )

 طالبة، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.
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ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أدواتها ممثّلة بقائمتين: الأولى خاصّة بالسّرعة 
الفهم  اقة ملاحظة السّرعة القرائيّة، واختبار مهاراتالقرائيّة، والثاّنية خاصّة بمهارات الفهم القرائيّ، كما صمّمت بط

 . (K.W.L.H)القرائيّ، ودليل معلّم مصمّم وفق إستراتيجيّة

وبعد تطبيق بطاقة ملاحظة السّرعة القرائيّة، واختبار مهارات الفهم القرائيّ على المجموعتين، تمّت عمليّة جمع 
في تنمية  (K.W.L.H)الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ لإستراتيجيّة البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفرت نتائج 

 مهارات السّرعة والفهم القرائيّ.

 (: 7015دراسة العليمات ) -2

هدفت إلى الكشف عن أثر القراءة الثّلاثيّة في الفهم القرائيّ، وسعة الذّاكرة العاملة، لدى عيّنة من طالبات الصّفّ 
الطّريقة القصديّة، من مدرسة المزة للإناث، التاّبعة لمديريّة التّربية والتّعليم في المفرق، الثاّمن الأساسيّ، سُحِبت ب

( طالبة، وعُلِّمت باستخدام 35( طالبة، تمّ تقسيمها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تكوّنت من )25في الأردن، بلغت )
 عُلِّمت بالطّريقة المعتادة.( طالبة، و 32القراءة الثّلاثيّة، والأخرى ضابطة، تكوّنت من )

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين باختبار الفهم القرائيّ، واختبار 
 سعة الذاكرة العاملة.

حصائيّاً، وقد إعلى المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها  وبعد تطبيق أداتي الدّراسة
 أسفرت نتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ للقراءة الثّلاثيّة في الفهم القرائيّ، وسعة الذّاكرة العاملة.

 (: 7016دراسة التتري ) -10

إلى تعرّف أثر القصص الرّقميّة في تنمية مهارات الفهم القرائيّ، لدى عيّنة من طلَاب الصّفّ الثاّلث هدفت 
سُحِبت بالطّريقة العشوائيّة، من مدرسة بيت لاهية للذّكور، التاّبعة لوكالة الغوث الدّوليّة، في غزّة، في الأساسيّ، 

( طالباً، وعُلِّمت 32( طالباً، تمّ توزيعها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تكوّنت من )24فلسطين، تكوّنت من )
 ( طالباً، وعُلّمت بالطّريقة المعتادة.32)باستخدام القصص الرّقميّة، والأخرى ضابطة، تكوّنت من 

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بقائمة مهارات الفهم القرائيّ، 
 واختبار الفهم القرائيّ.

تحليلها إحصائيّاً، جمع البيانات و وبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة 
 وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ للقصص الرّقميّة في تنمية مهارات الفهم القرائيّ.
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 (: 7016دراسة عياصرة وعاشور ) -11

ت الصّفّ اهدفت إلى تعرّف أثر طريقتيّ القراءة المؤقتّة والمتكرّرة في تحسين الفهم القرائيّ، لدى عيّنة من طالب
السّادس الأساسيّ، سُحِبت بالطّريقة القصديّة، من المدرسة النّموذجيّة لجامعة اليرموك، في الأردن ، تكوّنت من 

( طالبة، وعُلِّمت 32( ثلاث مجموعات، اثنتين تجريبيّتين، تكوّنت الأولى من )3( طالبة، تمّ توزيعها إلى )32)
( طالبة، وعُلِّمت باستخدام إستراتيجيّة القراءة المتكرّرة، 02، وتكوّنت الثاّنية من )باستخدام إستراتيجيّة القراءة المؤقّتة

 ( طالبة، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.03والثاّلثة ضابطة، تكوّنت من )

 ت( ثلاثة مستوياتٍ للفهم القرائيّ، تضمّن3ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ تناول )
 مجموعةً من المهارات، كما تمّ إعداد أداة الدّراسة ممثّلةً باختبار الفهم القرائيّ.

اً، وقد تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيوبعد تطبيق الاختبار على المجموعات قبليّاً وبعديّاً وآجلًا، 
لمتكرّرة، على إستراتيجيّتيّ القراءة المؤقّتة واتفوّق المجموعتين اللّتين عُلّمتا باستخدام  أسفرت نتائج الدّراسة عن

المجموعة الّتي عُلِّمت بالطّريقة المعتادة، في مستويات الفهم القرائيّ الثّلاثة )الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد(، وتفوّق 
تراتيجيّة القراءة استخدام إسالمجموعة الّتي عُلِّمت باستخدام إستراتيجيّة القراءة المؤقّتة، على المجموعة الّتي عُلّمت ب

 المتكرّرة، في هذه المستويات.

 (:  7016دراسة نصر ) -17

هدفت إلى تقصّي أثر إستراتيجيّة التّدريس التبّادليّ في تنمية مهارات الفهم القرائيّ، لدى عيّنة من طالبات الصّفّ 
( طالبة، تمّ توزيعها إلى 22نت من )التاّسع الإعداديّ، من مدرسة بنات الجنينة، في غزّة، في فلسطين، تكوّ 

( طالبة، وعُلِّمت باستخدام إستراتيجيّة التّدريس التبّادليّ، والثاّنية 31مجموعتين: الأولى تجريبيّة، تكوّنت من )
 ( طالبة، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.31ضابطة، تكوّنت من )

( خمسة مستوياتٍ للفهم القرائيّ، تضمّنت 1وتمّ تناول ) ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ،
مجموعةً من المهارات، وصُمّم دليلٌ للمعلّم وفقاً لإستراتيجيّة التّدريس التبّادليّ، كما أُعِدَّت أداة الدّراسة ممثّلةً باختبار 

 الفهم القرائيّ.

لها إحصائيّاً، اً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليوبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ على المجموعتين قبليّاً وبعديّ 
 وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ لإستراتيجيّة التّدريس التبّادليّ في تنمية الفهم القرائيّ.
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  : (Modhkhan & Mousavi, 2017)دراسة "مودهكان وموسافي"  -13

في تنمية الفهم القرائيّ، لدى عيّنة من المتعلّمين  (TBLT)مهام الالقائم على هدفت إلى تعرّف أثر تعلّم اللّغة 
( متعلّماً، تمّ تقسيمها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، 22الإيرانيّين للّغة الإنكليزيّة )لغة ثانية(، في إيران، بلغت )

 ، والأخرى ضابطة، عُلّمت بالطّريقة المعتادة.(TBLT)عُلِّمت باستخدام المهام 

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتها ممثّلةّ باختبار الفهم القرائيّ، وبعد تطبيق 
الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن 

 في تنمية الفهم القرائيّ. (TBLT)المهام وجود أثر إيجابيّ باستخدام 

 (: 7012دراسة الزهراني ) -14

إلى تعرّف فاعليّة نموذج أبعاد التّعلّم لمارزانو في تنمية مستويات الفهم القرائيّ، لدى عيّنة من طلّاب هدفت 
عوديّة، بلغت جدّة، في السّ  الصّفّ الثاّلث المتوسّط، سُحِبت بالطّريقة العشوائيّة، من متوسّطة الإمام النّسائي، في

( طالباً، وعُلِّمت باستخدام نموذج أبعاد 04( طالباً، تمّ تقسيمها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تكوّنت من )43)
 ( طالباً، وعُلّمت بالطّريقة المعتادة.04التّعلّم لمارزانو، والأخرى ضابطة، تكوّنت من )

، نهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بقائمة مهارات الفهم القرائيّ ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة الم
 واختبار الفهم القرائيّ.

وبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، 
 التّعلّم لمارزانو في تنمية الفهم القرائيّ. وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن فاعليّة نموذج أبعاد

 (:  7012دراسة السليتي ) -15

هدفت إلى تقصّي أثر إستراتيجيّات التّعلّم النّشط في تنمية مهارات الفهم القرائيّ، والاتّجاه نحو القراءة، لدى عيّنة 
دن، لواء بني كنانة، في إربد، في الأر من طلّاب الصّفّ الرّابع الأساسيّ، من مدرسة خرجا الأساسيّة للبنين، في 

( طالباً، وعُلِّمت باستخدام 34( طالباً، تمّ توزيعها إلى مجموعتين: الأولى تجريبيّة، تكوّنت من )23بلغت )
 ( طالباً، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.34إستراتيجيّات التّعلّم النّشط، والثاّنيّة ضابطة، تكوّنت من )

اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أدواتها ممثّلة بقائمة مهارات الفهم القرائيّ،  ولتحقيق هذا الهدف؛
 واختبار الفهم القرائيّ، ومقياس الاتّجاه نحو القراءة.
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وبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ، ومقياس الاتّجاه نحو القراءة على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع 
البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ لإستراتيجيّات التّعلّم النّشط في تنمية 

 مهارات الفهم القرائيّ، والاتّجاه نحو القراءة.

 (:7070دراسة هاني ) -16

سّادس الأساسيّ، ة لغتي" للصّفّ المهارات الفهم القرائيّ اللّازم توفّرها في محتوى كتاب "العربيّ هدفت إلى تحديد 
والوقوف على درجة مراعاة مستويات الفهم القرائيّ، ونسب توزّعها في التّدريبات القرائيّة، وتوضيح في سورية، 

 مستوى تمثيل كلّ مهارة من مهارات الفهم القرائيّ في التّدريبات القرائيّة.

لةً الوصفيّ القائم على أسلوب تحليل المحتوى، وتمّ إعداد أدواتها ممثّ ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج 
( معياراً فرعيّاً، يمثّل مهارات الفهم القرائيّ 12بقائمة مهارات الفهم القرائيّ، واستمارة تحليل المحتوى، الّتي اشتملت )

 الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتّذوّقيّ، والإبداعيّ.

إلى أنّ محتوى كتاب "العربيّة لغتي" راعى بدرجة متوسّطة مستويات الفهم القرائيّ  ج الدّراسةوقد أسفرت نتائ
( تدريباً، ولكنّه أعطى بعض 422( من إجماليّ التّدريبات القرائيّة البالغة )%23.21ومهاراته بنسبة بلغت )

لغت يّ والاستنتاجيّ أولًّا بنسبة بالمستويات درجة اهتمام أكبر من المستويات الأخرى، فجاء المستويان الحرف
(، ثمّ المستوى %52.14(، ثمّ المستوى التذّوّقيّ بنسبة بلغت )%50(، تلاهما المستوى النّاقد بنسبة بلغت )32%)

غفال العديد من المهارات  أظهرت(، كما %1.41الإبداعيّ بنسبة بلغت ) النّتائج تباين الاهتمام بالمهارات الفرعيّة، وا 
 تحظ بأيّة فرصة للتدّريب عليها. الّتي لم

 دراسات تناولت الميل نحو القراءة:-ثانياا 

 (:7005دراسة البطانية والبركات ) -1

هدفت إلى تعرّف الاهتمامات القرائيّة، ومصادر المواد القرائيّة الّتي تثير هذه الاهتمامات، وتعرّف فيما إذا كانت 
ر الّتي يؤدّيها كلّ من المعلّمين، والآباء، والأمّهات، والأصدقاء في تنمية هناك ميول نحو القراءة، إضافةً إلى الأدوا

الاهتمامات القرائيّة، لدى عيّنة من تلاميذ الصّفوف الثّلاثة الأولى، من المدارس التاّبعة لمديريّات التّربية، في 
 ( تلميذاً.512محافظات شمال الأردن، بلغت )

لّق ، وتمّ إعداد أداتها ممثّلةً بمقابلة تضمّنت تساؤلات تتعالمسحيّ سة المنهج ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّرا
باهتمامات التّلاميذ القرائيّة، ومصادر المواد القرائيّة الّتي تثير هذه الاهتمامات، وميولهم نحو القراءة، والأدوار الّتي 

 مية الاهتمامات القرائيّة لديهم.يقوم بها كلّ من المعلّمين، والآباء، والأمّهات، والأصدقاء، في تن
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وبعد تطبيق الأداة على عيّنة الدّراسة، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أظهرت نتائج الدّراسة 
أنّ القصص والكتب والمجلّات المصوّرة تتصدّر اهتمامات التّلاميذ القرائيّة، في حين تتصدّر مكتبة المدرسة مصادر 

قرائيّة، كما بيّنت النّتائج أنّ للتّلاميذ ميولًا إيجابيّة نحو القراءة، وأنّ المعلّمين لا يقومون بأدوارهم في تنمية المواد ال
الاهتمامات القرائيّة لدى التّلاميذ، وأنّ غالبية الآباء والأمّهات لا يشجّعون أبناءهم على القراءة الحرّة، بل يركّزون 

 لكتب المدرسيّة.فقط على تشجيعهم على قراءة ا

 (:7002دراسة صابر ) -7
هدفت إلى تعرّف أثر الحوار التّعليميّ في الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ الرّابع 
 الابتدائيّ، موزّعة إلى مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، عُلِّمت باستخدام الحوار التّعليميّ، والأخرى ضابطة عُلِّمت

 بالطّريقة المعتادة.

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثلّتين باختبار الفهم القرائيّ، ومقياس 
 الميل نحو القراءة.

، وقد اً وبعد تطبيق الاختبار والمقياس على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّ 
 أسفرت نتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ للحوار التّعليميّ في الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة.

 (:7017دراسة السعدي ومنسي ) -3

هدفت إلى كشف درجة الميول القرائيّة، ودور التّعليم الأسريّ في تنمية الميول القرائيّة على ضوء متغيّرات 
والجنس، والمستوى التّعليميّ للوالدين، لدى عيّنة من أطفال الرّوضة، ومن تلاميذ الصّفوف المستوى الدّراسيّ، 

( سنوات، من المدارس المختلطة التاّبعة لمديريّة التّربية والتّعليم، في 2-4الثّلاثة الأولى، ممّن تتراوح أعمارهم بين )
 مّهاتهم.آبائهم وأ( طفلًا وتلميذاً، مع 242دن، بلغت )إربد، في الأر 

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج المسحيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بمقياس التّعليم الأسريّ، ومقياس 
 الميول القرائيّة.

وبعد تطبيق الأداتين على عيّنة الدّراسة، أظهرت النّتائج أنّ درجة الميول القرائيّة لدى أطفال الرّوضة، وتلاميذ 
ثّلاثة الأولى متدنّية، وأنّ لاختلاف المستوى الدّراسيّ أثر في درجة الميول القرائيّة لصالح تلاميذ الصّفوف الصّفوف ال

الثّلاثة الأولى، وعدم وجود فروق في الميول تعزى لاختلاف الجنس، ووجود علاقة موجبة بين التّعليم الأسريّ 
 والميول القرائيّة.
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 : (Khairuddin, 2013)دراسة "خايروودين"  -4

هدفت إلى تعرّف الميل نحو قراءة مواد اللّغة الثاّنية )اللّغة الإنكليزيّة(، والفرق بين الجنسين في هذا الميل، لدى 
 ( تلميذاً.32عيّنة من تلاميذ الصّفّ الرّابع، من مدينة كوالا ترينغانو، في ماليزيا، بلغت )

منهج المسحيّ، وتمّ إعداد أداتها ممثّلةً باستبانة ميل نحو قراءة مواد اللّغة ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة ال
 الثاّنية )اللّغة الإنكليزيّة(.

وبعد تطبيق الاستبانة على عيّنة الدّراسة، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أظهرت نتائج الدّراسة 
 ة )اللّغة الإنكليزيّة( كان منخفضاً لدى عيّنة الدّراسة، وأنّ هناك فرقاً كبيراً بينأنّ الميل نحو قراءة مواد اللّغة الثاّني

 الجنسين فيه لصالح الإناث. 

 (:7015دراسة خنفور ) -5

هدفت إلى تعرّف دور المدرسة الابتدائيّة الجزائريّة في تنمية الميول القرائيّة، من وجهة نظر عيّنة من تلاميذ 
( تلميذاً ومعلّماً، 30المعلّمين، من المدارس الابتدائيّة، في ولاية الوادي، في الجزائر، بلغت )الصّفّ الخامس، ومن 

 ( من المعلّمين.33( من التّلاميذ، و)44)

 هةموجّ  حداهماإين، تانمّ إعداد أداتيها ممثّلتين باستبولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج المسحيّ، وت
 للمعلّمين. ةموجّه ىللتّلاميذ، والآخر 

يّة ، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أظهرت النّتائج أن للمدرسة الابتدائالاستبانتينوبعد تطبيق 
الجزائريّة دور في توجيه ميول التّلاميذ القرائيّة، من خلال مقرّراتها، وتوعية المعلّمين التّلاميذ بأهميّة القراءة، وأنّ 

 اً في توظيف الأنشطة المدرسيّة، وغياب توفّر المكتبات المدرسيّة، الّتي يمكن أن تنمّي الميول القرائيّة.هناك ضعف

 (:7071دراسة هاني )-6

هدفت الدّراسة إلى تعرّف مستوى الفهم القرائيّ، وعلاقته بالميل نحو القراءة، لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ السّادس 
 ذاً، من مدارس أحمد الأحمد، وشاكر الفحام، وياسين فرجاني، في حمص، سورية.( تلمي550الأساسيّ، بلغت )

القرائيّ،  بقائمة مهارات الفهمولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج الارتباطيّ، وتمّ إعداد أدواتها ممثّلةً 
رت النّتائج أنّ أظهقد ميل نحو القراءة، و ال مواقف واختبار الفهم القرائيّ، وقائمة مؤشّرات الميل نحو القراءة، واختبار
 بين الفهم مع وجود علاقة ارتباطيّة دالّة إحصائيّاً  ،مستوى التّلاميذ في الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة كان ضعيفاً 

 القرائيّ والميل نحو القراءة.
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ّ
 دراسات تناولت إستراتيجي

 ستراتيجيّات الّتي تناسب التفّكير التأّمّليّ، وسوف تقتصر الباحثة على بعض الإستراتيجيّات،هناك العديد من الإ
 فسّر، وسكامبر.-لاحظ-والتّساؤل الذّاتيّ، والتّخيّل الموجّه، وتنبّأ خرائط التفّكير،وهي: 

 (:7011حسن )دراسة  -1
يّ والإبداعيّ، تنمية مهارات الاستيعاب القرائيّ التفّسير هدفت إلى تعرّف أثر إستراتيجيّة مبنيّة على التّخيّل في      

والتّعبير الكتابيّ الإبداعيّ، لدى عيّنة من طلّاب الصّفّ العاشر، من ثانويّة عبد اللّه العتيبيّ التاّبعة لمنطقة العاصمة 
ستخدام ريبيّة، تلقّت التّعليم با( طالباً، تمّ توزيعها إلى مجموعتين، إحداهما تج44التّعليميّة، في الكويت، تكوّنت من )

 الإستراتيجيّة المقترحة المبنيّة على التّخيّل، والأخرى ضابطة، تلقّت التّعليم بالطّريقة المعتادة.
ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتها، ممثّلةً باختبار قيست فيه أربع مهارات  

 التفّسيريّ والإبداعيّ، وثلاث مهارات للتّعبير الكتابيّ الإبداعيّ. للاستيعاب القرائيّ 
وبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً، وتعليم المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، وتطبيق الاختبار ذاته  

ن الأثر الإيجابيّ ع الدّراسة نتائج أسفرت وقد إحصائيّاً، وتحليلها البيانات جمع عمليّة على المجموعتين بعديّاً، تمّت
عبير الكتابيّ التّخيّل في تنمية مهارات الاستيعاب القرائيّ التفّسيريّ والإبداعيّ، والتّ  على للإستراتيجيّة المقترحة المبنيّة

 الإبداعيّ.
 (: 7017الجدبة )دراسة  -7

 التأّمّليّ، لتفّكيرا العلميّة ومهارات المفاهيم تنمية الموجّه في التّخيّل إستراتيجيّة فاعليّة عن الكشف هدفت إلى 
لبنات، في ل العليا الأساسيّة التفاح مدرسة من الأساسيّ، التاّسع طالبات الصّف من عيّنة لدى العلوم، مقرّر في

 إستراتيجيّة استخدامب التّعليم تلقّت تجريبيّة، إحداهما دراسيّتين، شعبتين إلى توزيعها تمّ  طالبة، (22) من تكوّنت غزّة،
 .المعتادة بالطّريقة التّعليم تلقّت ضابطة، والأخرى الموجّه، التّخيّل

 إعداد ليتمّ  علوم،ال مقرّر من السّابعة الوحدة اختيار وتمّ  التّجريبيّ، المنهج الدّراسة اتبّعت الهدف؛ هذا ولتحقيق
 التي العلميّة فاهيمبالم خاصّة الأولى قائمتين، إعداد تمّ  كما الموجّه، التخيّل إستراتيجيّة وفق بها الخاص المعلّم دليل

 نمو درجة لقياسو  للطّالبات، إكسابها المراد التأّمّلي التفّكير بمهارات خاصّة والثاّنية المستهدفة، الوحدة تتضمّنها
 .لتأّمّليّ ا التفّكير مهارات واختبار العلميّة، المفاهيم اختبار اختبارين، تصميم تمّ  والمهارات، المفاهيم هذه
 المجموعتين تعليمو  قبليّاً، المجموعتين على التأّمّليّ  التفّكير ومهارات العلميّة المفاهيم اختباري تطبيق وبعد    

 عديّاً،ب المجموعتين على ذاتهما الاختبارين وتطبيق أسابيع، ( أربعة4) لمدّة المستهدفة الوحدة والضّابطة التّجريبيّة
 في الموجّه لتّخيّلا إستراتيجيّة فاعليّة عن الدّراسة نتائج أسفرت وقد إحصائياً، وتحليلها البيانات جمع عمليّة تمّت
 .التأّمّليّ  التفّكير ومهارات العلميّة المفاهيم تنمية
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 (:7013دراسة نهابة ) -3

هدفت إلى تعرّف أثر إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية مهارات الفهم القرائيّ، لدى عيّنة من طلّاب الصّفّ 
( طالباً، تمّ تقسيمها مجموعتين متساويتين، 22الثاّني المتوسّط، من متوسّطة سورى، في بابل، في العراق، بلغت )

 ة التّساؤل الذّاتيّ، والثاّنية ضابطة، دُرِّست بالطّريقة المعتادة.الأولى تجريبيّة، دُرِّست باستخدام إستراتيجيّ 

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بقائمة مهارات الفهم القرائيّ، 
 واختبار مهارات الفهم القرائيّ.

أسفرت  يّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقدوبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعد
 نتائج الدّراسة عن فاعليّة إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية الفهم القرائيّ.

 (:7014دراسة الأحمد ) -4

 بمستوياته يّ هدفت إلى تعرّف أثر إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية بعض مهارات الفهم القرائي الرّياض
)الحرفيّ، والتفّسيريّ، والتّطبيقيّ(، لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ الرّابع الأساسيّ، في حمص، في سورية، بلغت 

( تلميذاً، تمّ تقسيمها مجموعتين متساويتين، إحداهما تجريبيّة عُلِّمت باستخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ، 22)
 ريقة المعتادة.والأخرى ضابطة، عُلِّمت بالطّ 

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بقائمة مهارات الفهم القرائيّ 
 الرّياضيّ، واختبار الفهم القرائيّ الرّياضيّ.

ع البيانات وتحليلها يّة جموبعد تطبيق اختبار الفهم القرائيّ الرّياضيّ على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمل
إحصائيّاً، وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ لإستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية مهارات الفهم القرائيّ 

 الرّياضيّ.

 (:7015دراسة صالح ) -5

يّ، لدى عيّنة من تلاميذ في تنمية مهارات التفّكير الإبداع (Scamper) هدفت إلى تعرّف فاعليّة برنامج سكامبر
( تلميذاً، موزّعة 22الصّفّ الخامس الأساسيّ، من مدرستيّ الغسّانيّة وزينب فواز، في دمشق، في سورية، بلغت )

على مجموعتين متساويتين، إحداهما تجريبيّة، علِّمت باستخدام برنامج سكامبر، والأخرى ضابطة، عُلِّمت بالطّريقة 
 المعتادة.
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لهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ استخدام اختبار تورانس الإبداعيّ أداةً للدّراسة، وبعد ولتحقيق هذا ا
قد أسفرت نتائج و تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، 

 ت التفّكير الإبداعيّ.فاعليّة برنامج سكامبر في تنمية مهارا الدّراسة عن

 (: 7015دراسة نصار ) -6

هدفت إلى تعرّف أثر استخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية مهارات حلّ المسألة الرّياضيّة والتفّكير 
 (22التأّمّليّ، لدى عيّنة من طلّاب الصّفّ التاّسع الأساسيّ، من مدرسة بيت حانون، في غزّة، في فلسطين، بلغت )

طالباً، تمّ تقسيمها مجموعتين متساويتين، الأولى تجريبيّة، دُرِّست باستخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ، والثاّنية 
 ضابطة، دُرِّست بالطّريقة المعتادة.

لة أولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين باختبار مهارات حلّ المس
 الرّياضيّة، واختبار مهارات التفّكير التأّمّليّ.

وبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفرت 
 لتفّكير التأّمّليّ.انتائج الدّراسة عن فاعليّة إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية مهارات حلّ المسألة الرّياضيّة و 

 : " (Sesen & Mutlu, 2016)دراسة "سيسين وموتلو -2

فاهيم المرتبطة فسّر في اكتساب الم-لاحظ-هدفت إلى تعرّف أثر الأنشطة المخبريّة القائمة على إستراتيجيّة تنبّأ
، ونحو مختبر نحو دروس الكيمياءبموضوعات "المخاليط، والتّغيّرات الفيزيائيّة والكيميائيّة، والأحماض"، والاتّجاهات 
( معلّماً، تمّ تقسيمها مجموعتين، 12الكيمياء، لدى عيّنة من معلّمي المرحلة الابتدائيّة قبل الخدمة، في تركيا، بلغت )

وّنت فسّر، والأخرى ضابطة تك-لاحظ-( معلّماً، دُرِّست باستخدام إستراتيجيّة تنبّأ02إحداهما تجريبيّة، تكوّنت من )
 ( معلّماً، دُرِّست بالطّريقة المعتادة.32من )

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أدواتها ممثّلةً باختبار المفاهيم، ومقياس الاتّجاه 
 نحو دروس الكيمياء، ومقياس الاتّجاه نحو مختبر الكيمياء.

فرت ديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسوبعد تطبيق الأدوات على المجموعتين قبليّاً وبع
وعات في اكتساب المفاهيم المرتبطة بموضفسّر -لاحظ-تنبّأنتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ لإستراتيجيّة 

 ختبر الكيمياء.حو م"المخاليط، والتّغيّرات الفيزيائيّة والكيميائيّة، والأحماض"، واتّجاهاتهم نحو دروس الكيمياء، ون
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 (:7016دراسة أبو سيف ومقابلة ) -8

هدفت إلى تعرّف أثر استخدام إستراتيجيّة سكامبر في تحسين مهارات الكتابة الإبداعيّة، لدى عيّنة من طالبات 
 ن( طالبة، تمّ تقسيمها مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تكوّنت م42الصّفّ العاشر، من مأدبا، في الأردن، بلغت )

( طالبة، ودُرِّست بالطّريقة 01( طالبة، ودُرِّست باستخدام إستراتيجيّة سكامبر، والأخرى ضابطة، تكوّنت من )00)
 المعتادة.

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثلّتين بقائمة مهارات الكتابة الإبداعيّة، 
 عيّة.واختبار الكتابة الإبدا

قد أسفرت و وبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، 
 فاعليّة إستراتيجيّة سكامبر في تحسين مهارات الكتابة الإبداعيّة. نتائج الدّراسة عن

 (:7016دراسة أبو عيسى ) -2

خرائط التفّكير في تنمية التّحصيل ومهارات ما وراء المعرفة، في مادّة العلوم، هدفت إلى تعرّف أثر إستراتيجيّة 
لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، من مدرسة الشّهيد عبد المنعم رياض الابتدائيّة، في بور سعيد، 

كير، والأخرى ستخدام خرائط التفّ( تلميذاً، تمّ تقسيمها مجموعتين متساويتين، إحداهما تجريبيّة عُلّمت با22بلغت )
 ضابطة عُلّمت بالطّريقة المعتادة.

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهجين الوصفيّ، والتّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين باختبار تحصيليّ، 
 ومقياس لمهارات ما وراء المعرفة.

ائيّاً، وقد اً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصوبعد تطبيق الاختبار والمقياس على المجموعتين قبليّ 
 أسفرت نتائج الدّراسة عن وجود أثر كبير لإستراتيجيّة خرائط التفّكير في تنمية التّحصيل ومهارات ما وراء المعرفة.

 (:7016دراسة رمضان وأحمد والعجيل ) -10

هدفت إلى تعرّف أثر استخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية مستويات الفهم القرائيّ للنّصوص الأدبيّة، 
( 4إلى ) توزيعها( طالباً، تمّ 33لدى عيّنة من طلّاب الصّفّ الأوّل الثاّنويّ، في مصراتة، في ليبيا، بلغت )

لباً، دُرِّستا باستخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ، واثنتان ضابطتان، ( طا45مجموعات، اثنتان تجريبيّتان، تكوّنتا من )
 ( طالباً، دُرِّستا بالطّريقة المعتادة.40تكوّنتا من )
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ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهجين الوصفيّ، والتّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بقائمة مهارات 
 الفهم القرائيّ. الفهم القرائيّ، واختبار

وبعد تطبيق الاختبار على المجموعات قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفرت 
 نتائج الدّراسة عن فاعليّة إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية مستويات الفهم القرائيّ للنّصوص الأدبيّة.

 (:7016دراسة شرف ) -11

إلى تعرّف فاعليّة خرائط التفّكير في تنمية مهارات التفّكير البصريّ، في تدريس الهندسة، لدى عيّنة من  هدفت
( طالبة، تمّ تقسيمها 24طالبات الصّفّ الثاّني الإعداديّ، من مدرسة ماجدة الصيرفي الإعدادية بنات، بلغت )

ة ائط التفّكير، والأخرى ضابطة، عُلّمت بالطّريقمجموعتين متساويتين، إحداهما تجريبيّة، عُلّمت باستخدام خر 
 المعتادة.

 ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتها ممثّلةً باختبار التفّكير البصريّ.

صائيّاً، وقد أسفرت إحوبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها 
 نتائج الدّراسة عن فاعليّة خرائط التفّكير في تنمية مهارات التفّكير البصريّ.

 (:7016دراسة صباح ) -17

فسّر في تنمية بعض عادات العقل المنتج، في مادّة العلوم، -لاحظ-هدفت إلى تعرّف أثر توظيف نموذج تنبّأ
( 33سيّ، من مدرسة الرّافدين الأساسيّة أ، في غزّة، في فلسطين، بلغت )لدى عيّنة من طالبات الصّفّ السّابع الأسا

-لاحظ-( طالبة، وعُلّمت باستخدام نموذج تنبّأ45طالبة، موزّعة على مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تكوّنت من )
 ( طالبة، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.40فسّر، والأخرى ضابطة، تكوّنت من )

، المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين باختبار عادات العقل المنتج دف؛ اتبّعت الدّراسةولتحقيق هذا اله
 فسّر.-لاحظ-ودليل المعلّم المصمّم وفق نموذج تنبّأ

رت قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفوبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين 
 فسّر في تنمية بعض عادات العقل المنتج.-لاحظ-تنبّأج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ لنموذج نتائ

 (:7016دراسة موسى وحميد ) -13

نتاج الأسئلة الذّاتيّة، في مادّة  هدفت إلى تعرّف أثر إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية الاستيعاب القرائيّ وا 
( 22المطالعة، لدى عيّنة من طالبات الصّفّ الخامس العلميّ، من ثانويّة الوائلي، في بابل، في العراق، بلغت )
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الثاّنية ولى تجريبيّة، دُرِّست باستخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ، و طالبة، تمّ تقسيمها مجموعتين متساويتين، الأ
 ضابطة، دُرِّست بالطّريقة المعتادة.

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين باختبار الاستيعاب القرائيّ، 
 واختبار التّساؤل الذّاتيّ.

الاختبارين على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفرت وبعد تطبيق 
نتاج الأسئلة الذّاتيّة.  نتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ لإستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية الاستيعاب القرائيّ، وا 

 (:7012دراسة براهيمي ) -14

في تنمية التفّكير الإبداعيّ، لدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ  (Scmper)عرّف فاعليّة برنامج سكامبرهدفت إلى ت
( تلميذاً، موزّعة على مجموعتين 34الرّابع الابتدائيّ، من مدرسة صادقي الصّادق، في الجفلة، في الجزائر، بلغت )

 والأخرى ضابطة، عُلّمت بالطّريقة المعتادة. متساويتين، إحداهما تجريبيّة، عُلّمت باستخدام برنامج سكامبر،

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ استخدام اختبار تورانس الإبداعيّ أداةً للدّراسة، وبعد 
ت نتائج قد أسفر و تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، 

 فاعليّة برنامج سكامبر في تنمية التفّكير الإبداعيّ. الدّراسة عن

 (:7012دراسة التتر ) -15

إلى تعرّف أثر توظيف إستراتيجيّة خرائط التفّكير الإلكترونيّ في تعديل التّصوّرات الخطأ وتنمية مهارة هدفت 
رسة السّابع الأساسيّ، سُحبت بالطّريقة القصديّة، من مد اتّخاذ القرار، في مادّة العلوم، لدى عيّنة من طالبات الصّفّ 

( طالبة، تمّ تقسيمها مجموعتين بالتّساوي، إحداهما تجريبيّة، 32بدر الأساسيّة )أ(، في غزّة، في فلسطين، بلغت )
 دُرّست باستخدام خرائط التفّكير، والأخرى ضابطة، دُرّست بالطّريقة المعتادة.

أ، بعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتيها ممثّلتين باختبار تعديل التّصوّرات الخطولتحقيق هذا الهدف؛ اتّ 
 واختبار مهارة اتّخاذ القرار.

وبعد تطبيق الاختبارين على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفرت 
 ر إيجابيّ لاستخدام إستراتيجيّة خرائط التفّكير الإلكترونيّ في تعديل التّصوّرات الخطأنتائج الدّراسة عن وجود أث
 وتنمية مهارة اتّخاذ القرار.
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 (:7012دراسة ديوب ) -16

هدفت إلى تعرّف فاعليّة إستراتيجيّة خرائط التفّكير في تنمية المهارات الإبداعيّة في حلّ المشكلات، في مقرّر 
نة من تلاميذ الصّفّ الرّابع الأساسيّ، سُحِبت بالطّريقة القصديّة، من مدرسة نصير شورى، في العلوم، لدى عيّ 

( تلميذاً، تمّ تقسيمها مجموعتين متساويتين، إحداهما تجريبيّة، عُلّمت باستخدام 12دمشق، في سورية، بلغت )
 .إستراتيجيّة خرائط التفّكير، والأخرى ضابطة عُلّمت بالطّريقة المعتادة

ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتها ممثّلةً باختبار المهارات الإبداعيّة في 
حلّ المشكلات، وبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، 

 ليّة إستراتيجيّة خرائط التفّكير في تنمية المهارات الإبداعيّة في حلّ المشكلات.وقد أسفرت نتائج الدّراسة عن فاع

 (:7012دراسة صقر ) -12

هدفت إلى تعرّف فاعليّة برنامج قائم على نموذج سكامبر في تنمية مهارات التفّكير النّاقد، لدى عيّنة من تلاميذ 
( تلميذاً، 23الابتدائيّة أ، في خان يونس، في فلسطين، بلغت )الصّفّ الرّابع الأساسيّ، من مدرسة بنات خان يونس 

موزّعة على مجموعتين متساويتين، إحداهما تجريبيّة، عُلِّمت باستخدام البرنامج القائم على نموذج سكامبر، والأخرى 
 ضابطة، عُلِّمت بالطّريقة المعتادة.

لى نموذج تمّ إعداد أداتيها ممثّلتين بدليل المعلّم القائم عولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، و 
 سكامبر، واختبار مهارات التفّكير النّاقد.

قد أسفرت و وبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، 
 ذج سكامبر في تنمية مهارات التفّكير النّاقد.فاعليّة البرنامج القائم على نمو  نتائج الدّراسة عن

 (:7012هاني )دراسة  -18
هدفت إلى تعرّف فاعليّة إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه في تنمية مهارات الفهم الاستماعيّ، لدى عيّنة من تلاميذ 

( تلميذاً، تمّ 23) الصّفّ السّادس الأساسيّ، من مدرستيّ ياسين فرجاني والقادسيّة، في حمص، في سورية، بلغت
توزيعها إلى مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تلقّت التّعليم باستخدام إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه، والأخرى ضابطة، تلقّت 

 التّعليم بالطّريقة المعتادة.
رات الفهم الاستماعيّ، مهابقائمة  تينها ممثّلاتيولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أد 

 واختبار مهارات الفهم الاستماعيّ.
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 إحصائياً، وتحليلها اتالبيان جمع وبعد تطبيق اختبار الفهم الاستماعيّ على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة
 ماعيّ.الاست الدّراسة عن فاعليّة إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه في تنمية مهارات الفهم نتائج أسفرت وقد
 (:7018دراسة الحداد ) -12

عيّنة  فسّر في تنمية مهارات حلّ المسألة الرّياضيّة، لدى-لاحظ-هدفت إلى تعرّف أثر استخدام إستراتيجيّة تنبّأ
( 22من طالبات الصّفّ السّادس الأساسيّ، من مدرسة بنات دير البلح الإعدادية أ، في غزّة، في فلسطين، بلغت )

-( طالبة، وعُلّمت باستخدام إستراتيجيّة تنبّأ32عة على مجموعتين، إحداهما تجريبيّة، تكوّنت من )طالبة، موزّ 
 ( طالبة، وعُلِّمت بالطّريقة المعتادة.32( طالبة، تكوّنت من )32فسّر، والأخرى ضابطة، تكوّنت من )-لاحظ

المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتها ممثّلةً باختبار مهارات حلّ المسألة  ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة
 الرّياضيّة.

رت قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفوبعد تطبيق الاختبار على المجموعتين 
 يّة.في تنمية مهارات حلّ المسألة الرّياض فسّر-لاحظ-تنبّأنتائج الدّراسة عن وجود أثر إيجابيّ لإستراتيجيّة 

 (:7018دراسة زقوت ) -70

هدفت إلى تعرّف أثر استخدام إستراتيجيّة الاستجواب الذّاتيّ في تنمية مهارات التّذوّق الأدبيّ والاتّجاه نحوها، 
( طالبة، 10بلغت ) لدى عيّنة من طالبات الصّفّ العاشر الأساسيّ، من ثانويّة كفر قاسم، في غزّة، في فلسطين،

تمّ تقسيمها مجموعتين متساويتين، إحداهما تجريبيّة، عُلّمت باستخدام إستراتيجيّة الاستجواب الذّاتيّ، والأخرى 
 ضابطة عُلّمت بالطّريقة المعتادة.

وّق الأدبيّ، ذولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أدواتها ممثّلةً بقائمة مهارات التّ 
 واختبار مهارات التّذوّق الأدبيّ، ومقياس الاتّجاه نحو التذّوّق الأدبيّ.

وبعد تطبيق الاختبار والمقياس على المجموعتين قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد 
 اه نحوها.يّ في تنمية مهارات التّذوّق الأدبيّ والاتّجأسفرت نتائج الدّراسة عن فاعليّة إستراتيجيّة الاستجواب الذّات
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 ,Latifah, Irwandani)دراسة "لطيفة وإروانديني وساريجر ودياني وفياني ووايدايانتي وديتا"     -71
Saregar, Diani, Fiani, Widayanti & Deta, 2019): 

حراريّة فسّر في تصحيح التّصوّرات الخطأ المتعلّقة بالمواد ال-لاحظ-هدفت إلى تعرّف فاعليّة إستراتيجيّة تنبّأ
ودرجة الحرارة، في مادّة الفيزياء، لدى عيّنة من طلّاب الصّفّ الحادي عشر، من لامبونج، في إندونيسيا، بلغت 

 ( طالباً.32)

المنهج التّجريبيّ، وتمّ إعداد أداتها ممثّلةً باختبار التّصوّرات الخطأ، وبعد ولتحقيق هذا الهدف؛ اتبّعت الدّراسة 
تطبيق الاختبار على عيّنة الدّراسة قبليّاً وبعديّاً، تمّت عمليّة جمع البيانات وتحليلها إحصائيّاً، وقد أسفرت نتائج 

 الخطأ. فسّر في تعديل التّصوّرات-لاحظ-الدّراسة عن فاعليّة إستراتيجيّة تنبّأ

ابقة:
ّ
راسات الس

ّ
 تعقيب على الد

بالنّسبة للمحور الأوّل هدفت جميع الدّراسات السّابقة إلى تنمية الفهم القرائيّ لدى أفراد العيّنات، وأكّدت نتائجها 
يعها مفاعليّة البرامج المقترحة، والأساليب المتبّعة، والإستراتيجيّات المستخدمة في تنمية الفهم القرائيّ، واعتمدت ج

 القبليّ والبعديّ، للمجموعتين التّجريبيّة والضّابطة. ينالمنهج التّجريبيّ المعتمد على القياس

وفيما يتعلّق بالمرحلة التّعليميّة وعيّنة الدّراسة الّتي تمّ التّطبيق عليها، فقد تناولت العديد من الدّراسات الحلقة 
ذ تلامي( اللّتين طبقتا على عيّنتين من 0254(، والغلبان )0250ات )الأولى من التّعليم الأساسيّ، مثل دراسة الشديف

(، 0253والشهري )( الّتي طبّقت على عيّنة من تلاميذ الصّفّ الخامس، 0254والسليتي )الصّفّ الرّابع الأساسيّ، 
 تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ. ( اللّتين طبّقتا على عيّنتين من0252وعياصرة وعاشور )

( الّتي طبّقت على 0222البصيص )وتناولت دراسات أخرى الحلقة الثاّنية من التّعليم الأساسيّ، مثل دراسة  
( اللّتين طبّقتا على عيّنتين من تلاميذ الصّفّ 0252(، ونصر )0222الخوالدة )و عيّنة من تلاميذ الصّفّ السّابع، 

راسة دت من متعلّمي اللّغة الإنكليزيّة )لغة ثانية( مثل التاّسع الأساسيّ، وقد أجريت بعض الدّراسات على عيّنا
 & Modhkhan)"مودهكان وموسافي" دراسة و ، (Wickramaarachchi, 2014)"ويكراماراتشي تشي"
Mousavi, 2017). 

( 0202وهكذا اتفّق البحث الحاليّ مع دراسات المحور الأوّل من حيث الهدف، والمنهج المتبّع، عدا دراسة هاني )
 ،هم القرائيّ مهارات الف على ضوء محتوى كتاب "العربيّة لغتي" للصّفّ السّادس الأساسيّ تي هدفت إلى تحليل الّ 

من  ر الأوّلدراسات المحو البحث الحاليّ عن واختلف ، الوصفيّ القائم على أسلوب تحليل المحتوىواتبّعت المنهج 
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( اللّتين تناولتا تلاميذ 0252(، وعياصرة وعاشور )0250الشهري )حيث العيّنة الّتي تمّ التّطبيق عليها، عدا دراسة 
 الصّفّ السّادس الأساسيّ.

أمّا المحور الثاّني، فقد تنوّعت أهداف الدّراسات الّتي تناولت الميل نحو القراءة، فمثلًا هدفت دراسة البطانية 
ء دّيها كلّ من المعلّمين والآباء والأمّهات والأصدقا( إلى تعرّف الاهتمامات القرائيّة والأدوار الّتي يؤ 0221والبركات )

( إلى تعرّف أثر الحوار التّعليميّ في الفهم القرائيّ 0222في تنمية الاهتمامات القرائيّة، بينما هدفت دراسة صابر )
 والميل نحو القراءة.

( عيّنة من أطفال 0250ومنسي ) وتنوّعت عيّنات الدّراسات الّتي تمّ التّطبيق عليها، فقد تناولت دراسة السعدي 
( 0222ابر )صتلاميذ الصّفوف الثّلاثة الأولى من مرحلة التّعليم الأساسيّ، بينما تناولت كلّ من دراسة و الرّوضة، 

 (0251تناولت دراسة خنفور )و عيّنتين من تلاميذ الصّفّ الرّابع الأساسيّ،  (Khairuddin, 2013)"خايروودين" و
( عيّنة من تلاميذ الصّفّ السّادس 0205وتناولت دراسة هاني )تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ،  عيّنة من
 .الأساسيّ 

(، واتبّع 0222وتنوّعت المناهج الّتي اتبّعتها الدّراسات، فقد اتبّع بعضها المنهج التّجريبيّ مثل دراسة صابر )
(، وخنفور 0250السعدي ومنسي )(، و 0221وبركات ) البطانيةبعضها الآخر المنهج المسحيّ مثل دراسة كل من 

 ( المنهج الارتباطيّ.0205هاني ) (، كما اتبّعت دراسة0251)

وبذلك اتفّق البحث الحاليّ مع دراسات المحور الثاّني من حيث تناوله الميل نحو القراءة، ومع بعضها في اتبّاعه 
( الّتي تناولت 0205ي تمّ التّطبيق عليها، عدا دراسة هاني )المنهج التّجريبيّ، واختلف معها من حيث العيّنة الّت

 . تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ 

وبالنّسبة للمحور الثاّلث، تنوّعت أهداف الدّراسات الّتي تناولت إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، فمثلًا هدفت دراسة 
ة، التفّكير في تنمية التّحصيل، ومهارات ما وراء المعرف( إلى تعرّف فاعليّة إستراتيجيّة خرائط 0252أبو عيسى )

( إلى تعرّف فاعليّتها في تنمية مهارات التفّكير البصريّ، في الوقت الّذي هدفت 0252بينما هدفت دراسة شرف )
ضيّ، بينما ا( إلى تعرّف فاعليّة إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية الفهم القرائيّ الرّي0254فيه دراسة الأحمد )

( إلى تعرّف فاعليّتها في تنمية حلّ المسألة الرّياضيّة والتفّكير التأّمّليّ، في حين هدفت 0251هدفت دراسة نصار )
( إلى تعرّف فاعليّة إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه في تنمية الاستيعاب القرائيّ التفّسيريّ والتّعبير 0255دراسة حسن )

(، إلى تعرّف فاعليّتها في تنمية الفهم الاستماعيّ، أمّا دراسة 0252نما هدفت دراسة هاني )الكتابيّ الإبداعيّ، بي
يّة، فسّر في تنمية مهارات حلّ المسألة الرّياض-لاحظ-( فقد هدفت إلى تعرّف أثر إستراتيجيّة تنبّأ0253الحداد )

ات العقل المنتج، وأخيراً هدفت دراسة ( إلى تعرّف فاعليّتها في تنمية بعض عاد0252بينما هدفت دراسة صباح )
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( إلى تعرّف فاعليّة إستراتيجيّة سكامبر في تنمية مهارات التفّكير الإبداعيّ، بينما هدفت دراسة أبو 0251صالح )
( إلى تعرّف فاعليّتها في تحسين مهارات الكتابة الإبداعيّة، وقد أثبتت جميع دراسات المحور 0252سيف ومقابلة )

يذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة، وهذا يعدّ مؤشّراً جيّداً على إمكانيّة تنميتها لمهارات الفهم تفوّق تلام
 القرائيّ، والميل نحو القراءة لدى أفراد عيّنة البحث الحاليّ.

دراسات  اسات فقد تناولت ر وفيما يتعلّق بالمرحلة التّعليميّة وعيّنة الدّراسة الّتي تمّ التّطبيق عليها من قبل تلك الدّ 
(، 0252ديوب )و (، 0252وبراهيمي ) (،0254الأحمد )دراسة عديدة الحلقة الأولى من التّعليم الأساسيّ مثل 

( 0251صالح ) تلاميذ الصّفّ الرّابع الأساسيّ، ودراستيطبّقت كلٌّ منها على عيّنة من  الّتي( 0252وصقر )
(، 0252تين طبّقتا على عيّنتين من تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ، ودراستي أبو عيسى )(، اللّ 0252وهاني )
ات أخرى في حين تناولت دراس(، اللّتين طبّقتا على عيّنتين من تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، 0253والحداد )

(، اللّتين طبّقتا على عيّنتين من 0252التتر )و  (0253نهابة ) ة من التّعليم الأساسيّ مثل دراستيالحلقة الثاّني
على عيّنة من تلاميذ الصّفّ التاّسع الأساسيّ، الّتي طبّقت ( 0250دراسة الجدبة )و تلاميذ الصّفّ السّابع الأساسيّ، 

رمضان وأحمد والعجيل و ( 0252أبو سيف ومقابلة )وقد تناولت دراسات أخرى مرحلة التّعليم الثاّنويّ مثل دراسة 
روانديني "لطيفة وا  على عيّنات من تلاميذ الصّفّ العاشر، ودراسة كلٌّ منها (، الّتي طبّقت 0253وزقوت )(، 0252)

 Latifah, Irwandani, Saregar, Diani, Fiani, Widayanti)وساريجر ودياني وفياني ووايدايانتي وديتا" 
& Deta, 2019)  الثاّنويّ.الّتي طبّقت على عيّنة من تلاميذ الصّفّ الحادي عشر 

د وقد تنوّعت المواد الّتي تناولتها دراسات إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، فبالنّسبة لإستراتيجيّة خرائط التفّكير فق
(، أمّا دراسات إستراتيجيّة 0252(، ومادّة الهندسة في دراسة شرف )0252تناولت مادة العلوم في دراسة أبو عيسى )

(، ومادّة الرّياضيّات في دراسة الأحمد 0253ولت مادّة اللّغة العربيّة في دراسة نهابة )التّساؤل الذّاتي فقد تنا
( ودراسة 0255(، أمّا دراسات إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه فقد تناولت مادة اللّغة العربيّة في دراسة حسن )0254)

د فسّر فقد تناولت موا-لاحظ-ستراتيجيّة تنبّأ(، أمّا دراسات إ0250(، ومادّة العلوم في دراسة الجدبة )0252هاني )
(، والرّياضيّات 0252، والعلوم في دراسة صباح )" (Sesen & Mutlu, 2016)في دراسة "سيسين وموتلوالكيمياء 

روانديني وساريجر ودياني وفياني ووايدايانتي وديتا" (، والفيزياء في دراسة 0253في دراسة الحداد ) "لطيفة وا 
(Latifah, Irwandani, Saregar, Diani, Fiani, Widayanti & Deta, 2019)  وأخيراً تناولت إستراتيجيّة ،

 (.0252سكامبر مادة اللّغة العربيّة في دراسة أبو سيف ومقابلة )

 يّة والضّابطة.القبليّ والبعديّ للمجموعتين التّجريب ينوقد اتبّعت الدّراسات المنهج التّجريبيّ المعتمد على القياس
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وهكذا اتفّق البحث الحاليّ مع دراسات المحور الثاّلث من حيث المتغيّر المستقل وهو إستراتيجيّات التفّكير 
هارات الفهم متناولت كلّ دراسة إستراتيجيّة من إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، واختلف عنها في تناوله  إذالتأّمّليّ، 

(، 0252(، ورمضان وأحمد والعجيل )0253القرائيّ، والميل نحو القراءة كمتغيّرين تابعين، عدا دراسة كلٍّ من نهابة )
 ( الّتي كان المتغيّر التاّبع فيها مهارات الفهم القرائيّ.0252وموسى وحميد )

عليم الأساسيّ، من التّ  الأولىمن تلاميذ الحلقة كما اتفّق البحث الحاليّ مع بعض دراسات المحور في تناوله عيّنة 
 يّة والضّابطة.القبليّ والبعديّ للمجموعتين التّجريب ينومع جميعها في اتبّاعه المنهج التّجريبيّ المعتمد على القياس

يّة ئوقد أفادت الباحثة من الدّراسات السّابقة في إعداد الإطار النّظريّ للبحث، وفي اختيار الأساليب الإحصا
الفهم القرائيّ  اريّ، وفي إعداد اختبالمناسبة له، وفي إعداد البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّل

الميل نحو القراءة، وفي اشتقاق قائمة مهارات الفهم القرائيّ اللّازمة لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، اختبار مواقف و 
 (:5)ويمكن عرضها في الجدول 

  قائمة مهارات الفهم القرائيّ المشتقّة من الدّراسات السّابقة  (1جدول )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المستويات
 المهارات الفرعيّة

 الحرفيّ 
  

 يرتّب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه.
 يذكر مفردات كلمات وردت في النّصّ.
 يذكر مثنّى كلمات وردت في النّصّ.

 النّصّ.يذكر جموع كلمات وردت في 
 يحدّد أضداد كلمات وردت في النّصّ.

 يحدّد مرادفات كلمات وردت في النّصّ.
 يحدّد الكلمة الغريبة من بين مجموعة من الكلمات.
 يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ.

 الستنتاجيّ 
  

 يستخلص الفكرة العامّة للنّصّ.
 مقطع من مقاطع النّصّ.لكلّ  الرّئيسة الفِكرة يستخلص

 يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق.
 يستخلص الدّروس المستفادة من النّصّ.

 يستخلص السّمات المميّزة للشّخصيّات الواردة في النّصّ.
 يربط كلّ حدث بالزّمان الّذي وقع فيه.

 الّذي وقع فيه. بالمكانيربط كلّ حدث 



35 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 علاقات السّبب بالنّتيجة.يستنتج 

 النّاقد
  
 
 
 
 
 

 

 يميز الحقائق من الآراء المتعلّقة بالنّصّ.

 يميز الواقع من الخيال المتعلّق بالنّصّ.
 يميز الشّخصيّات الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة في النّصّ.

 يبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة في النّصّ.
 رأيه في قضيّة من القضايا الواردة في النّصّ.يبدي 

 يكشف أوجه التّشابه بين كلمتين وردتا في النّصّ. 
 يكشف أوجه الاختلاف بين كلمتين وردتا في النّصّ.

 التّذوّقيّ 
 
  

 يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ.
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات من النّصّ.

 الشّعوريّة للكاتب من النّصّ.يحدّد الحالة 
 يحدّد الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه بعد قراءته أحد مقاطع النّصّ.

 يحدّد بعض مواطن جمال التّعبير في النّصّ.
 يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو أكثر.

 يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه.
 الإبداعيّ 

 
  
 
 
 
 
 

 أكثر من عنوان للنّصّ. يعطي
 يضع مقدّمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ.
 يضع خاتمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ.

 يقترح بدائل جديدة لبعض الأحداث أو المواقف الواردة في النّصّ.
 يضيف حدثاً أو فِكراً جديدة إلى أحد مقاطع النّصّ.

 وردت في النّصّ.يقدّم أكثر من حلّ جديد لمشكلة 
 يوظّف كلمة وردت في النّصّ في سياقات لغويّة جديدة.
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ّ
ظري

ّ
 الإطار الن

لا * 
ّ
  الفهم-أو

ّ
 .القرائي

  القرائيّ الفهم م مفهو. 
  في مرحلة التّعليم الأساسيّ. القرائيّ أهميّة الفهم 
  في مرحلة التّعليم الأساسيّ. والفهم القرائيّ تعليم القراءة أهداف 
  مرحلة التّعليم الأساسيّ.القرائيّ المناسبة لتلاميذ مهارات الفهم 
  لدى تلاميذ مرحلة التّعليم الأساسيّ. القرائيّ العوامل المؤثّرة في الفهم 
  الأساسيّ. السّادسوخصائص تلاميذ الصّفّ  القرائيّ الفهم 
 ي سورية.ف هم القرائيّ لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ تعليم القراءة والف واقع 

 الميل نحو القراءة: -* ثانياا 
 .مفهوم الميل نحو القراءة 
 .مكوّنات الميل نحو القراءة 
 .أهمّيّة تنمية الميل نحو القراءة 
 .العوامل المؤثّرة في الميل نحو القراءة 

 -*ثالثاا 
ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
 .إستراتيجي

 إستراتيجيّات التّفكير التّأمّليّ. مفهوم 
 .ّمهارات التّفكير التّأمّلي 
  الّتي تستند إليها إستراتيجيّات التّفكير التّأمّليّ.الفلسفيّة الأسس 
  ّودورها في الفهم القرائيّ والميل نحو القراءةإستراتيجيّات التّفكير التّأمّلي. 
 تطبيق إستراتيجيّات التّفكير التّأمّليّ. مزايا وصعوبات 
 .ّإستراتيجيّات التّفكير التّأمّليّ وخصائص تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسي 
 

الث
ّ
 الفصل الث



37 
 

الث
ّ
 الفصل الث

 
ّ
ظري

ّ
 الإطار الن

اته، بيان مفهوم الفهم القرائيّ، وأهمّيّته، وأهداف تعليمه، ومهار  يتناول الفصل الحاليّ الإطار النّظريّ، ويتضمّن
مفهوم إستراتيجيّات و مفهوم الميل نحو القراءة، ومكوّناته، وأهمّية تنميته، والعوامل المؤثّرة فيه، و والعوامل المؤثّرة فيه، 

لتأّمّليّ، ودور إستراتيجيّات ا إستراتيجيّات التفّكير االتفّكير التأّمّليّ، ومهارات التفّكير التأّمّليّ، والأسس الّتي تستند إليه
 التفّكير التأّمّليّ في الفهم القرائيّ، والميل نحو القراءة، وأدوار المعلّم والتّلميذ في هذه الإستراتيجيّات.

لا 
ّ
:-أو

ّ
 الفهم القرائي

: مفهوم -1
ّ
 الفهم القرائي

 من تعريف القراءة، فهي: الفهم القرائيّ لابُدّ أولاً  للوقوف على معاني   

عمليّةٌ عقليّةٌ، تتطلّب تعرّف الرّموز اللّغويّة في أشكالها المكتوبة، وترجمتها عن طريق البصر إلى أصوات، مع  -
 (.25، 0222والتفّاعل معه، وتذوّقه، ونقده، والإفادة منه )نايل،  ،فهمٍ للمقروء

"عمليّة ذهنيّة تأمّليّة نشطة، تستند إلى عمليّات عقليّة عليا، وتحتوي كلّ أنماط التفّكير، والتقّويم، والحكم،  -
وتتضمّن أربعة عناصر هي: تعرّف الرّموز البصريّة، وفهمها، ونقدها، والتّحليل، والّعليل، وحلّ المشكلات، 

 (.505، 0225والتفّاعل معها" )طعيمة ومنّاع، 

لفهم القرائيّ، فهو المحور الّذي تدور حوله عمليّة القراءة، فالتّلميذ الّذي يفهم ما يقرأ فهماً مقتدراً ومتمكّناً، أمّا ا
يستطيع استخدام القراءة أداةً لتثقيفه، وتحصيل معارفه، وحلّ مشكلاته، ويشير الأدب التّربويّ والدّراسات السّابقة إلى 

 له، منها أنّه: عديدةٍ  تعريفاتٍ 

"عمليّة تستخدم فيها الخبرات السّابقة، وملامح المقروء؛ لتكوين معاني مفيدة للقارئ، في سياق معيّن، وتشمل  -
هذه العمليّة انتقاء فكر معيّنة، وفهمها، في جملة واحدة )العمليّات الصّغرى(، واستنتاج العلاقات بين أشباه 

 في صورة ملخّصة )العمليّات الكليّة(، واستنتاج معلوماتالجمل والجمل )العمليّات التّكامليّة(، وتنظيم الفكر 
غير مقصودة من الكاتب )العمليّات المتمّمة(، وتعمل العمليّات السّابقة معاً، في تبادل وتأثير وتأثّر، ويمكن 

 (.33-30، 0221ضبطها والتّحكّم فيها، وملاءمتها من لدن القارئ وأغراضه )سياق الحال( )عبد الباري، 
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القارئ على القيام بثلاث عمليّات عقليّة رئيسة هي: تمييز ما يوجد في النّصّ من فِكَر ومعلومات، وربط قدرة  -
هذه الفِكَر بالمعلومات والخبرات والفِكَر السّابقة الموجودة لديه، والقيام باستنتاجات تؤدّي به إلى معرفة جديدة 

 (.01، 0223ذات معنى )عرقاوي، 
على تعرّف المعنى الحرفيّ للمقروء، واستنتاج معانيه الضّمنيّة، والقدرة على نقده، وتذوّقه،  القدرة قارئ"اكتساب ال -

 (.20، 0255واستحداث معرفة جديدة تضاف إليه" )البصيص، 
 صّ؛ لبناء معانٍ ها الكاتب في النّ عمليّة معرفيّة، يُفعِّل القارئ من خلالها خبراته الذّاتيّة، والتّلميحات الّتي أورد -

 .(Ilter, 2017, 148; Wickramaarachchi, 2014, 214)واستنتاجاتٍ جديدةٍ منه 
 .(Modhkhan & Mousavi, 2017, 121)، تتمّ من خلال التفّاعل مع اللّغة المكتوبة معانٍ عمليّة بناء  -

اداً إلى نها، واستنمنّ الفهم القرائيّ هو الجزء المهمّ من عمليّة القراءة، والمأرب الأساسيُّ إوهكذا يمكن القول 
  السّابقة، يمكن استخلاص الخصائص المميّزة للفهم القرائيّ بالنّقاط الآتية: التّعريفات

الفهم القرائيّ عمليّةٌ تفاعليّةٌ؛ تتفاعل فيها المعرفتان السّابقة والجديدة؛ لإنشاء معاني واستنتاجات متعلّقة بالنّصّ  -
 المقروء.

نشطة؛ يستخرج القارئ من خلالها المعاني المتضمّنة في النّصّ المقروء، من خلال  الفهم القرائيّ عمليّةٌ عقليّةٌ  -
 نقده، وتذوّقه، وتنظيمه، وتعرّف العلاقات المتضمّنة فيه.

 يُستهلّ الفهم القرائيّ بالفهم الحرفيّ للمقروء، وينتهي بالإبداع. -

7-:
ّ
عليم الأساسي

ّ
 في مرحلة الت

ّ
ة الفهم القرائي

ّ
 أهمي

 زلتنليس أدلّ على أهميّة الفهم القرائيّ من كونه جزءاً من عمليّة القراءة، الّتي كانت أوّل أمرٍ، من أوّل سورةٍ 
الَّذي عَلَّمَ  اقرَْأْ وَرَبُّكَ الأَكرَْمُ منِْ عَلَقٍـنَ االإِنسْـَخَلَقَ  اقرَْأْ باِسمِْ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَعلى نبيّنا الكريم، بقوله تعالى: 

 (، وهذا يشير إلى رُقِيّ مكانتها، وعِظَم فوائدها. 1-5)العلق  ماَ لمَْ يَعْلمَْـنَ االإِنسْـَعَلَّمَ  باِلْقَلَمِ

في  يّ سمى أهداف تعليم القراءة، وعامل أساسأ أنّهوتتّضح أهميّة الفهم القرائيّ في مرحلة التّعليم الأساسيّ من 
السّيطرة على فنون اللّغة؛ لأنّه ذروة مهارات القراءة، وأساس جميع العمليّات القرائيّة؛ فالتّلميذ يسرع في القراءتين 

ر من أغلاط إنّ الكثي إذالجهريّة والصّامتة إذا كان يفهم معنى المقروء، ويتعثّر بل يتوقّف إذا جهل معنى ما يقرأ، 
غيير المعنى، فالمشكلة الأساسيّة للقارئ الضّعيف هي فقد المعنى )البصيص، الضّعفاء في القراءة ترجع إلى ت

 (.022، 0225؛ يونس، 31، 0222؛ عامر، 25، 0255
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ويسهم الفهم القرائيّ في تثبيت معلومات التّلميذ، والاحتفاظ بها لمدّة طويلة؛ فالتّعلّم الّذي يتمّ من دون فهم يُعَدُّ 
 للنّسيان؛ وهذا من أبرز أسباب انتقال التقّويم في الاتّجاهات التّربويّة الحديثة من التّركيزتعلّماً آليّاً، وأكثر عرضة 

 (.023، 0222على الحفظ والتّسميع إلى قياس مستويات الفهم عند التّلميذ )الغامدي، 

؛ فالتّلميذ الّذي (53، 0252)عياصرة وعاشور،  كافّةويُؤدّي الفهم القرائيّ إلى نجاح التّلميذ في المواد الدّراسيّة 
الّتي تكون مقروء، ه على تعرّف الغاية من اليقرأ قراءة مركّزةً، ومتأنّيةً، وفاهمة، يرتفع مستوى تحصيله، وتتحسّن قدرت

 في معظم الأحيان مُخبّأةً بين طيّاته، ومستترةً وراء سطوره.

(؛ إذ إنّه ينتفع 531، 0254جتماعيّ )الأعور، الافي التّوافق الشّخصيّ و التّلميذ الفاهم لما يقرأ  فرصةتزداد و 
 وفي اكتشاف مواهب دفينة لديه، وفي صقل ،قرأ في حلّ ما يعترضه من مشكلات، وفي تجنّب كثيرٍ منهاممّا 

ن التّكيّف مع إلى حُس ؤدّي بهمنها، وهذا كلّه سي خطأاتٍ صحيحة، ويبتعد عمّا هو أخرى، ويتّجه نحو القيام بسلوك
 حيطه.ذاته، ومع م

ويشكّلُ الفهم القرائيّ أداةً من الأدوات الّتي تطوّر قدرة التّلميذ على التنّبّؤ؛ لأنّ التّلميذ يقوم من خلاله بربط 
(. إضافةً إلى ذلك يُعدّ الفهم القرائيّ طريقاً يُوصل التّلميذ 43، 0254الخبرات السّابقة بالخبرات الحاليّة )الغلبان، 

 ة الفكريّة، والسّياسيّة، والاجتماعيّة؛ فمن يقرأ تاريخ العلماء، والأدباء، والفلاسفة العِظام يجدفي المستقبل إلى الصّدار 
 (.012، 0225أنّ الصّفة الجامعة بينهم جميعاً هي الفهم القرائيّ )يونس، 

راكيب، وقواعد تعلى زيادة رصيده اللّغويّ من ألفاظ، ومفردات، و التّلميذ الفهم القرائيّ يساعد ترى الباحثة أنّ و 
لكتابيّة، ا وعلى إمداده بمعارف جديدة، وثقافةٍ واسعة، الأمر الّذي يطوّر قدراته التّعبيريّةنحويّة، وبناءات صرفيّة، 

ما  زوأخلاق رفيعة، ويمكن عدّه مجالًا خصباً وواسعاً لتعزيعلى تمثّل قيم سامية، والشّفويّة، كما أنّه خير معينٍ له 
 لثّمين فيمااوالتذّوّق، والإبداع، وأداةً لإعداد تلاميذ قادرين على تمييز الغثّ من  لديه من مهارات الاستنتاج، والنّقد،

 يقرؤون.

 القراءة وتعليم أهداف -3
ّ
:في مرحلة  الفهم القرائي

ّ
عليم الأساسي

ّ
 الت

مناهج التّعليم الأساسيّ في وثيقة المعايير الوطنيّة لالفهم القرائيّ في مرحلة التّعليم و القراءة تمثّلت أهداف تعليم 
-542، 0252العامّ ما قبل الجامعيّ في الجمهوريّة العربيّة السّوريّة، بتنمية قدرة التّلاميذ على )وزارة التّربية، 

522:) 

 تحديد عنوان النّصّ. -
 تحديد نوع النّصّ )شعر، أو نثر(. -
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 تحديد الفِكرة العامّة للنّصّ. -
 الفِكَر الرّئيسة للمقاطع.تحديد  -
 ترتيب فِكَر النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه. -
 تعرّف معاني الكلمات من السّياق. -
 تعرّف علاقات السّبب بالنّتيجة. -
 تعرّف الملامح الّتي تساعد على تحديد منطقيّة الأحداث. -
 .نقد موقف محدّد ورد في النّصّ  -
 تمييز المعنى السّياقيّ من المعنى المعجميّ. -
 بعض مواطن الجمال في الشّعر والنّثر.تحديد  -
 استعمال رؤوس الأقلام للتّعبير عن فهم مقطع من النّصّ. -
 .تعرّف سمات شخصيّات النّصّ من التّلميحات الواردة فيه -
 تحديد الأدلّة الّتي تدعم وجهة نظر مُقَدَّمَة. -
 تمييز الحقيقة من الرّأي. -
 مؤشّرات ضمنيّة في النّصّ.استنتاج غايات الكاتب استناداً إلى  -
 تلخيص المقروء. -
 تسمية الكلمة أو الجملة المفتاحيّة في النّصّ. -
 تعرّف معنى كلمة في سياقات مختلفة.  -
 تحديد المعنى المقصود لتعبير مجازي. -
 تحديد التفّاصيل غير المهمّة. -
 إبداء الرّأي في شخصيّات النّصّ. -
 اقتراح حلول لمشكلة معروضة في النّصّ. -

قوت، الفهم القرائيّ في مرحلة التّعليم الأساسيّ هي )ز القراءة و د أوردت الأدبيّات التّربويّة أهدافاً أخرى لتعليم وق
 (:32-33، 0222؛ معروف، 521-522، 5222

 التّلاميذ اللّغويّة، باكتساب الألفاظ، والتّراكيب، والأنماط اللّغويّة الّتي ترد في نصوص القراءة. حصيلةإثراء  -
 الاستفادة من أساليب الكتاّب والشّعراء ومحاكاة الجيّد منها. -
 ارتقاء مستوى التّعبير )الشّفهيّ والكتابيّ( وتنميته بأسلوب لغويّ صحيح. -



41 
 

ى اعتناقها ها، ممّا يدفع التّلاميذ إلبغرس القيم والمثل والمبادئ الّتي يريد المجتمع إكسابها لأفراده، والتأّثّر  -
 والدّفاع عنها.

 مية القدرات النّقديّة والتّحليليّة لدى التّلاميذ.تن -
وترى الباحثة أنّ من الضّروريّ مراعاة تحقيق الأهداف السّابقة في مرحلة التّعليم الأساسيّ أثناء حصص القراءة؛ 

مّا قرؤوا م لأنّ ذلك سيمنح التّلاميذ أساساً يستندون إليه؛ ليصبحوا قرّاء فاهمين لما يقرؤون، وقادرين على الاستفادة
في شتّى ميادين الحياة، وقد روعي في البحث الحاليّ الأهداف المناسبة لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، حيثُ 

 اشتقُّت العديد من مهارات قائمة الفهم القرائيّ منها.

 لدى  مهارات الفهم القرائي-4
ّ
عليم الأساسي

ّ
 :تلاميذ مرحلة الت

فقد تناولت  يّ،التّعليم الأساس مرحلةالمناسبة لتلاميذ  إلى مهارات الفهم القرائيّ  السّابقة الدّراساتأشار العديد من 
 :  ثلاثة مستويات لهذه المهارات، هي( 532، 0251)دراسة جابر

 تحديد الفِكَر العامّة والمحوريّة، ومرادفات، وأضداد كلمات وردت في النّصّ.   ويتضمّن الفهم الحرفيّ:  .1
 استنتاج القيم والاتّجاهات، والمعنى الضّمنيّ للنّصّ. ويتضمّنالفهم الستنتاجيّ:   .2
 كلمات والتّعبيرات.، والدّلالة الإيحائيّة للماليّةتحديد القيم الج ويتضمّن الفهم التّذوّقيّ:  .3

   أربعة مستويات منها، هي:( 021، 0252؛ والسليتي،534، 0254)الغلبان،  بينما تناولت دراستا

 تحديد المعنى المناسب للكلمة من السّياق، وذكر أسماءو تعرّف تفاصيل النّصّ، ويشتمل الفهم الحرفيّ:  .1
ن وتمييز المفرد من المثنّى موضدّ كلمات وردت في النّصّ، والحقائق، الشّخصيّات، والأزمنة والأمكنة، 

 مع في النّصّ.الج
استنتاج الفِكرة الرّئيسة، والفِكَر الفرعيّة من النّصّ، واستخلاص العاطفة  ويشتمل الفهم الستنتاجيّ:  .2

يه، وتفسير واردة فيه، والقيم المتضمّنة فوصفات الشّخصيّات الوالعلاقات السّببيّة، المسيطرة على النّصّ، 
 العبارات الواردة فيه.

تّصل وما يتّصل بالموضوع ممّا لا يخيال، والواقع من التمييز الحقيقة من الرّأي،  ويشتمل الفهم النّقديّ: .3
صدار حكم على شخصيّة أو موقف في النّصّ، والاستدلال من النّصّ على وجهة نظر الكاتب  ،به، وا 

 والتنّبّؤ بالنّتائج.
لمة أكثر من مرادف لكذكر و  أفضل عنوان بديل، واقتراح حلول جديدة،اختيار  ويشتمل الفهم الإبداعيّ:  .4

ضافة أجزاء أخرى للنّصّ.عدد من العناوين المناسبة للنّصّ واحدة، وأكبر   ، وا 
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 والزهراني (،555، 0252 ) ونصر (،032، 0222) البصيصكلٍّ من دراسة  في الوقت الّذي تناولت فيه     
 خمسة مستويات منها، هي:  (22، 0252)

يّات، الأعداد، والأماكن، والشّخصويتضمّن ذكر مفرد وضدّ كلمات وردت في النّصّ، وتحديد  الفهم الحرفيّ: .1
 والحقائق الواردة فيه، وتوضيح العلاقة بين الجمل المعطاة.

ويتضمّن استنتاج معاني الكلمات الواردة في النّصّ من السّياق، واستخلاص الغرض الستنتاجيّ: الفهم  .2
اج الفِكَر والمعاني النّصّ، واستنت الرّئيس، والسّمات المميّزة للشّخصيّات، والفكرة الرّئيسة لكلّ مقطع من مقاطع

الضّمنيّة، وعلاقات السّبب بالنّتيجة، والدّروس والعبر المستفادة من النّصّ، وأوجه التّشابه والاختلاف الواردة 
 فيه، واستنباط الحلول الواردة في النّصّ للقضايا المطروحة.

قة من الرّأي، وما زئيّة الواردة في النّصّ، وتمييز الحقيويتضمّن التفّريق بين الفِكَر الرّئيسة والجالفهم النّاقد:  .3
بداء الرّأي في قضيّة من قضايا النّصّ، وتحديد موقف القارئ من  يتّصل بالموضوع ممّا لا يتّصل به، وا 

 المقروء، ومدى منطقيّة الفِكَر وتسلسلها.
التّعبير  طفة والانفعالات، ومواطن جمالويتضمّن تحديد الحالة النّفسيّة للكاتب، ونوع العاالفهم التّذوّقيّ:  .4

دراك الدّلالة الإيحائيّة في الكلمات والتّعبيرات، واكتشاف التّكرار.  الواردة في النّصّ، وا 
عادة صياغة مقطع من مقاطعه، الفهم الإبداعيّ:  .5 ويتضمّن اقتراح نهاية جديدة، وعنوان جديد للنّصّ، وا 

 فيه، وتوقّع الأحداث بناءً على مقدّمات معيّنة.  واقتراح أكثر من حلّ جديد لمشكلة وردت
 هددراسة الحوامدة والبليمثل مستويات،  في وضعهادون من دراساتٌ عديدةٌ مجموعةً من المهارات،  تناولتوقد     

والفِكَر  لرّئيسة في النّصّ،تفسير المفردات والتّراكيب، وتعرّف الأحداث ا(، الّتي حدّدتها ب522-532، 0252)
صدار زئيّة له، الج    .اختيار عنوان مناسب لهو  ،أحكام متعلّقة بهوا 

ذكر ، و النّصّ  ياق، ومدلول كلمة من ستحديد ضدّ كلمةالّتي حدّدتها ب(، 513، 0252) ودراسة التتري
 منه، ص الهدفواستخلا والأماكن الواردة فيه، واستنتاج الفكرة الرّئيسة والفِكر الفرعيّة من النّصّ، الشّخصيّات،

تمييز و  وصفات الشّخصيّات الواردة فيه، والرّبط بين السّبب والنّتيجة، وتمييز الفِكَر المنتمية من غير المنتمية له،
صدار حكم على موقف  الخطأالسّلوك الصّحيح من السّلوك  في تصرّف شخصيّة من الشخصيّات الواردة فيه، وا 

النّصّ في جمل تعبيريّة  فيوتوظيف التّراكيب اللّغويّة الواردة سّائدة فيه، ال والقيمواستنباط الحالة العاطفيّة  ورد فيه،
 مفيدة. 

مهارات الفهم القرائيّ في مستويات، ومنهم من أشار إليها بصورةٍ  وضعتيلاحظ ممّا سبق، أنّ هناك دراسات 
مات، غويّة الصّغرى، من كلعامّة، ولكن في كلتا الحالتين يتّضح أنّ هذه المهارات تدرّجت من فهم الوحدات اللّ 

ومفردات، وجمل، إلى فهم الوحدات اللّغويّة الكبرى، من فقرات، وموضوعات، وهذا يدلّ على أنّها تتدرّج في ترتيبها 
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من الأبسط إلى الأعقد. وبذلك يعدّ الفهم القرائيّ عمليّة معقّدة، متعدّدة العناصر والمستويات، ولا بدّ للقارئ أن يتمكّن 
 تناولوقد  ،تويات والمهارات الدّنيا، حتى يستطيع إتقان المستويات العليا، كي يحدث الفهم بمعناه الحقيقيّ من المس

  الفهم القرائيّ بمعناه الحقيقيّ. بغية تحقّقالبحث الحاليّ خمسة مستويات للفهم القرائيّ؛ 

5- 
ّ
رة في الفهم القرائي

ّ
  العوامل المؤث

ّ
عليم الأساسي

ّ
 :لدى تلاميذ مرحلة الت

على النّحو  هاعرضثمّة مجموعة من العوامل المؤثّرة في الفهم القرائيّ لدى تلاميذ مرحلة التّعليم الأساسيّ، يمكن 
 الآتي:

ومعجم  تاّمّ نّ هناك علاقة بين الفهم الأالوحدات الصّغرى؛ أيّ  بوصفهاالمعرفة والإلمام التاّمّ بالمفردات اللّغويّة  -
 التّلميذ اللّغويّ؛ فكلّما زادت ثروته من المفردات أصبح أقدر على الفهم.

 القدرة على استخلاص الفِكَر من المقروء؛ لتكوين الصّورة الكليّة العامّة. -
الخبرة السّابقة؛ فكلّما زادت معرفة التّلميذ بموضوع ما سهل عليه أن يقرأ فيه، وكلّما كان هذا الموضوع يعالج  -

 لىإياء تقع في خبرته أصبح من الميسور عليه فهمه؛ ولهذا كان التّلميذ المزوّد بخبراتٍ سابقةٍ غنيّةٍ يستند أش
 (.02-02 ،0223)عرقاوي، أساسٍ وطيدٍ يعينه على فهم ما يقرأ 

لى عالتّركيز على المقروء، وتعتمد على توفر مجموعة من العوامل هي: الاهتمام، والرّغبة في التّركيز  قدرة -
 المقروء، واستخدام المعرفة السّابقة.

الإرهاق؛ فهناك حدود معيّنة لقدرة التّلميذ على فهم المقروء كلّ يوم؛ فالسّاعات الطّويلة لا تعطي بالضّرورة قدراً  -
 أكبر من المعلومات المكتسبة؛ لأنّ هناك رفضاً لا شعوريّاً للجهد الإضافيّ، بينما قد تعمل السّاعات القليلة على

 زيادة الكفاءة في فهم المقروء.
تحريك أعضاء النّطق؛ فبعض التّلاميذ يحرّك أعضاء نطقه في القراءة الصّامتة كما يفعل في القراءة الجهريّة،  -

ولكنّه لا يصدر أصواتاً، وهذه عادة غير محبّبة؛ لأنّها تبطئ عمليّة القراءة، ويجب التّخلص منها في القراءة 
 م.الّتي تعتمد على الفه

سماع نوعٍ معيّنٍ من الموسيقى أثناء القراءة؛ فهي تشجّع على الأشخاص بعض المعوقات الخارجيّة، إذ يفضّل  -
د عمليّة التّركيز؛ لأنّ الكلمات الّتي تشتمل عليها تشدّ الانتباه إلى معانيها، وق تعوقالتّركيز، أمّا الأغاني فهي 

ناك اختلاف حول الجلسة المريحة أثناء القراءة، وهو أمر ذاتي تستدعي بعض الذّكريات الّتي تشتّت الذّهن، وه
؛ 41، 0254ان، )الغلبلا يخضع لمعايير واضحة؛ ولذلك يجب توفير الجلسة الّتي تحقّق التّركيز أثناء القراءة 

 (.502-504، 0252مصطفى، 
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مقروء؛ فالبصر الأقدر على فهم  ،الحاسيّ  ونموّه ،في نموّه الجسميّ ى معافالو  سليمالالتّلميذ فالنّموّ الجسميّ؛  -
السّويّ له أثر واضح في الفهم القرائيّ؛ لأنّه يقتضي رؤية الكلمات بجلاء، ورؤية ما بينها من اختلاف، وكلّ 

 أو على غير صورتها الحقيقيّة. مشوّهةخلل في البصر يؤدّي إلى رؤية 
الاستعداد العاطفيّ أو الانفعاليّ؛ فمشكلات التّلميذ الانفعاليّة سبب رئيس في إخفاقه في الفهم القرائيّ، ولعلّ  -

أبرز هذه المشكلات فقدان الثقّة بالنّفس، والشّعور بالحزن، الّتي قد تؤدّي به إلى فقدان الحافز نحو التّعلّم، 
 (.   40-45، 0222والتّردّد، والشّرود الذّهنيّ )زايد، 

 .المقروءعلى فهم  كان أقدر ،كلما ارتفع مستوى ذكاء التّلميذف ؛الذّكاء -
هم : يتميّز التّلاميذ من المستويات الاقتصاديّة والاجتماعيّة المرتفعة بالقدرة على فةوالاجتماعيّ  ةالاقتصاديّ البيئة  -

ود إلى ولعلّ ذلك يع ؛ماعيّة المنخفضةعدد أكبر من الكلمات من التّلاميذ ذوي المستويات الاقتصاديّة والاجت
ات، وهذا ما يعيشون في بيئة غنيّة وثريّة بالمثير  أنّ التّلاميذ ذوي المستويات الاقتصاديّة والاجتماعيّة المرتفعة

 .(555-522 ،0223)السيد،  يفتقد إليه التّلاميذ ذوي البيئات الاقتصاديّة والاجتماعيّة المنخفضة

 ،0222مجيد، )النّضج والعمر الزّمنيّ؛ فقدرة التّلميذ على الفهم تزداد، وتصبح أكثر دقّة، كلّما تقدّم في السّن  -
042). 

ستراتيجيّات الإ نويع في؛ فالتّ تؤثّر في الفهم القرائيّ لدى التّلاميذ التّعليم المتبّعة إستراتيجيّات وترى الباحثة أنّ 
ملل ، واستخدام إستراتيجيّة تعليم واحدة قد يشعرهم بالعلى فهم المقروء يساعد التّلاميذمة من قبل المعلّم المستخد

 والضّجر، الأمر الّذي يحول بينهم وبين فهم المقروء.

 الفهم -6
ّ
  القرائي

ّ
ف

ّ
ادسوخصائص تلاميذ الص

ّ
: الس

ّ
 الأساسي

ة تتعلّق بالفهم الأساسيّ، بخصائص عديد سّادسالتتميّز مرحلة الطّفولة المتأخّرة، الّتي ينتمي إليها تلاميذ الصّفّ 
ه، "يتحسّن إبصار التّلميذ، ويستطيع أن يرى )...( بدقّة الأشياء القريبة من عيني سميّ،القرائيّ، فمن ناحية النّموّ الج

ي يصاب ذرة كما يزول طول النّظر الّ ةً بمدّة ممارسته لها في سنّ مبكويتمكّن من ممارسة القراءة لمدّة طويلة مقارن
 (.503، 0222" )خضور وحاج موسى، ]مرحلة الطّفولة المتوسّطة[( من تلاميذ المرحلة السّابقة %32به حوالي )

فيزداد تعقّداً، وتزداد الوصلات والألياف العصبيّة، وهناك وظيفتان من وظائف أمّا بالنّسبة للجهاز العصبيّ، 
وهما تكوين نخاع الألياف العصبيّة في المخّ والنّخاع الشّوكيّ، وفي المخّ تستمرّان في النّموّ في هذه المرحلة، 

ة بنموّ المستوى ذات صل ،وتنظيم وظائف المخّ، وهذه التّغيّرات في حجم المخّ ووظيفته الأنسجة العصبيّة المرتبطة
ليّ، يزداد النّشاط العقليّ فمن ناحية النّموّ العق؛ (552-551، 0225)الزعبي،  التّلميذديد لدى الجوالعقليّ  المعرفيّ 

إلى تذكّر  التّلميذيميل  إذ، (542 ،0224)أبو الخير، والتفّكير الّذي يساعد على الفهم والتّحصيل الدّراسيّ 
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الموضوعات الّتي تقوم على الفهم والإدراك، وتزداد قدرته على الانتباه، من حيث المدّة، والمدى، والحدّة، إذ يمكنه 
الزعبي، ) موضوع محدّد لفترة أطول، ويصبح قادراً على التّحرّر النّسبيّ من مشتتّات الانتباه علىتركيز انتباهه 

ة بدلًا من المحاول ،عن طريق المحاكمات المشكلاتهذه المرحلة أن يحلّ بعض  تلميذ"ويستطيع  (522، 0225
جتماعيّة والأخلاقيّة، الّتي تصبح المفاهيم الا، كما "يتعلّم ويمارس (501، 0224وأبو مغلي،  )أبو حويجوالخطأ 

لممارسات خاصّةً إذا كانت ا (،...) والأمانة، والتّعاون ،والواجب ،والحقّ ، ، فيفهم معنى الخيرإليهذات معنى بالنّسبة 
رشاده" ، 0222 ي،، والتويجري، والفق)منصور الأخلاقيّة والاجتماعيّة في بيئته الاجتماعيّة تقوم على توجيهه وا 

511). 

تّماثل يزداد فهمه للمفردات، ويستطيع إدراك التبّاين والاختلاف القائم بين الكلمات، والمّا بالنّسبة للنّموّ اللّغويّ، فأ 
، ويظهر لديه دل المنطقيّ والج، اللّغويّة، كما تزداد قدرته على التّعبير للمهاراتإتقانه  دادوالتّشابه اللّغوّي، ويز 

 .(021، 0222)أبو معال،  الأدبيّ لما يقرأ الاستمتاع الفنّيّ، والتّذوّق

 لديهم؛ لقرائيّ االأساسيّ، ملائمة لتنمية الفهم  السّادسيستنتج ممّا سبق أنّ الخصائص النّمائيّة لتلاميذ الصّفّ    
وّ المستوى حجم الدّماغ ووظائفه يؤثّر في نم، كما أنّ نموّ تهوفّر لهم مجالًا مناسباً لتنميي ،البصرازدياد دقّة حاسّة ف

نتباه لموضوع محدّد الا، و تذكّر المعلومات الّتي تقوم على الفهم والإدراك تزداد قدراتهم علىفالمعرفيّ والعقليّ لديهم، 
  .المقروءة، إضافةً إلى أنّ ازدياد فهمهم للمفردات اللّغويّة، يزيد من قدرتهم على فهم المادة لفترة أطول

 القراءة وتعليم واقع -2
ّ
 في سورية: لتلاميذ الفهم القرائي

ّ
ادس الأساسي

ّ
 الس

ّ
ف

ّ
 الص

م الأساسيّة، مهامها في توفير متطلّبات التّعليا سورية، التزمت وزارة التّربية رغم الظّروف الصّعبة الّتي تمرّ به
بما فيها المناهج التّربويّة، إذ قامت اللّجان المختصّة في المركز الوطنيّ لتطوير المناهج التّربويّة بتطوير المناهج، 

ايات الوطنيّة فبما في ذلك منهاج اللّغة العربيّة، بناءً على معايير مبنيّة على رؤية التّربية في سورية من جهة، والك
من جهةٍ ثانية، وبما يتناسب مع التّطوّر العلميّ في العالم؛ لكي يبقى التّلميذ السّوريّ في طليعة أبناء جيله من دول 
العالم المختلفة، وقد اطّلعت هذه اللّجان على بعض الرّسائل الجامعيّة الّتي تناولت معايير الجودة، ومعايير تقويم 

لمطوّرة من بوضع المناهج الك الرّسائل الّتي تناولت مهارات اللّغة العربيّة؛ بهدف الانطلاق الكتب المدرسيّة، وكذ
 (.14، 0252حيث ما انتهى الآخرون )وزارة التّربية، 

لسّادس الأساسيّ ا منهاج اللّغة العربية المطوّر لتلاميذ الصّفّ في وتعدّ القراءة من المهارات الّتي تمّ التّركيز عليها 
حيّزاً كبيراً من الاهتمام مقارنةً بمهارات اللّغة العربيّة الأخرى، من استماع، وتحدّث،  شغلتإذ إنّها وريّة، في س

النّصيب بة القراءة ا مهار موكتابة؛ فقد وُزّعت دروس اللّغة العربيّة في هذا الصّفّ على فصلين دراسيّين، حظيت فيه
( منها تمّ تضمينها في الجزء الأوّل من كتاب "العربيّة 50(، )32( درساً من أصل )04خصص لها ) إذالأكبر، 
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( منها تمّ تضمينها في الجزء الثاّني من كتاب "العربيّة لغتي" المقرّر 50لغتي" المقرّر للفصل الدّراسيّ الأوّل، و)
 لعربيّة.( من دروس اللّغة ا%22للفصل الدّراسيّ الثاّني، بما يعادل )

بتعرّف الكلمات، ونطقها، وفهم النّصّ، والتفّاعل معه، ونقده،  تتمثّلوبما أنّ القراءة تتضمّن عمليّات عديدة 
( %35.01على المفهوم الأوّل للقراءة القائم على التّعرّف والنّطق بنسبة ) ركّزوالإفادة منه، فإنّ الكتاب المدرسيّ 

( من إجمالي هذه %23.21على الفهم القرائيّ بنسبة ) وركّز( تدريباً، 422لبالغة )من إجماليّ التّدريبات القرائيّة ا
 يليهما ( لكلّ منهما،%32تمّ التّركيز على المستويين الحرفيّ والاستنتاجيّ بالدّرجة الأولى بنسبة ) إذالتّدريبات، 

، (%1.41المستوى الإبداعيّ بنسبة ) (، ثمّ %52.14)(، ثمّ المستوى التذّوّقيّ بنسبة %50المستوى النّاقد بنسبة )
 (.0202) وهذا ما أكّدته دراسة هاني

وقد نال التّطوير في الكتاب المدرسيّ موضوعات القراءة المطروحة؛ فقد وُضِعت موضوعات جديدة تبعاً لمتطلّبات 
نسانيّة ووطنيةو  ذلك، موضوع "يومٌ لا يُنسى" الّذي تناول قضيّة التبّرّع بالدّم كقضيّة ضروريّة ومن، المرحلة الرّاهنة  ا 

 لا بدّ من طرحها في الوقت الحاليّ.

وبما أنّ الإخراج الفنّيّ للكتاب المدرسيّ من النّواحي المهمّة أثناء القراءة؛ فقد اهتمّت لجان تطوير المنهاج بهذه 
راحتها لِعَين التّلميذ القارئ.النّاحية، من حيث   وضوح الخطّ، ونقاء الألوان، وا 

ومن المشكلات الّتي تواجه تعليم القراءة في سورية أنّها لا تأخذ نصيبها بشكل جيّد أثناء تعليمها في المدارس، 
ة على اختلافها، يّ على الرغم من أهمّيتها وتعدّد أهدافها وغاياتها، ليس في ذاتها فحسب، بل في باقي المواد الدّراس

ن ، وذلك لاعتقادهم الخاطئ بأنّ تعليمها هيّ إذ يظهر أنّ معظم المعلّمين لا يعيرون حصّة القراءة الأهمّيّة المطلوبة
سهل، حيث يأمر المعلّم تلاميذه بإخراج كتبهم ثمّ يقرأ لهم، ويبدؤون بعد ذلك قراءة النّصّ ذاته مرّات عديدة، وكثيراً 

(، وهذه الطّريقة في التّعليم 555، 0222طع الواحد عدّة مرّات، بقصد الإجادة كما يزعمون )شحاتة، ما يُكرّرون المق
مملّة ورتيبة بالنّسبة للتّلميذ، ولا تعمل على إظهار فاعليّته وذاتيّته فيما يعرض عليه، ولا تمرّنه على الاستقلال في 

 (.0255، 43لا بلغة أستاذه )البصيص،  العمل، ولا تترك له مجالًا يعبّر فيه عمّا يفهم بلغته

( إلى تدنّي مستوى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ في الفهم القرائيّ نتيجة 0205وقد أشارت دراسة هاني )
طرائق تقليديّة في تعليم القراءة، من دون استخدام طرائق حديثة محفّزة لتفكيرهم بمستوياته العليا،  استخدام المعلّمين

حثة أنّه من الممكن حلّ هذه المشكلة من خلال إقامة دورات تدريبيّة للمعلّمين تمكّنهم من استخدام وترى البا
 إستراتيجيّات تعليم حديثة، تجعل التّلاميذ نشطين أثناء تعلّمهم كاسرةً جمودهم أثناء تعلّمهم القراءة والفهم القرائيّ.
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 الميل نحو القراءة:-ثانياا 

 القراءة:مفهوم الميل نحو  -1

لابدّ أولًّا من الإشارة إلى مفهوم الميل عموماً، وتمييزه عن بعض المفاهيم الأخرى الّتي قد تكون ذات صلة به، 
قبل توضيح مفهوم الميل نحو القراءة على وجه الخصوص، إذ يشير الأدب التّربويّ إلى تعريفات عديدة له، منها 

 أنّه:

، 5222اه والاهتمام بشيء ما، ويكون مصحوباً بالسّرور والارتياح )راشد، لانتبنحو اشعورٌ لدى التّلميذ يدفعه  -
525.) 

  (. 425، 0222)علام، قابليّة التّلميذ لأن ينتقي انتقاءً حرّاً أنشطةً محدّدةً تستثير لديه مشاعر سارّة  -
، 0220لي، شاطٍ معيّنٍ" )الخو "رغبةٌ ناتجةٌ عن حالةٍ وجدانيّةٍ، واستعدادٍ لدى التّلميذ؛ للتّعبير عن حبّه نحو ن  -

032.) 
ارجيّةٍ، دون التعرّض لضغوطٍ خمن من الأنشطة، والاختيار فيما بينها،  ن الانتباه الانتقائيّ نحو بدائلنمطٌ م -

 (.522، 0222ويُعبَّر عنه في تفضيل المشاركة في أنشطةٍ معيّنةٍ )علام، 
، 0252نٍ من الأنشطة )عمر، وفخرو، والسبيعي، وتركي، نزعةٌ سلوكيّةٌ لدى التّلميذ للانجذاب نحو نوعٍ معيّ  -

323.) 

ند القارئ عومن المفاهيم المقاربة له، والّتي ينبغي توضيحها وتمييزها عنه تجنّباً لحدوث أي التباس أو غموض    
 مفهوم:

ات تدلّ على ، وبما يقوم به الفرد من تصرّفيشبه الميل العاطفة، ولكنّ الميل يتّصل بالنّواحي النّزوعيّة العاطفة:-1
 .(433، 0254)مجيد،  الصّفة الوجدانيّة عليهاوجود الميل عنده، أمّا العاطفة، فتغلب 

يعدّ الدّافع من أكثر المفاهيم ارتباطاً بالميل، إذ إنّ العلاقة بينهما وثيقة، لدرجة أنّه يصعب التفّريق  الدّافع:-2
تكمن في طبيعة كلٍّ منهما، فالدّافع موضوع عامّ )حالة(، في حين أنّ الميل يعدّ جزءاً من بينهما، ولكن ثمّة فروق 

الدّافع، الّذي هو عبارة عن حالة فسيولوجيّة وسيكولوجيّة داخل الفرد، تجعله ينزع إلى القيام بأنواع معيّنة من السّلوك 
نّ الكائن الحيّ، وتخليصه من حالة عدم التّوازن، أي إفي اتّجاه معيّن، ويهدف الدّافع إلى خفض حالة التّوتّر لدى 

شباع الدّافع الّذي يحرّكه الكائن الحيّ يعمل على إزالة الظّروف المثير  ؛ منصور، 550، 0255)البصيص، ة، وا 
0223 ،32 .) 
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ائماً إلى دإنّ إشباع حاجات الفرد الأساسيّة تجعله يشعر بارتياح وسرور، وكلّ فرد يميل  :المعرفيّة الحاجة-3
إشباع حاجاته، ومن هذا نجد أنّ هناك علاقة بين الميول والحاجات، أي أنّ إشباع كلّ الحاجات الأساسيّة للفرد 

 (.433، 0254يكون أساساً لميوله، أي إشباع حاجاته بطريقته الخاصّة )مجيد، 

 أشياء، أو قضايا، وأ لأفراد، تقويماً  ضمّنتت نسبيّاً، ثابتة شخصيّة خبرة" بأنّه الاتّجاه يُعرّف الميل والتّجاه:-4
 وهو ،(52 ،0255 وحمود، وحسن، وعمار، والموسوي، والحنصالي، الدريج،" )سلبيّا أو إيجابيّاً  التقّويم هذا ويكون
 النّقطة بهذه هوو  الاتّجاه، موضوع تجاه أحدهما، الفرد يحمل وسلبيّ، إيجابيّ، قطبان له أنّ  أي القطب، ثنائيّ  بذلك

  .الميل موضوع تجاه فقط الإيجابيّ  انبالج على ويقتصر القطب، أحاديّ  يعدّ  الّذي الميل عن يختلف

 نحو بالميل دأيب الّذي الاتّجاه، درجات أولى يعدّ  فالميل بالنّهاية؛ البداية بعلاقة أشبه بالاتّجاه الميل وعلاقة
وترى  ،(552-551 ،0255 البصيص،) النّسبيّ  بالثبّات يتّصف اتّجاهاً، يغدو حتّى فشيئاً؛ شيئاً  ينمو ثمّ  الشيء

 ميول نتكوي إلى تؤدّي مواقف بناء خلال من القراءة، تعليم أثناء الأمر هذا يستثمر أنالباحثة أنّ على المعلّم 
 إيجابيّاً  اتّجاهاً  يصبحو  يترسّخ حتّى وتنميته؛ لديه الميل هذا تدعيم في والاستمرار القراءة، نحو التّلميذ لدى إيجابيّة
 .وتعديله تغييره يصعب نحوها،

 ات الآتية له:فقد أوردت الأدبيّات التّربويّة التّعريفهذا فيما يتعلّق بالميل عموماً، أمّا بالنّسبة للميل نحو القراءة، 

لدى التّلميذ، يثير اهتمامه تجاه قراءة النّصوص المكتوبة، ويجعله يشترك في أنشطةٍ عقليّةٍ أو  تنظيمٌ نفسيٌّ  -
 . (Wilson, 1991, 43)حركيّةٍ ترتبط بها، ويحقّقّ له قدراً من الرّضا والارتياح عند ممارسته لهذه الأنشطة 

كيّة أو لموضوع قرائيّ معيّن، ويشترك في أنشطة إدرا، يجعل التّلميذ يعطي انتباهاً واهتماماً شعور إيجابيّ دائماً  -
؛ عوض، 03، 0222)الشبراوي،  عمليّة ترتبط به، ويشعر بقدر من الارتياح أثناء ممارسته لهذه الأنشطة

0223 ،542.) 
و إثارة أ حالةٌ من الشّعور والرّغبة، تتمثّل في تفاعل التّلميذ، واندماجه مع المادّة القرائيّة؛ بهدف إشباع حاجاته، -

 .(552، 0255عواطفه وانفعالاته )البصيص، 

 بالنّقاط الآتية:وتحديدها نحو القراءة استخلاص الخصائص المميّزة للميل يمكن  بناءً على ما سبق

بالأنشطة المتعلّقة بالقراءة، والاشتراك فيها، وتفضيلها من بين مجموعة من لاهتمام وا لانتباهلرغبة إيجابيّة،  -
 دون أيّ ضغط خارجيّ بقدر كبير من الحبّ والارتياح.الأنشطة، 

 .، أو إثارة عواطفه وانفعالاتهيهدف الميل نحو القراءة إلى إشباع حاجات التّلميذ -
 الميل نحو القراءة أحاديّ القطب، ويقتصر على الجانب الإيجابيّ فقط تجاه القراءة. -
 اتّجاهاً يتّصف بالثبّات النّسبيّ. الميل نحو القراءة قابل للنّموّ والتّطوير إلى أن يغدو -



49 
 

نات الميل نحو القراءة: -7
ّ
 مكو

 نشاط فالميل وه،نح يميل ما إلى التّلميذ ينتبه ما فغالباً  ،نحو القراءة الميل مكوّنات من مكوّن أبرز الانتباه يعدّ 
 يرتبط ما كل فيتذكر ه،لدي العقليّة العمليّات في الاختيار هذا ويؤثّر انتباهه، يثير ما بيئته من يختار التّلميذ يجعل
 ،5223 السيد،) ميوله بألوان يدرك ما ويصبغ به، يهتم ما ويدرك ميله، إطار في وخياله بتفكيره وينشط بميله،
012-022). 

والانتباه عموماً عمليّة مقصودة أو غير مقصودة، والانتباه القصديّ يحدث على سبيل المثال عندما يتمّ اختيار 
ن على نحو مقصود والتّركيز فيه، كالاستماع إلى أغنية مثلًا، بحيث يتمّ هنا استثناء أو كبح الانتباه إلى مثير معيّ 

أيّة مصادر أخرى، في حين أنّ الانتباه غير المقصود يحدث على نحو لا إراديّ، كالاستجابة إلى مثير خارجيّ أو 
(، 23، 0222رائحة شديدة وغيرها )الزغلول والزغلول، داخليّ على نحو مفاجئ، مثل الانتباه إلى صوت مرتفع أو 

ويعدّ الانتباه كمكوّن من مكوّنات الميل انتباهاً مقصوداً، إذ ينتبه التّلميذ الّذي يميل نحو القراءة إلى جميع الأنشطة 
 المتعلّقة بها دوناً عن غيرها من الأنشطة انتباهاً قصديّاً.

لميذ على الفهم القرائيّ بصورة أفضل؛ لذلك يجب مراعاة عوامل التّشويق ويساعد الانتباه المركّز من قبل التّ 
والإثارة في المحتوى المقدّم للتّلميذ، وفي إستراتيجيّة التّعليم المتبّعة من قبل المعلّم في تعليم القراءة، وكلّما كان 

في تعلّم النّصّ  التّلميذ وأثارت حفيظته المحتوى شائقاً، والطّريقة تتضمّن إجراءات مثيرة، كلّما استحوذت على انتباه
 (.552، 0255أو فهمه )البصيص، 

وهو ما أطلق عليه الباحثون مصطلح "الميل  الميل، موضوع هو ،نحو القراءة الميل مكوّنات من الآخر والمكوّن
الموضوعيّ"، وهو الميل المرتبط بموضوع محدّد، كالنّصّ القرائيّ، ونظراً لطبيعة العلاقة بين الميل والموضوع والّتي 
اتّسمت بالتّعقيد في معظم الأحيان، مال الباحثون إلى تمييز نوعين من الميل هما: "الميل الموقفي"، وهو ميل 

ر ببطء، ويميل " الّذي يتطوّ الأمد، يتمّ تحفيزه عن طريق مثير ما، كالنّصّ مثلًا، و"الميل الفرديّ )الشّخصيّ(قصير 
إلى أن يكون ثابتاً نسبياً، ويشير إلى الرّغبة أو الاستعداد، ولكلٍّ من نوعي الميل السّابقين عوامل متعدّدة، تتفاعل 

د تعليم ا تبرز أهمّيّة السّياق التفّاعليّ بين العوامل الفرديّة والموقفيّة، فعنفيما بينهما؛ لإنتاج الميل الموضوعيّ؛ وهن
القراءة ينبغي على المعلّم مراعاة هذا السّياق؛ وتعرّف طبيعة الميول الفرديّة لدى التّلاميذ ومحاكاتها، عن طريق 

ميل الموقفيّ؛ تي تؤدّي دوراً مهمّاً في تنمية الاختيار استراتيجيّات تعليميّة مناسبة للموقف أو )العوامل الموقفيّة(، الّ 
تّلميذ في مراحله الثبّات نسبيّاً، وقد يستمرّ مع ال ليصل إلى مستوى الميل الفرديّ، الّذي يقترب من الاتّجاه، فيميل إلى

 .(Bray & Barron, 2004, 108) النّمائيّة اللّاحقة 
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 والمعلومات، الخبرات، من التّلميذ رصيد في ، متمثّلمعرفيّ وّل جانبين الأ من أيضاً  نحو القراءة الميل ويتكوّن
 والنّمائيّ  المعرفيّ  بالنّموّ  يرتبطهو و  والتنّشئة، التّعلّم طريق عنهذا الرّصيد  التّلميذ ويكتسب ،القراءة حول يكوّنها الّتي

 انفعاليّة، شحنة وهو لها، الاستجابة ونوع ،القراءة نحو التّلميذ مشاعر خلال من عليه ستدلّ يُ  عاطفيّ؛ لديه، والثاّني
 (.552 ،0255 البصيص،) ضعفه أو الميل لقوّة تبعاً  ؛وشدّة عمقاً، تختلفو  التّلميذ؛ سلوك بها يصطبغ

 مانتباهه تركّزو  ،اهتمام التّلاميذ تعمل على إثارة تعليم، إستراتيجيّات استخدام روريّ ضّ وترى الباحثة أنّ من ال
 والميل لقراءة،ا حب همسو نف في تبعث والّتي والمرح، والتّشويق، الإثارة، عناصر مراعاتها خلال من ،يقرؤون ما على

المدرسة حياة التّلاميذ بالخبرات والتّجارب القرائيّة، الّتي تحبّب إليهم عادة القراءة،  كما أنّ من المهم أن تثري نحوها،
 ت أعينهم ما يجذبهم إليها، ويكوّن لديهم ميلًا نحوها.  وتكوّن عندهم رغبة فيها، واضعةً أمام عقولهم، وتح

ة تنمية الميل نحو القراءة: -3
ّ
 أهمي

 ميلف يدة؛عد لأسبابٍ  والرّعاية، الاهتمام جلّ  إيلائها من لابدّ  مهمّة، قضيّة القراءة نحو التّلميذ ميل تنمية إن
 ؛(552 ،5222 سي،والكبي الداهري" )الدّراسيّ  التّحصيل في التفّوّق وعلى النّجاح على"سيُعينه  القراءة نحو التّلميذ

 تحصيل مستوى تفاعار  يكون وبهذا النّشاط، يملؤه إيجابيٍّ  إلى الجمود، يشوبه سلبيٍّ  نشاطٍ  من لديه القراءة تتحوّل إذ
 .فيها والانغماس عليها، والمواظبة القراءة، نحو الميل ثمرات من ثمرةً  التّلميذ

 إلى يميل الّتي المقرّرات في الخصوص، وجه على مرتفعاً  سيكون التّلميذ تحصيل أنّ  هنا، ذكره يجدر وممّا
 القرائيّ  التّلميذ ميل كان فإذا الدّراسي؛ والتّحصيل الميول بين موجبة ارتباطيّة علاقة هناك إنّ  إذ غيرها، دون قراءتها
 عن يختلف دراسيّاً  راً مقرّ  يدرس الّذي التّلميذ من أفضل سيكون تحصيله فإنّ  بدراسته، يقوم الّذي المقرّر مع يتناسب

 (.002 ،0220 الخولي،) ميله

 بشغل يرتبط ؛وظيفيّاً  بُعداً  أعطاها والّذي للاستمتاع، بالقراءة يسمّى ما والقراءة، الميل بين الارتباط جوانب ومن
 فهي السّعادة،ب شعوراً  تمنحه الّتي الممتعة، الهوايات إحدى تمثّل لأنّها وذلك التّلميذ؛ مدارك وتوسيع الفراغ، أوقات
 عالم في أحياناً  هب وتسبح الحقائق، عالم في أحياناً  به وتغوص فسيحة، رحبةٍ  آفاقٍ  إلى محدودٍ  ضيّقٍ  عالمٍ  من تنقله

 (.503 ،0255 البصيص،) وعواطفه مشاعره بكلّ  يتابعه يقرأ، فيما مندمجاً  نفسه التّلميذ ويجد الخيال،

 كافّة من ليهإ المتدفّقة والمعلومات المعارف سيل مع للتّعامل التّلميذ يدفعوترى الباحثة أنّ الميل نحو القراءة 
 خلال من ثقافته دائرة توسيع شأنه من وهذا الملل، أو بالكلل شعور دون وسلسة، انسيابيّة، بطريقة المصادر،
 على الاطّلاع خلال من حياته، في لها يتعرّض الّتي العقبات تجاوز على قدرة أكثر فيصبح لديه، المحبّبة الأنشطة
 ذاتيّاً، واهبوم مهارات من لديه ما لتطوير جاهزيّة أكثر ويغدو جهة، من منها والاستفادة وخبراتهم، الآخرين تجارب
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 توازناً  لديه حقّقوسي بنفسه، ثقته من سيزيد بدوره وهذا ثانية، جهةٍ  من قراءته تمّ  ما ومحاكاة عنها، القراءة خلال من
 .كبيراً  واجتماعيّاً  نفسيّاً،

 وتراكيب، ات،مفرد من التّلميذ، لدى كبيرٍ  لغويٍّ  مخزونٍ  بتكوّن يُنبئ القراءة نحو التّلميذ ميل أنّ  عن فضلاً 
 والقراءة، التّحدّث لىع وقدرةٍ  كتابيّة، وخبراتٍ  تعبيريّة، طلاقةٍ  من لديه، لغويّةٍ  قدراتٍ  بتطوّر ويُبشّر وصرف، وقواعد،

 . لديه سليماً  توظيفاً  ووُظّف الميل، هذا وُجّه ما إذا

إضافةً إلى أنّ تكوين ميل نحو القراءة لدى التّلاميذ يعدّ بدايةً لتكوين اتّجاه إيجابيّ ثابت لديهم نحوها، يصعب 
 تغييره وتعديله مستقبلًا.

لاميذ له دور كبير في تكوين مجتمع قارئ، ما يؤدّي إلى    ومن ناحيةٍ أخرى فإنّ تكوين ميل نحو القراءة لدى التّ 
 ارتفاع المستوى الثقّافيّ لدى أفراده، وتطوّره على جميع الأصعدة، وفي جميع الميادين.

رة في الميل نحو القراءة: -4
ّ
 العوامل المؤث

فرّع هذه العوامل في هذا الميل، وتتيتأثّر الميل نحو القراءة بعوامل عديدة، لكلٍّ منها بصمته المميّزة، ودوره المؤثّر 
 إلى عوامل ذاتية، وأخرى خارجيّة، يمكن إيرادها بالآتي:

 العوامل الذّاتيّة:-4-1

والقدرة على  ،الاجتماعيّ  تمثّل العوامل الذّاتيّة كل ما يرتبط بالتّلميذ مباشرةً، من حيث العمر، والذّكاء، والنّوع
 على النّحو الآتي:القراءة، ويمكن إيضاح هذه العوامل 

 عمر:ال -

ل رة، لكنّها تميل إلى التّعقيد والنّموّ المتزايد في المراحوسطحيّة في مراحل النّموّ المبك تكون الميول بسيطة
( سنوات إلى قراءة قصص المغامرات 3-2(؛ ويميل التّلاميذ من عمر )501-504، 0255المتقدّمة )البصيص، 

-2رة، وخاصّةً الّتي تكون نهايتها غريبة أو مضحكة، أمّا التّلاميذ من عمر )الخياليّة، ويفضّلون القصص القصي
( سنةً، فيميلون إلى القصص الّتي تعتمد على التفّكير، والتّوقّع، والتأّمّل، في الوقت الّذي يميل التّلاميذ من عمر 50
بات تي تتحقّق فيها الرّغاسوسيّة، والقصص الّ كتب الكبار، وقصص البطولة، والج ( سنةً إلى قراءة50-51)

، 0225لقيادة )طعيمة ومناع، الاجتماعيّة، والمصالح في المشروعات الاقتصاديّة، والوصول إلى درجة الزّعامة أو ا
031-033 .) 
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 الذّكاء: -

نحو  الٍ عيتأثّر ميل التّلميذ نحو القراءة بمستواه العقليّ؛ فالتّلاميذ أصحاب الذّكاء المرتفع يكون لديهم ميل  
اء المرتفع إلى كالقراءة، كما أن تفضيلات التلاميذ القرائيّة تتأثّر بمستوى الذّكاء لديهم؛ إذ يميل التّلاميذ أصحاب الذّ 

لتّلاميذ أصحاب ا عكس، على همواهتماماتالكبار ادّة والعلميّة، ويفضّلون الكتب الّتي تناسب ميول قراءة الكتب الج
مصطفى، )ن إلى قراءة الكتب والمواد القرائيّة البسيطة في اللّغة، والمعنى، والأسلوب الذّكاء المنخفض الّذين يميلو 

0223 ،530.) 

 :)النّوع الجتماعيّ( الجنس -

نس عاملًا مؤثّراً في ميول التّلاميذ، من ناحية الاهتمامات القرائيّة، فالتّلاميذ الذّكور يهتمّون بقراءة يعدّ الج
خارج المنزل، وقصص البطولة، والمغامرات، والحيوانات، والألعاب الرّياضيّة، أمّا الإناث القصص الّتي تعالج الحياة 

فيهتممن بقراءة الألغاز، والقصص الّتي تدور حول الحياة المنزليّة، والمدرسيّة، والحبّ الرومانسيّ )مصطفى، 
5223 ،33.) 

 القدرة على القراءة: -

يمكن أن تكون ميول المتعسّرين في القراءة أقل من ذوي القدرات المرتفعة فيها، وهنا تبرز أهميّة اكتساب  
مهارات القراءة، ودرجة تمكّن التّلميذ منها في ميوله نحوها؛ لأنّ اكتساب المهارة في أداء عملٍ ما يؤدّي إلى الميل 

 (.502، 0255نحو هذا العمل )البصيص، 

 الخارجيّة:العوامل -4-2

ة، والمدرسة، الّتي يحتك ويتفاعل معها في حياته، ممثّلةً بالأسر يّة بالبيئة المحيطة بالتّلميذ، تتعلّق العوامل الخارج
 وجماعة الأقران، ووسائل الإعلام، ويمكن بيان هذه العوامل على النّحو الآتي: 

 :الأسرة -

ذلك  ليها، ويتأتّىع التّلميذ، عن طريق ترغّيبه في القراءة، وتشجّيعهتؤثّر الأسرة في تنمية الميل نحو القراءة لدى 
قصّ القصص، ل الفرص لهوتهيئة كلّ مرحلة من مراحل حياته،  ، فيلهت المناسبة لّا من خلال توفير الكتب، والمج

رة المكتبات، لكتب، وزياالحصول على ا هوحكاية النّوادر، وكذلك قراءة الأناشيد، وأيّ مواد قرائيّة جيّدة أخرى، وتعويد
لميذ تّ دون افتعال للمواقف، بحيث لا يشعر المن ودور عرض الكتب، ليختار منها ما يناسبه، ويجب أن يتمّ كلّ ذلك 

 (.522-513، 0222)مدكور، أنّ هذا مخطط له كي يقرأ 
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 المدرسة: -

ومجلّات  اً كتب عمل مكتبة للصفّ، تحتوي للمدرسة دورٌ مؤثّرٌ في تنمية الميل نحو القراءة لدى التّلاميذ، يتمثّل في
مناسبة؛ من حيث المحتوى، والأسلوب، والصّور، وأن تكون كثيرة ومتنوّعة؛ بحيث يجد كلّ تلميذٍ فيها بغيته، وما 
يميل إليه، وأن تقام جماعات للقراءة؛ بحيث يتنافس أعضاؤها على الفوز بجائزة القراءة، وعمل صحف مدرسيّة، 

ومن الضّروريّ احتواء برامج الدّراسة على أوقات (، 541، 0220)مدكور،  قرؤوالاميذ عن بعض ما يكتب فيها التّ 
ومن (، 42، 0222في، كافية للقراءة الحرّة، مع توفير حسن التّوجيه؛ لفهم المواد المقروءة، بمختلف أنواعها )صو 

المهم أن تكون المقرّرات الدّراسيّة المقدّمة للتّلميذ محفّزةً إياه على القراءة؛ فاحتواء هذه المقرّرات موضوعات ترتبط 
باهتماماته، وخبراته، وتتحدّث عمّا يعرفه ويرغب فيه، يكوّن لديه ميلًا نحو القراءة، إلّا أنّ تقديم موضوعات تتضمّن 

لقراءة، كالقصص المزعجة، ووجود الكثير من المفردات الغريبة عن لغته، والبعيدة عن كلّ ما ينفّر التّلميذ من ا
(، 552، 0223مستواه اللّغويّ، سيصرف التّلميذ عن القراءة، وسيجعل منها عملًا غير مرغوب فيه )مصطفى، 

راءته )فضل الله، إلى قيثير شكل الكتاب اهتمام التّلميذ وانتباهه، كي يقبل على تصفّحه، ويندفع  كما ينبغي أن
0222 ،33- 32.) 

وللمعلّم دورٌ أساسيٌّ في غرس حبّ القراءة في نفوس التّلاميذ، من خلال توجيههم نحو قراءة الكتب، والقصص، 
والمجلّات المشوّقة، الّتي تثير حماسهم للقراءة، وفحص وتقويم قراءاتهم لها، وتشجيعهم على المشاركة في نقاشات 

 (.532، 0221؛ اللبودي، 31، 0222والشعيبي، حولها )طعيمة 

 جماعة الأقران: -

تؤدّي جماعة الأقران دوراً مباشراً في تنمية الميل نحو القراءة، إذا كان لديها هذا الميل؛ فقد يوجّه الصّديق صديقه 
 وقدة حوله، مناقشأو قصّة شغف هو بها، فيدعوه إلى قراءة القصّة أو الكتاب، ثمّ تدور بينهما  ة كتاب مانحو قراء

يقوم بعض الأصدقاء باصطحاب بعضهم لزيارة مكتبة المدرسة أو الذّهاب لمعرض الكتاب، بالإضافة إلى تشجّيع 
 (.542، 0223، مثل: نادي القراءة )عوض، القرائيّة بعضهم على المشاركة في الأنشطة

 وترى الباحثة أنّ من العوامل المؤثّرة في تنمية الميل نحو القراءة:

لوسائط اوسائل الإعلام، كالتّلفاز، والمذياع، والصّحف، والمجلّات، والشّابكة، إذ تتعدّد المصادر المقدّمة من هذه  -
، والّتي تحثّ التّلميذ على القراءة، من برامج ثقافيّة، ومقالات هادفة، وصور معبّرة عن أهميّة القراءة في أيّامنا

لخ.و ...   ا 
كل دوريّ، في جة قراءاته، بشمن القراءة، وتوضيح مدى التقّدّم الّذي أحرزه نتي التّلميذ إبراز الفوائد الّتي جناها -

 عديدة، كحصيلته من المفردات اللّغويّة، وقدرته على الكتابة، والتّحدّث. نواحٍ 
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:-ثالثاا 
ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
 إستراتيجي

1-:
ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
 مفهوم إستراتيجي

ي مواجهة المشكلات ف التأّمّليّ من أنماط التفّكير الّتي تعتمد على الموضوعيّة ومبدأ العلّيّة والسّببيّةيعدّ التفّكير 
الّتي تفسّر الظّواهر والأحداث، ولقد اهتمّ القرآن الكريم بالتفّكير التأّمّليّ، بل جعله من أسس العبادة الرّئيسة، وركّز 

عمال العقل والتّدبّر، قال تعالى: ا أَفَلَ  عليه قبل أن يعرفه العلماء، إذ حثّ الإنسان على التأّمّل في ملكوته، وا 

 وإَِلَى  الْأَرضِْ كَيْفَ سُطِحَتْ   وإَِلَى الْجِبَالِ كَيْفَ نُصِبتَْ وإَِلَى السَّماَءِ كَيْفَ رُفعِتَْ  لِقَتْكيَْفَ خُنَ  إِلَى الإِْبِلِ يَنظرُُو

 (.02-52)الغاشية 

 (Binet) "بينيت"التفّكير التأّمّليّ في المجال التّربويّ في كتابات بعض المنظّرين التّربويين أمثال ظهر مصطلح و 
، إلا أنّ الاهتمام به تلاشى خلال الفترة الّتي ازدهرت فيه المدرسة السّلوكيّة، وبقي الحال  (Dewey) "ديوي "و

وأخذ بالكتابة عن أهمّيّة الأخذ بالتفّكير التأّمّليّ في إعداد المعلّمين  (schon)  "شون"على ما هو عليه إلى أن جاء 
خاصّةً المتّصلة و  ، وأعاد بدوره التفّكير التأّمّليّ إلى مركز الاهتمام في البحوث والدّراساتأثناء الخدمة وقبلهافي 

عداد المعلّمين   (.0252،510)القحطاني والقسيم،  أثناء الخدمةفي بالتّعليم الصّفيّ وا 

 ها:إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ بالاستناد إلى الأدبيّات التّربويّة الّتي تناولت التفّكير التأّمّليّ بأنّ  عُرِّفتوقد 

فهمه؛ الموقف الّذي أمامه، ويحلّله إلى عناصره، ويرسم الخطط اللّازمة ل التّلميذ ايتأمّل فيهإستراتيجيّات تعلّميّة،  -
توم، والجراح، ضوء الخطط الموضوعة )الع علىبهدف الوصول إلى النّتائج الّتي يتطلّبها الموقف، وتقويم النّتائج 

 (.32، 0222وبشارة، 
 للوصول إلى اتّخاذ بعمق وتأنٍ  ويحلّلهات بيقظة، مع المواقف والمثيرا يتعامل فيها التّلميذإستراتيجيّات تعلّميّة،  -

 (.52، 0255القرار المناسب لتحقيق الأهداف المتوقّعة )الحارثي، 
على التأّمّل من خلال مهارات الرّؤية البصريّة، والكشف عن المغالطات، والوصول  تقومإستراتيجيّات تعلّميّة،  -

عطاء تفسيرات مقنعة، ووضع ح  (.52، 0252لول مقترحة للمشكلات )القطراوي، إلى الاستنتاجات، وا 
د ين تؤكّ الموقف المشكل، ويحلّله، ويقترح الحلول على ضوء أدلّة وبراه التّلميذ ايتأمّل فيهإستراتيجيّات تعلّميّة،  -

 (.22، 0250، صحّة الحلّ المقترح )أبو بشير
سمّيها مجموعة معيّنة من الظّروف الّتي نف إستراتيجيّات تعلّميّة، توجّه تفكير التّلميذ نحو حلّ المشكلات، -

 (.15، 0223)عبيد وعفانة، ات، هدفها الوصول إلى حلّ معيّن المشكلة، تتطلّب مجموعة معيّنة من الاستجاب

 التفّكير التأّمّليّ بالآتي:خلاص الخصائص المميّزة لإستراتيجيّات من خلال ما سبق يمكن است    
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 حلّ مشكلة ما. على التأّمّليّ التفّكير إستراتيجيّات  تساعد -
التفّكير التأّمّليّ عن طريق تأمّلها، وتحليلها إلى عناصرها، من خلال مهارات إستراتيجيّات تُحلّ المشكلة في  -

عطاء تفسيرات مقنعة، ووضع حلول  الرّؤية البصريّة، والكشف عن المغالطات، والوصول إلى الاستنتاجات، وا 
 اهين تؤكّد صحّة هذا الحلّ.، على ضوء بر مقترحة للمشكلات

: مهارات-7
ّ
أملي

ّ
فكير الت

ّ
  الت

 & Yost)فمنهم من صنّفها إلى مجموعتين من المهارات هي  مهارات التفّكير التأّمّليّ، الآراء حولتعدّدت 
Senter,2000,44): 

وتتضمّن مهارات تجميع البيانات، وتحليلها، والفحص الدّقيق للمعلومات، وتكوين  مهارات الستقصاء: .1
 المناسبة، والتّوصّل إلى استنتاجات مناسبة، وتقديم تفسيرات منطقيّة. الفرضيّات

 وتتضمّن مهارات الاستنباط، والاستدلال، والاستنتاج، وتقويم الحجج، والمتناقضات. مهارات التّفكير النّاقد: .2

 (:32-02، 0252ومنهم من صنّفها إلى خمس مهارات أساسيّة هي )عثمان، 

ويقصد بها القدرة على عرض جوانب المشكلة، وتعرّف مكوّناتها، من خلال إعطاء رسم أو  الرّؤية البصريّة: .5
 شكل يبيّن مكوّناتها، بحيث يمكن اكتشاف العلاقات الموجودة بصريّاً.

ويقصد بها القدرة على تحديد الفجوات في المشكلة، من خلال تحديد العلاقات غير  الكشف عن المغالطات: .0
 الصّحيحة أو غير المنطقيّة، أو تحديد بعض الخطوات المغلوطة في إنجاز المهام التّعلّميّة.

ون مويقصد بها القدرة على التّوصّل إلى علاقة منطقيّة معيّنة، من خلال رؤية مض الوصول إلى الستنتاجات: .3
 المشكلة، والتّوصّل إلى نتائج مناسبة.

القدرة على إعطاء معنى منطقيّ للنّتائج أو العلاقات الرّابطة، وقد يكون هذا المعنى  إعطاء تفسيرات مقنعة: .4
 معتمداً على معلومات سابقة، أو على طبيعة المشكلة وخصائصها.

لحلّ المشكلة المطروحة، وتقوم تلك ويقصد بها القدرة على وضع خطوات منطقيّة  وضع حلول مقترحة: .1
 الخطوات على تصوّرات ذهنيّة متوقّعة للمشكلة المطروحة.

ومنهم من يرى أنّ الفرد حينما يقرأ موضوعاً ما، فإنّ عليه أن يمارس مهارات التفّكير التأّمليّ الآتية )حميد، 
0253 ،31-32:) 

 تحديد الاستنتاجات. -
 .تحديد الأسباب والأدلّة المنطقيّة -
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 تحديد الادّعاءات الوصفيّة. -
 تقييم الاستدلالات المنطقيّة. -
 تحديد المعلومات المحذوفة أو النّاقصة. -
  توضيح أهداف المؤلّف بطريقة عميقة وغير متحيّزة. -

من خلال العرض السّابق للآراء المختلفة حول مهارات التفّكير التأّمّليّ، نجد أنّها تتفّق حول بعض المهارات 
الاستنتاجات، وتقديم الأسباب والتفّسيرات المنطقيّة، وتحديد المغالطات والادّعاءات، وضع خطوات لحلّ  هي: تحديد

المشكلة، واقتراح حلول لها. وقد تمّ اختيار إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ بناءً على التّصنيف الّذي يشتمل المهارات 
عطاء تفسيرات الأساسيّة الخمس الآتية: الرّؤية البصريّة، وا لكشف عن المغالطات، والوصول إلى الاستنتاجات، وا 

 .خرىهارات أجمعت عليها التّصنيفات الألشموله م مقنعة، ووضع حلول مقترحة للمشكلات؛

ة الأسس -3
ّ
:الفلسفي

ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
تي تستند إليها إستراتيجي

ّ
 ال

"شون" للتفّكير التأّمّليّ، و (Dewey)التفّكير التأّمّليّ إلى نموذجيّ " ديوي"  يعود الأساس الفلسفيّ لإستراتيجيّات
(schon) :للتفّكير التأّمليّ، وفيما يلي عرض لهذين النّموذجين 

م 5232يرجع الأساس الفلسفيّ لمفهوم التفّكير التأّمّليّ إلى عام للتّفكير التأّمّليّ:  (Dewey)نموذج " ديوي"  -
بأنّه حالة من الشّكّ أو التّردّد أو الحيرة أو الارتباك، والّتي تتجلّى كصعوبة (Dewey) عندما وصفه " ديوي" 

ذهنيّة لتصبح بعدها منشأً ومنطلقاً لعمليّة التفّكير، يمارس فيها الفرد عمليّة البحث والاستقصاء بما يقود إلى 
يشير إلى مكوّنين للتفّكير التأّمّليّ هما: حالة الشّكّ تجاه الموقف، التّغلّب على تلك الحالة من الشّكّ، وهذا 

 . (phan, 2007, 803)والطرائق أو الأساليب أو الإستراتيجيّات اللّازمة لإزالة هذا الشّك 
 ا،أنّ المتأمّل هو الّذي يشك دوماً في أهدافه وأفعاله، ويسأل عن مدى صحّته (Dewey) ويرى "ديوي"

 (، كما يشير "ديوي"51، 0252ويأخذ بعين الاعتبار الآثار القريبة والبعيدة )خضر،  أفعاله،ويستعرض 
(Dewey)  ،قبالًا أكثر للتّعلّم )الخليلي إلى أنّ التفّكير التأّمّليّ يوفّر للتّلاميذ تعلّماً أفضل، ويمنحهم حماساً وا 

0251 ،01.) 
 :(332، 5235يّ يمر بخطوات عديدة هي )موسى، أنّ التفّكير التأّمّلإلى  (Dewey) "ديوي" ويشير
 الشّعور بالصّعوبة، أي تحديد المشكلة. .1
 تحديد الصّعوبة، أي فهم المشكلة. .2
 تقويم وتنظيم المعرفة، وتصنيف البيانات، واكتشاف العلاقات، وتكوين الفروض. .3
 تقويم الفروض، أي قبول أو رفض الفروض. .4
 .تطبيق الحلّ، أي قبول أو رفض النّتيجة .5
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التفّكير التأّمّليّ بأنّه استقصاء  (schon, 1983, 47)وصف "شون"  للتّفكير التأّمّليّ: (schon)نموذج "شون" -
داث والمواقف، والإجرائيّة، لوصف الأح ذهنيّ نشط وواعٍ ومتأنٍ للفرد، حول معتقداته وخبراته ومعرفته المفاهيميّة

وتحليلها، واشتقاق الدّلالات منها، وخلق قواعد مفيدة للتدّرّب والتّعلّم في مواقف أخرى مشابهة، بشكل يمكّنه من 
 .حلّ المشكلات العمليّة

كلة وتأمّل المشأنّ التفّكير التأّمّليّ يتكوّن من مجموعة من الخطوات أهمّها، ملاحظة  (schon) ويرى "شون"
من جميع جوانبها، وكذلك دراسة المشكلة بطريقة منطقيّة، ووصفها بشكل مناسب، والبحث عن العلاقات الّتي 
تبيّن الأسباب الّتي أدّت إلى حدوث المشكلة، والنّتائج الّتي ترتبّت عليها، إضافةً إلى تفسير الجوانب المهمّة 

، 0251حلول المناسبة بناءً على توقّعات مدى منطقيّة المشكلة )الرّشيدي، الّتي تحيط بالمشكلة، وأخيراً اقتراح ال
031). 

قط، ف إلى أنّ التفّكير التأّمّليّ لا ينصب على حلّ مشكلة بعينها (schon, 1983, 70-71) "شون"ويشير 
 بل يمر بثلاث مراحل، تتمثّل بالآتي:

ات مل، بشكل تلقائيّ، وفيه يقوم الفرد بممارسة مهار التأّمّل أثناء العمل: وهو يحدث خلال قيام الفرد بالع .1
 التفّكير التأّمّليّ لحلّ مشكلة معيّنة تواجهه خلال العمل.

التأّمّل حول العمل: وهو يتمّ بعد انتهاء العمل )حلّ المشكلة( إذ يشير إلى عمليّة ما وراء التفّكير، ويهدف  .2
سبة لها، وهذه المرحلة مهمّة في عمليّة اتّخاذ القرار إلى إعادة هيكلة المشكلة، واقتراح حلول بديلة منا

 التأّمّليّ.
التأّمّل لأجل العمل: وهو ضروريّ للمرحلتين السّابقتين، حيث يتمّ توجيه الفرد للاستفادة من المعطيات  .3

 واجه الفرد في حياته.تالمتوفّرة لديه للتّصدّي لأيّة مشكلة مستقبليّة قد 
إضافةً إلى النّموذجين  ،المتبّعة في البحث الحاليّ إلى مجموعة من النّظريّاتتستند إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ و 

 ويمكن عرض هذه النّظريّات على النّحو الآتي:   ،السّابقين

تشير هذه النّظريّة إلى ضرورة تنظيم المعلومات تنظيماً هرميّاً، بحيث يتمّ  نظريّة أوزوبل للتّعلّم ذي معنى: -
المحدّدة، كما  قال تدريجيّاً إلى الحقائق والتفّصيلات النّوعيّةتالبدء بتقديم أكثر المفاهيم عموميّةً وتجريداً، ثمّ الان

حق بالتّعلّم السّابق ، تتيح ربط التّعلّم اللّا تشير هذه النّظريّة أيضاً إلى ضرورة تنظيم المعلومات بطريقة تسلسليّة
 (.420-425، 0223)منصور، 

ات التّعلّم، والوعي باستخدام إستراتيجيّ  ،وتنظيمها ،الذّات مراقبةى تشير هذه النّظريّة إل نظريّة ما وراء المعرفة: -
وتحديد  ،ومراجعتها ،وتشير أيضاً إلى التفّكير بصوت عالٍ أو الحديث مع الذّات بهدف متابعة حلّ المشكلة

 (.333، 0253)جاسم وطه،  جوانب الخطأ في الحلّ 
يتأمّلوا أيّة مادّة ميذ الوقت كي يفكّروا و المعلّم للتّلا توفيرتشير هذه النّظريّة إلى أهمّيّة  نظريّة التّعلّم النّشط: -

تعليميّة تطرح عليهم، ففترة التأّمّل هذه تسمح لهؤلاء التّلاميذ بفرز المعلومات، وتصنيفها، وفهمها بعمق، مع 
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علومات أو معارف أو م والتّوصّل إلىالتفّكير السّليم في ربطها جيّداً بما لديهم من معلومات ومعارف سابقة، 
شتية، وأبو عرقوب،  أكثر عمقاً أو نتائج أفكار   (.522 ،0222)سعادة، وعقل، وزامل، وا 

لميذ ذاته، ولا يتمّ نقله المعرفيّ للتّ  البناءتشير هذه النّظريّة إلى أنّ المعنى يبنى ذاتيّاً من قبل  النّظريّة البنائيّة: -
ه التّلميذ يّة نشطة تتطلّب جهداً عقليّاً، عندما يواجمن المعلّم إلى التّلميذ، كما أنّ تشكيل المعاني عند التّلميذ عمل

 (.51-50، 0252مشكلة ما، على ضوء التّراكيب المعرفيّة السّابقة الموجودة لديه )صباح، 
وتؤكّد أهميّة المناقشة والحوار في  ، (Vegotsky)"فيجوتسكي "تعود هذه النّظريّة إلى  نظريّة فيجوتسكي: -

 قول مع بعضهاتتلاقى فيه الع ،عمليّة التّعلّم، فالمناقشة والحوار يؤدّيان إلى حدوث تفاعل لفظيّ بين التّلاميذ
 ةً إلى تعلّمهموتنظيم المعارف والخبرات، إضاف ،بناء الثقّافة ائقر بالمناقشة، وخلال ذلك يتعلّم التّلاميذ طر وتتأثّ 
 .(322، 0221وراشد،  ،وسعودي ،يفكّرون خلال تعلّم اللّغة وخلال المشاركة والاتّصال )النجديكيف 

وبهذا نجد أنّ إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ تستند إلى نظريّات تعلّم حديثة، تقوم جميعها على جهد التّلميذ الّذي    
 ة.للمشكلات المطروحشة، والحوار، والبحث عن حلول والاستقصاء، وتنظيم المعلومات، والمناق ،يقوم بالتأّمّل

 والميل نحو القراءة:-4
ّ
 ودورها في الفهم القرائي

ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
 إستراتيجي

اتبّع في البحث الحاليّ خمس إستراتيجيّات تناسب كلٌّ منها مهارة من مهارات التفّكير التأّمّليّ الخمس، وفيما يلي 
 إستراتيجيّة، وللمهارة المناسبة لها، ولدورها في الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة:عرض لكلّ 

ة -4-1
ّ
فكير:إستراتيجي

ّ
 خرائط الت

ح لأنّ المعلومات فيها تعرض عن طريق منظّم بصريّ، يوضّ تناسب هذه الإستراتيجيّة مهارة الرّؤية البصريّة؛ 
يج ات بصريّة، تساعد التّلاميذ علىأدو ، فهي عبارة عن كيفيّة ارتباطها مع بعضها اد العلاقات تنظيم المعلومات، وا 

ها، واستخدامها ر تهدف إلى الفهم العميق لموضوع التّعلّم، وتبسيط المعلومات، وتذكّ ، وهي بمجرّد النّظر والرّوابط بينها
يمكن و  ،على الفهم القرائيّ . وتعدّ من الإستراتيجيّات اليسيرة في التّدريب (52، 0252)التتر، في مواقف جديدة 

 وفقاً للخطوات الآتية: تطبيقها

زاء معيّنة خريطة تفكير أعدّها سابقاً، فارغة في أجفي هذه الخطوة المعلّم للتّلاميذ  يقدّم تقديم خريطة التّفكير: .1
 .منها، يتناسب نوعها مع الهدف المراد تحقيقه منها

ات إكمال الخريطة بالمعلوم المعلّم إلى التّلاميذ في هذه الخطوةيطلب ملء المعلومات داخل خريطة التّفكير:  .2
 .المناسبة حول النّص، ويمكن للتّلاميذ تنفيذ هذه الخطوة على شكل مجموعات صغيرة

غذية الرّاجعة التّ  ويقدّم لهمإجابات التّلاميذ، في هذه الخطوة المعلّم  يناقش تقديم التّغذية الراّجعة للتّلاميذ:  .3
 المناسبة.
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، 0252؛ أبو عيسى، Hyerle, 2011, 4فكير هي )تّ الخرائط  ة أنواع منوقد استُخدم في البحث الحاليّ خمس
 (: Hakim, 2018, 5-7؛ 03-00، 0252؛ التتر، 511-515، 0252؛ مراد، 115-110

تتكوّن من دائرة مركزيّة، تتّصل بمجموعة من الدّوائر حولها، بحيث  : (The Bubble Map)خريطة الفقاعة  -
ائر المتفرّعة من و يوضع الموضوع المراد وصفه في الدّائرة المركزيّة، بينما تُكتب الصّفات أو الخصائص في الدّ 

ن يضع أموجزة، وكلمات واضحة، ومن تطبيقات استخدام هذه الخريطة في الفهم القرائيّ  اتير المركز، بتعب
المعلّم اسم شخصيّة من شخصيّات النّصّ القرائيّ في الدّائرة المركزيّة، ويطلب إلى التّلاميذ كتابة سمات هذه 

 الشّخصيّة في الدّوائر المتفرّعة من المركز، وتأخذ هذه الخريطة الشّكل الآتي:
 

 
 

 
 

تتكوّن من دائرتين متجاورتين، يوضع فيهما  :(The Double Bubble Map)خريطة الفقاعة المزدوجة  -
المراد المقارنة بينهما، ويوجد بينهما مجموعة من الدّوائر تُكتب فيها الصّفات المشتركة، بينما تحاط  الموضوعان

كلّ دائرة مركزيّة بمجموعة من الدّوائر تُكتب فيها الصّفات المميّزة لكلّ موضوع، وبشكل مبسّط هي عبارة عن 
فقاعيّتين متجاورتين، ومن تطبيقات استخدام هذه الخريطة في الفهم القرائيّ أن يضع المعلّم في خريطتين 

الدّائرتين المركزيّتين كلمتين من كلمات النّصّ القرائيّ، ويطلب إلى التّلاميذ كتابة أوجه التّشابه بينهما في الدّوائر 
 ر المشتركة، وتأخذ هذه الخريطة الشّكل الآتي: المشتركة، وكتابة أوجه الاختلاف بينهما في الدّوائر غي
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تتكوّن من شكل هندسيّ في أعلى الخريطة، يوضع فيه الموضوع  : (The Tree Map)خريطة الشّجرة  -
 ،العامّ، وتتفرّع عنه نحو الأسفل مجموعة من الأشكال الهندسيّة، تُكتب فيها الموضوعات الأقلّ عموميّة وهكذا

ومن تطبيقات استخدام هذه الخريطة في الفهم القرائيّ أن يطلب المعلّم إلى التّلاميذ كتابة الفكرة العامّة للنّصّ 
في الشّكل الهندسيّ أعلى الخريطة، وكتابة الفِكَر الفرعيّة للنّصّ في الأشكال الهندسيّة المتفرّعة عنه نحو 

 الأسفل، وتأخذ هذه الخريطة الشّكل الآتي:
 

 

 

 
تتكوّن من مستطيلات متتالية، توضع فيها أحداث، أو عمليّات، أو  : (The Flow Map)خريطة التدّفّق  -

مراحل، أو خُطُوات، أو مهام في نظام تتابعيّ متلاصق، بحيث تعبّر عن الأحداث من البداية وحتّى النّهاية، 
ستطيلات داث فيها حسب الأسبقيّة في المومن تطبيقات استخدام هذه الخريطة في الفهم القرائيّ أن تُرتّب الأح

 المتتالية، وتأخذ هذه الخريطة الشّكل الآتي:
 

 

 

 

 

تتكوّن من مستطيل يتمركز في الوسط، يوضع بداخله  : (The Multi-Flow Map)خريطة التّدفّق المتعدّد  -
وقوع  الّتي أدّت إلى حدث معيّن، يتّصل من الطّرف الأيمن بمجموعة من المستطيلات، تُضمَّن فيها الأسباب

الحدث، ويتّصل من الطّرف الأيسر بمجموعة أخرى من المستطيلات تُضمّن فيها النّتائج الّتي تولّدت عن هذا 
بالنّصّ  يرتبط اً نمعيّ  قرائيّاً  اً الحدث، ومن تطبيقات استخدام هذه الخريطة في الفهم القرائيّ أن يضع المعلّم حدث

سط، ثمّ يطلب إلى التّلاميذ كتابة الأسباب أو النّتائج في المكان المخصّص لها في المستطيل المتمركز في الو 
 من الخريطة؛ لتوضيع علاقات السّبب بالنّتيجة، وتتّخذ هذه الخريطة الشّكل الآتي:
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 (:13-42، 0252، ديوببالآتي )وتتمثّل أدوار المعلّم في إستراتيجيّة خرائط التفّكير 

 ناسب الهدف المراد تحقيقه منها.خريطة التفّكير بما يار ويُصمّم يَخت -
 يُقدّم الإرشاد والتّوجيه اللّازمين للتّلاميذ أثناء ملئهم المعلومات داخل الخريطة. -
 يُقدّم التّغذية الراجعة للتّلاميذ بعد انتهائهم من ملء الخريطة. -

 (:121-120، 0252بالآتي )شرف، بينما تتمثّل أدوار التّلميذ فيها 

 يَملأ المعلومات داخل خريطة التفّكير. -
 يُشارك زملاءه في ملء خريطة التفّكير المقدّمة. -

ة -4-7
ّ
:إستراتيجي

ّ
اتي

ّ
ساؤل الذ

ّ
 الت

ئلة إلى ستوجيه التّلاميذ مجموعة من الأ تقوم علىتناسب هذه الإستراتيجيّة مهارة الكشف عن المغالطات؛ فهي 
موضوع ل جوانب الخطأ فيها. وتهدف هذه الإستراتيجيّة إلى تيسير فهم التّلاميذذواتهم؛ والإجابة عنها، ثمّ تحديد 

بط المعلومات ر  وتستدعي الأسئلة الّتي يطرحها التّلاميذ على أنفسهمالتّعلّم، والتأّمّل في العناصر المهمّة فيه، 
اتيجيّة التّساؤل تكاملها، وتتضمّن إستر ديدة، وتحليلها بعمق، وتنظيمها، ممّا يؤدّي إلى اكتساب المعرفة و السّابقة بالج

الذّاتيّ نوعين من الأسئلة هما: الأسئلة الموجّهة، وهي أسئلة يحدّدها المعلّم للتّلاميذ؛ ليقوموا بطرحها على أنفسهم، 
 موالأسئلة غير الموجّهة )المفتوحة(، وهي أسئلة يكوّنها التّلاميذ، بحيث تساعدهم على التفّكير في موضوع التّعلّ 

؛ 043، 0254؛ الأحمد،  (Coyne, 2007, 85وفهمه، وهي على غرار الأسئلة الموجّهة الّتي يحدّدها المعلّم لهم
أن تكون متسلسلة ومترابطة؛ لتقود  ن المواصفات للأسئلة المطروحة، هي(، وهناك مجموعة م52، 0251نصار، 

وع أنظار التّلاميذ إلى العناصر المهمّة في موض التّلميذ إلى نتيجة معيّنة، وموجزة وواضحة في صياغتها، وتلفت
 .(52، 0253)زقوت،  التّعلّم، وتربط بين الخبرات السّابقة واللّاحقة

 : (022، 0221)جابر،  هي وتسير هذه الإستراتيجيّة في ثلاث خُطوات
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إليهم طرح  ويطلب ،المشكلة على التّلاميذ في هذه الخطوةيعرض المعلّم  التّنبّؤ وتنشيط المعرفة السّابقة: .1
الأسئلة الموجّهة، ثمّ الأسئلة غير الموجّهة على أنفسهم، والإجابة عنها، حيث تساعدهم الإجابة عن هذه الأسئلة 
على التّوصّل إلى حلّ متوقّع للمشكلة، وهذا يساعد المعلّم على تعرّف ما لدى التّلاميذ من معارف ومعلومات 

 .سابقة
نت حلولهم الحلّ للتّلاميذ، الّذين يحدّدون فيما إذا كا في هذه الخطوةيعرض المعلّم  :تقويم التنّبّؤ والتأّمّل الذّاتيّ   .2

م يسألون أنفسهم عن السّبب وراء ذلك، وعن الكيفيّة الّتي ستمكّنه خطأصحيحةً بناءً على ذلك، ففي حال كانت 
 .م مشكلة مشابهة لها، مُتبعين ذلك بالإجابة عن هذه الأسئلةمن الوصول إلى حلٍّ صحيح عندما تعرض عليه

يناقش المعلّم التّلاميذ فيما توصّلوا إليه من نتائج، من خلال إثارة بعض الأسئلة الّتي تساعدهم  :التّقويم الختاميّ  .3
على تناول المعلومات، وتحليلها، وتقييمها، وتحديد كيفيّة الاستفادة منها في مواقف أخرى، كما يمكن أن يتمّ 

فيصبح التّلميذ بذلك قادراً على استخدام ديدة بالمعلومات السّابقة، لك عن طريق مقارنة المعلومات الجذ
 ديدة في مواقف مختلفة.علومات الجالم

ويمكن استخدام هذه الإستراتيجيّة في التّدريب على الفهم القرائيّ من خلال عرض المعلّم مشكلة حول النّص، 
من ة الرّئيسة الشّخصيّ و خيال، المن الواقع و الرّأي، من مييز الحقيقة مهارات الفهم القرائيّ، مثل ت مرتبطة بمهارة من

الشّخصيّات الثاّنويّة الواردة في النّصّ، وذكر مفرد، ومثنّى، وجمع كلمة وردت في النّصّ ...إلخ، ثمّ يطلب إليهم 
 حلّها وفقاً للخطوات السّابقة.

اً في خطوة تقويم ه ذاتيّ هذه الإستراتيجيّة عندما يقيّم التّلميذ إجابات من خلالويزداد الفهم القرائيّ لدى التّلاميذ 
جابات  التنّبؤ والتأّمّل الذّاتيّ، إذ يساعده ذلك على تثبيت المعلومات الصّحيحة في ذهنه، ففيها يتأمّل التّلميذ إجاباته وا 

ذا كانت  أومعلّمه ليحدّد فيما إذا كانت صحيحة  معرفة يسعى ل خطألا، فإذا كانت صحيحة تترسّخ في ذهنه، وا 
 ى ما وقع فيه عندما تُعرض عليه مشكلة مشابهة للمشكلة المطروحة.سبب خطئه ليتفاد

 (:420-412، 0252)شريف وحمزة، وتتمثّل أدوار المعلّم في إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ بالآتي 

 يُعدّ المشكلة والأسئلة الموجّهة الّتي يتوصّل التّلاميذ من خلالها إلى حلّ المشكلة. -
 الموجّهة وغير الموجّهة على السّبّورة.يعرض حلول الأسئلة  -
فيما توصّلوا إليه من نتائج، وفي كيفيّة الوصول إلى حلّ  غير الصّحيحةيُناقش التّلاميذ ذوي الإجابات  -

 صحيح عندما تعرض عليهم مشكلة مشابهة.

 :(52-51، 0253)زقوت،  بالآتيفيها بينما تتمثّل أدوار التّلميذ 

 هة، ويطرحها مع الأسئلة الموجّهة على ذاته، ويجيب عنها.يُولّد الأسئلة غير الموجّ  -
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 يُصوّب إجاباته ويُقوّمها ذاتيّاً. -

ة-4-3
ّ
ل إستراتيجي

ّ
خي

ّ
ه الت

ّ
 :الموج

تناسب هذه الإستراتيجيّة مهارة الوصول إلى الاستنتاجات؛ لأنّ المعلّم يحثّ التّلاميذ من خلالها على رؤية 
 ،إتاحة المجال أمامهم لتخيّل التفّاصيل المرتبطة بموضوع التّعلّممضمون مشكلة مطروحة، والتّعمّق فيها، من خلال 

 هم ذهنيّة، أثناء استماعصوراً  تكوينهم من خلالذ لموضوع التّعلّم؛ لتنمية فهم التّلاميفهي إستراتيجيّة تعليم تستخدم 
 لهم؛ ، مراعياً فيه إظهار التفّاصيل المرتبطة بموضوع التّعلّم المراد تقديمهسابقاً لنصّ تخيّليّ، يقوم المعلّم بإعداده 

حداث تبهدف حثّ الحواس الخمس على التفّاعل مع النّصّ التّخيّليّ   ،(Macceca, 2007, 167)هاكامل بين، وا 
صيّة من ، الّذي يتطلّب من التّلميذ أن يتخيّل نفسه شخدماجويتبّع المعلّم أثناء إعداد النّصوص التّخيّليّة أسلوب الإ

يُقرأ عليه لّذي امعها، أو أسلوب المراقبة، ويكون التّلميذ فيه مراقباً للحدث  ندمجفي المقروءة عليهشخصيّات المادّة 
 (.43، 0252)هاني، 

 : (334-333، 0222، )أمبوسعيدي والبلوشي هي وتسير هذه الإستراتيجيّة في ثلاث خطوات

وهي عبارة عن حضيريّة تنفيذ الوقفة التّخيّليّة التّ ب في هذه الخطوة يقوم المعلّم :تنفيذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة .1
لتّلاميذ على التّهيّؤ ذهنيّاً ا وهدفها مساعدة، ةالرّئيس ةالتّخيّليّ  بالوقفةبسيط، يطبّقه المعلّم قبل البدء نصّ تخيّليّ 

 .الذّهنيّة المختلفة، وتخليصهم من المشتتّات اله
غلا في هذه الخطوةالتّلاميذ  إلىيطلب المعلّم  :تنفيذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة .2 ق أعينهم، ثمّ أخذ نفس عميق، وا 

عطاء كل وقفة حقّها، و بوضوح وبطء، مراعياً قراءته التّخيّليّ  يبدأ بقراءة النّصّ  ، قدّمة الصّفّ الوقوف في م، و ا 
 ؛تجاهل الضّحكات البسيطة، الّتي من الممكن أن تصدر عن التّلاميذ، و وتجنّب الحركة الزّائدة أثناء الإلقاء

 .لأنّها ستختفي شيئاً فشيئاً 
 ،لألوانعن ا التّلاميذ، فيسألهممن الأسئلة على  اً عدد في هذه الخطوةالمعلّم طرح ي :الأسئلة التاّبعةطرح   .3

يّليّ، كما التّخ والأعداد، والصّفات الّتي اتّصفت بها كل شخصيّة من شخصيّات النّصّ  ،والأحجام ،والأشكال
، وغير لهمتخيّ والخوف الّتي أُثيرت أثناء  ،والحذر ،والبهجة ،كمشاعر الفرح ،والعواطف ،يسألهم عن المشاعر

  من الأسئلة الّتي يختبر بها مدى فهمهم للنّصّ التّخيّليّ.ذلك 
ويمكن استخدام هذه الإستراتيجيّة في الفهم القرائيّ من خلال تحويل المعلّم النّصّ القرائيّ إلى نصّ تخيّليّ، مراعياً    

صّور الذّهنيّة تكوين ال؛ لتسهيل وجود وقفات مريحة بين العبارات، و مل قصيرة، وغير مركّبةأن تكون الجأثناء ذلك 
ضافة كلمات تصف حركة شخصيّة ما، وتكرارها مرّات عديدة، مثل )رويداً رويداً(، وصياغة  من قبل التّلاميذ، وا 

قد  لأنّها ؛الابتعاد عن الكلمات المزعجةجمل تخاطب مختلف الحواس من سمع، وبصر، وشمّ، وتذوّق، وملمس، و 
 الصّفّ  عودة تدريجيّة للتّلاميذ إلى غرفة تهيئصياغة عبارات يهم، و الذّهنيّة لدطع حبل بناء الصّور تؤدّي إلى ق
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مجموعة من الأسئلة حول  يعرض(، وبعد الانتهاء من إعداد النّصّ التّخيّليّ 330، 0222أمبوسعيدي والبلوشي، )
ائهم في سلوك ر الشّخصيّات، وآر النّصّ مرتبطة بمهارات الفهم القرائيّ؛ ليطرحها على التّلاميذ مثل السّؤال عن مشاع

ي فشخصيّة ما، أو في قضيّة مطروحة في النّصّ ...إلخ، وبذلك يكون المعلّم قد أتاح للتّلاميذ فرصة للغوص 
 فهم عميق له.الأمر الّذي يؤدّي بهم إلى  تفاصيل النّصّ، وقراءة المضمون الكامن وراء سطوره،

؛ 330، 0222أمبوسعيدي والبلوشي، التّخيّل الموجّه بالآتي ) تتمثّل أدوار المعلّم في إستراتيجيّةو    
Brummer & Macceca, 2012, 157:) 

  .من النّصّ التّخيّليّ، والأسئلة الّتي سيطرحها على التّلاميذ في خطوة الأسئلة التاّبعة يعدّ كلّاً  -
 الآتي:مناسب لتطبيق الأنشطة التّخيّليّة وذلك من خلال الفّيّ صّ اللمناخ اهيئ يُ  -

  من الخارج، مدوّن عليها عبارة تمنع المقاطعة أو الإزعاج أثناء  ضع لافتة على باب غرفة الصّفّ و
 الدّرس.

  ّإغلاق ستائر غرفة الصّف. 
  ّإغلاق مصابيح الإنارة في غرفة الصّف. 

 من مستوى القلق لدى التّلاميذ. يقلّل -
 من تكوين الصّور الذّهنيّة التّخيّليّة.التّخيّليّ على التّلاميذ، بأسلوب يمكّنهم  يقرأ النّصّ  -
 .قُرأ عليهميّ الذي التّخيّل للتّحقّق من مدى فهمهم للنّصّ  ؛لتّلاميذ حول الرّحلة التّخيّليّة التي قاموا بهاا يناقش -

 :(Preszler, 2006, 17)   بينما تتمثّل أدوار التّلميذ فيها بالآتي  
 التّخيّليّ، مُحاولًا بناء صور ذهنيّة لما يَسمع. للمعلّم أثناء قراءته النّصّ  يستمع -
 .عن الأسئلة الّتي تطرح عليه من قبل المعلّم في خطوة الأسئلة التاّبعة يجيب، و يناقش -
ة -4-4

ّ
أإستراتيجي

ّ
ر-لحظ-تنب

ّ
 :فس

ونتائج  مبّؤاتهتفسيرات لتن تناسب هذه الإستراتيجيّة مهارة إعطاء تفسيرات مقنعة، فمن خلالها يقدّم التّلاميذ
ا المعلّم من خلاله يعرض إذ ،السّابقة أو الحاليّة حول المشكلة المطروحة معلى معلوماته ين، معتمدمملاحظاته

ءً على معارفهم ، وتقديم التفّسيرات المنطقيّة له، بنالها الصّحيح بالحلّ إليهم التنّبؤ  يطلبعلى التّلاميذ، ثمّ  مشكلة
 ضها معتّضح لهم صحّة تنبّؤاتهم أو تعار ت؛ لةالمطروح بالمشكلةات متعلّقة إليهم إجراء ملاحظ يطلب السّابقة، ثمّ 

 (.023، 0222)أمبو سعيدي والبلوشي،  إليهم تقديم تفسيرات لها يطلبملاحظاتهم، ثمّ  نتيجة

 : (03-00، 0252؛ صباح، 52، 0253)الحداد،  هي وتسير هذه الإستراتيجيّة في ثلاث خطوات   
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، وتقديم المشكلة على التّلاميذ، ثمّ يتيح لهم الفرصة للتنّبّؤ بالحلّ الصّحيح في هذه الخطوةيطرح المعلّم و  :التّنبّؤ .1
 على وينبغي على المعلّم ألا يصدر حكماً  ،تفسير له؛ لأنّ ذلك يجعلهم على وعي بما لديهم من معلومات سابقة

 .تنبّؤاتهم في خطوة الملاحظة خطأبّؤات التّلاميذ، ويترك لهم الفرصة لاكتشاف صحّة أو تن
على القيام بملاحظات معيّنة متعلّقة بالمشكلة المطروحة،  في هذه الخطوةيحفّز المعلّم التّلاميذ  :الملاحظة .2

حظاتهم ؤاتهم، فإذا كانت نتائج ملامعطياً لهم الوقت الكافي للملاحظة، حاثاًّ إيّاهم على التّحقّق من صحّة تنبّ 
متفّقة مع تنبّؤاتهم، تعزّزت ثقتهم بمعارفهم السّابقة، أمّا إذا كانت هذه النّتائج متعارضة مع تنبّؤاتهم، بسبب 

، لخطأاالمعلومات السّابقة غير السّليمة، فسيؤدّي ذلك بهم إلى اضطراب فكريّ يقود إلى تعديل المعلومات 
 .ومات الصّحيحةواستبدالها بالمعل

التّلاميذ  مإعطاء تفسيرات لنتائج ملاحظاتهم، وهنا قد يقدّ  في هذه الخطوةيطلب المعلّم إلى التّلاميذ  :التّفسير .3
  . طأخإذا كانت تنبّؤاتهم صحيحة، أو تفسيرات أخرى صحيحة، إذا كانت تنبّؤاتهم  نفس التفّسير الأوّل

 دريب على الفهم لقرائيّ من خلال تقديم المعلّم للتّلاميذ مشكلة حولويمكن استخدام هذه الإستراتيجيّة في التّ 
، واستنتاج نبير الأجمل من بين تعبيرين مقدّميالنّصّ، مرتبطة بمهارة من مهارات الفهم القرائيّ، مثل اختيار التّع

بذلك يصل التّلميذ عليها، و  ، لكي يقوموا بالتنّبّؤات والملاحظات والتفّسيرات بناءً مات المميّزة لشخصيّات النّصالسّ 
إلى فهم النّصّ؛ لأنّ التفّسيرات الّتي سيصل إليها في النّهاية هي تفسيرات صحيحة، نتجت بعد قيامه بملاحظات 

 معيّنة حول المشكلة المطروحة.
 :(Sesen & Mutlu, 2016, 187-190) بالآتيفسّر -لاحظ-تتمثّل أدوار المعلّم في إستراتيجيّة تنبّأو 

 المشكلة المراد من التّلاميذ التّوصّل إلى حلّها، وتقديمها لهم. يُعدّ  -
 الأسئلة الّتي يلاحظ التّلاميذ من خلالها جوانب معيّنة من المشكلة. يُعدّ  -
 يشجّع التّلاميذ على تقديم التنّبّؤات والملاحظات والتفّسيرات. -
 يقدّم التّغذية الرّاجعة لإجابات التّلاميذ. -

 & Latifah, Irwandani, Saregar, Diani, Fiani, Widayanti) بالآتي فيها ل أدوار التّلميذ بينما تتمثّ    
Deta, 2019, 2-4): 

 يُقدّم التنّبّؤات والملاحظات والتفّسيرات لحلّ المشكلة المقدّمة من قبل المعلّم. -
غير  ةالصّحيحغير الصّحيح منها ويستبدل تنبّؤاته في خطوة الملاحظة، ويُعدّل  خطأيكتشف صحّة أو  -

 .الصّحيحة
 يُقدّم التفّسيرات الصّحيحة في خطوة التفّسير إذا كانت مغلوطة. -
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ة-4-5
ّ
 :سكامبر إستراتيجي

وات المنطقيّة طتتكوّن من مجموعة من الختناسب هذه الإستراتيجيّة مهارة وضع حلول مقترحة للمشكلات؛ إذ إنّها 
ح حلول للمشكلات المتعلّقة بالنّصوص القرائيّة، عن طريق طر ، فهي تقوم على إيجاد مطروحةالمتتابعة لحلّ مشكلة 

أسئلة محدّدة حولها؛ للنّظر إليها من زوايا عديدة، من خلال ما يسمّى بقائمة توليد الفِكَر، وتتضمّن هذه القائمة 
، وتتمثّل  (Eberel, 2008, 2) باللّغة الإنكليزيّة "Scamper"روفها الأولى كلمة العمليّات الّتي تشكّل مجموع ح

 (:020، 0252)أبو سيف ومقابلة،  هذه العمليّات بالآتي

 ويقصد بها استبدال فكرة بفكرة أخرى في النّصّ. : Substituteالستبدال  .5

 ويقصد بها ربط أو خلط فكرة جديدة أو أكثر مع فكر النّصّ. : Combineالدّمج  .0

لغرض اويقصد بها إجراء تعديلات على فِكَر النّصّ لجعله ملائماً لغرض جديد، أو ليؤدّي  : Adaptالتّكييف  .3
 بصورة مختلفة.نفسها أو الوظيفة  هنفس

 فِكَر جديدة.ويقصد بها تغيير أجزاء من النّصّ؛ للحصول على  : Modifyingالتّعديل  .4

ويقصد بها استخدام أجزاء من النّصّ لأهداف تختلف  : Put to other Usesالستخدام في أغراض أخرى  .1
 عن الهدف الأصليّ.

 ويقصد بها حذف أجزاء من النّصّ، كحذف كلمة من جملة، أو حذف فقرة من النّصّ. : Eliminateالإلغاء  .2

  وتعني إجراء ترتيب آخر لفِكر النّصّ. : Rearrangeإعادة التّرتيب  .2

يل، والاستخدام دوقد استُخدم في البرنامج المقترح العمليّات الخمس الآتية: )الاستبدال، والدّمج، والتّكييف، والتّع
 في أغراض أخرى(.

 : (00، 0252)صقر،  هي وتسير هذه الإستراتيجيّة في ثلاث خطوات

للتّحقّق  ؛يقوم المعلّم في هذه الخطوة بتحديد المشكلة للتّلاميذ، وتوضيحها، ومناقشتهم حولها :حديد المشكلةت .1
 .من إلمام جميع التّلاميذ بها، وفهمهم لها، ثمّ صياغتها بشكل يمكّن من البحث عن حلول لها

تفّكير، بناءً لاميذ على البطرح الأسئلة التّي تحفّز التّ  في هذه الخطوةيقوم المعلّم  :طرح أسئلة حول المشكلة  .2
لغاء، دمج، و استبدالعلى العمليّات المعروضة عليهم، من  ، وتكييف، وتعديل، واستخدام في أغراض أخرى، وا 

عادة ترتيب، وليس من الضّروري استخدام كافّة عمليّات سكامبر في النّشاط الواحد، إنّما تستخدم العمليّات  وا 
 .وفقاً لطبيعة المشكلة المطروحة
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الحلول تقديم أكبر عدد ممكن من الفِكَر و  في هذه الخطوةيطلب المعلّم إلى التّلاميذ  :استمطار الفِكَر وتقييمها .3
للمشكلة، ثمّ يقوم بتقييم هذه الحلول بمشاركتهم، ثمّ اختيار الحلّ الأفضل، بعد تحليل كافّة الحلول، وفحصها 

  فحصاً دقيقاً.
 ب على الفهم القرائيّ الإبداعيّ، من خلال اقتراح التّلاميذ أكثر من عنوان للنّصّ وتناسب هذه الإستراتيجيّة التدّري

ضافة فكر أو أحداث جديدة إلى النّصّ، وتوظيف كلمة وردت يه ف القرائيّ، ووضع مقدّمة أو خاتمة مختلفة له، وا 
 هذه المهارات. ، حيث توظّف كل عمليّة من عمليّات سكامبر لتحسين مهارة منفي سياقات لغويّة جديدة

ويتحقّق الفهم القرائيّ الإبداعيّ من خلال هذه الإستراتيجيّة عندما يقدّم التّلميذ ما يرد على عقله من فكر ترتبط 
بالموضوع، بحيث لا يتمّ توجيه أي انتقاد لأيّ فكرة، فلكلّ فكرة أهمّيّتها، ويتمّ تأجيل النّقد حتّى نهاية خطوة استمطار 

 كي لا يكون عامل تثبيط لفِكَر التّلاميذ الآخرين. الفِكَر وتقييمها،

 (:23-24، 0251)صالح، وتتمثّل أدوار المعلّم في إستراتيجيّة سكامبر بالآتي    

 يُحدّد المشكلة المراد إيجاد حلّ لها. -
شكلة فق المواعمليّة من عملّيات سكامبر، بما ييصوغ الأسئلة الّتي سيطرحها على التّلاميذ، والخاصّة بكلّ  -

 المطروحة.
ديدة غير المألوفة، ويستقبل إجاباتهم، بعد يذ، ويشجعهم على طرح الفِكَر الجيطرح الأسئلة على التّلام -

 إعطائهم الوقت الكافي للتفّكير.
 يناقش التّلاميذ بإجاباتهم، ويقيّمها، وينتقي الحلّ الأمثل بمشاركتهم. -

 (:21-24، 0252راهيمي، ي )ببينما تتمثّل أدوار التّلميذ فيها بالآت    

جابات عنها. -  يطّلع على المشكلة والأسئلة الّتي يطرحها المعلّم، ويفكّر فيها؛ لإعطاء حلول وا 
يقدّم ما أمكن من الفكر والحلول المتعلّقة بالمشكلة المعروضة، ومن الإجابات عن الأسئلة المطروحة من قبل  -

 المعلّم.
 .الأفضليشارك في تقييم إجابات زملائه؛ لاختيار الحلول، والفِكَر، والإجابات  -
 يستفسر عن النّقاط الّتي لم تتّضح في ذهنه حول المشكلة المعروضة، أو الأسئلة المطروحة. -

مكن أن يثار عن يأمّا بالنّسبة لدور إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في الميل نحو القراءة، فإنّ الميل نحو القراءة 
(؛ وذلك 533، 0222ة البصريّة )البصيص، طريق منبّه بصريّ، أو منبّه سمعيّ، أو مزيج من المنبّهات السّمعيّ 

ة، ذات أشكال عديدة يّ يتحقّق في إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، فإستراتيجيّة خرائط التفّكير عبارة عن أدوات بصر 
ستراتيجيّة التّخيّل الموجّه تنبّه التّلاميذ سمعيّاً وبصمنها تنبي ومتنوّعة، يثير كلٌّ  ريّاً من هاً بصريّاً لدى التّلاميذ، وا 
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سينمائيّاً يعرض أمامهم، مخاطباً حواسّهم كافّة، كما تثير  شريطاً خلال تخيّل التّلاميذ الأحداث كما لو كانت 
مناقشتهم المعلّم؛  التّلاميذ من خلال مناقشتهم بعضهم بعضاً، أوإستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ كافةً تنبيهاً سمعيّاً لدى 

 للوصول إلى تحقيق الأهداف المرجوّة.

(، فإنّ 533، 0222وبما أنّ الميل نحو القراءة يتكوّن عندما تتّصل الأنشطة القرائيّة بأحداث مثيرة )البصيص، 
تفكيرهم، وتثير لديهم  أمام مشكلة تتحدّى التّلاميذوضع يمنها التفّكير التأّمّليّ، ففي كلٍّ  ذلك يتحقّق في إستراتيجيّات

 حافزاً أو دافعاً لحلّها.

ونظراً لأنّ الميل نحو القراءة يتحقّق عندما يشعر التّلميذ بالمتعة والتّشويق، وعند مروره بخبرات سارّة أثناء 
 الّتي يشعر أنشطة إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ ممارسته أنشطة قرائيّة، فإنّ ذلك من الممكن أن يتحقّق عند تطبيق 

 التّلاميذ عند ممارستها بالمتعة نتيجة لكونهم إيجابيّين ونشطين وفعّالين في عمليّة التّعلّم.

5-:
ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
 مزايا وصعوبات تطبيق إستراتيجي

 الآتي:ترى الباحثة أنّ إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ تتميّز ب   

 تجعل التّلميذ محوراً للعمليّة التّعليميّة من خلال تفعيل دوره، فهو يبحث ويكتشف وينفّذ الأنشطة. -
 تزيد من دافعيّة التّلميذ نحو التّعلّم. -
لا تحتاج إلى إمكانيّات مادّيّة كبيرة لإجراء الأنشطة إذ إنّها تحتاج إلى أدوات بسيطة لتطبيقها كالأقلام  -

 والأوراق.
 استخدامها مع أعداد كبيرة من التّلاميذ داخل غرفة الصّف.يمكن  -
 إنّها تجمع بين متعة التّعلّم وفائدته. إذتعمل على بثّ روح التّشويق لدى التّلاميذ،  -
 في ذهن التّلميذ.واستقراراً تجعل التّعلّم أكثر ثباتاً و تساعد على بقاء أثر التّعلّم،  -
 من التّلاميذ مفكّرين متأمّلين.توفّر فرصة جيّدة لمناخ صفّيّ يجعل  -

 :لعلّ أبرزهاتطبيق،  صعوباتإستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ لتطبيق كما أنّ ل   

عداد الأنشطة الخاصّة بها بشكل متقن. -  تحتاج إلى معلّم مدرّب على التّخطيط لها، وا 
 تحتاج إلى وقت طويل ليعتاد التّلاميذ على كيفيّة تنفيذ أنشطتها. -

6-:
ّ
ادس الأساسي

ّ
 الس

ّ
ف

ّ
 وخصائص تلاميذ الص

ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
 إستراتيجي

ينقسم النّموّ في مرحلة الطّفولة إلى مراحل عديدة، تشكّل مرحلة الطّفولة المتأخّرة إحداها، وتمتد هذه المرحلة من 
( سنة، ويعدّ تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ من تلاميذ هذه المرحلة الّتي تتّسم بخصائص عديدة ترتبط 2-50)
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حولهم تفكيراً يتّصف  فيمالديهم القدرة على التفّكير في هذه المرحلة  لتّلاميذفابإستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، 
بالموضوعيّة، أي يمكنهم أن يقارنوا وجهة نظر الآخرين بوجهة نظرهم، ممّا يمكّنهم من القيام بعمليّة التّواصل 

وضوعٍ ناقشة حول مبكفاءة، كما تزداد قدرتهم على العمل الجماعيّ، والمناقشة الجماعيّة، ويستطيعون تركيز الم
(، وهذا سيساعدهم على تنفيذ إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ بفاعليّة أكبر، فهم 522-053، 0225واحد )الزعبي، 

يناقشون معلّمهم، ويجيبون عن الأسئلة الّتي يطرحها عليهم، ويشاركون زملاءهم في التّوصّل إلى حلول للمشكلات 
 .المطروحة، وفي تقييم هذه الحلول

(، وهذا ما يقوم به 53، 0222ويتميّز تلاميذ هذه المرحلة بالقدرة على استدلال الفِكَر والرّبط بينها )مجيد، 
 التّلاميذ في إستراتيجيّة خرائط التفّكير الّتي ينظّمون من خلالها المعلومات في خرائط تظهر العلاقات والرّوابط بينها.

ط التفّكير العكسيّ، أي القدرة على المبادأة في التفّكير، ثمّ التّوقّف وس كما يتميّز تلاميذ هذه المرحلة بعمليّة
د، كَر لرؤية ملاءمتها للموقف )مجيتُجرّب الفِ  إذ، والخطأتيّار جديد من التفّكير من نوع المحاولة  ءالسّياق وبد

لإستراتيجيّة للمشكلة في هذه ا إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ؛ فللوصول إلى حلٍّ  على(، وهذا سيساعدهم 534، 0222
ينبغي أن يطرح التّلاميذ أسئلة على ذواتهم ويجيبوا عنها، وهذه الأسئلة ينبغي أن تكون متسلسلة ومترابطة مع 

أكثر  ؤالًا بديلاً يضع سبعضها ترابطاً منطقيّاً، فإذا صاغ التّلميذ سؤالًا لا يُوصل إلى حلّ المشكلة يتوقّف عنده، 
ذا صاغ  سؤالًا يُساعد في الوصول إلى الحلّ، يُكمل صياغة الأسئلة على نفس المنوال. جدوى، وا 

 على مههتركيز انتبا مالمدّة، والمدى، والحدّة، إذ يمكنهعلى الانتباه، من حيث  وتزداد قدرة تلاميذ هذه المرحلة
 .(522، 0225)الزعبي،  الانتباهعلى التّحرّر النّسبيّ من مشتتّات ين قادر  ونموضوع محدّد لفترة أطول، ويصبح

على إبداع صورة  ينادر ق ونالخيال، ويكونمن الواقع  تمييز مفيمكنه ؛فيكون إبداعيّاً واقعيّاً "، متخيّلهأمّا بالنّسبة ل    
 "لقيودالا توجد في الواقع، وهذا النّوع من التّخيّل يكون موجّهاً إلى غاية عمليّة، ولا يكون خيالًا منطلقاً متحرّراً من 

التّخيّليّ  التّلاميذوبعد أن كانت الصّورة البصريّة العامل الأوّل والأساسيّ في نشاط  ،(520-525، 0223)معوض، 
 ،الطّفولة المبكّرة والمتوسّطة، تتحوّل الصّورة البصريّة في مرحلة الطّفولة المتأخّرة إلى صورة ذهنيّة في مرحلتيّ 

ستيعاب، إذ سهلة الا فهمها التّلاميذاك، فتصبح المعلومات الّتي يتوجّب على على الفهم والإدر  التّلاميذتساعد 
من م ليّ يمكّنهالكلّ في قالب خيا ونويضع ،إلى الصّورة البصريّة ونهاويضمّ بالصّور الذّهنيّة،  التّلاميذيستعين 

، واأن يبصر  في هذه المرحلة على التّلاميذأو التّكهّن به، ويساعد التّخيّل  ديدعلى استخلاص الج مالإدراك، ويساعده
)حريقة،  رةمباش مالإحساس به عن طريق حواسّه ونما لا يستطيع مهولبعق وا، ويلمسوا، ويشمّ وا، ويتذوّقواويسمع
بداع صور ذهنيّةالّتي تتطلّب  إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه، وهذا سيساعدهم في (515 ،0225 لا توجد في  تخيّل وا 
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كوين الصّور الذّهنيّة من ت وا، حتّى يتمكّنالتّلاميذوتركيزاً سمعياً كبيراً من قبل  ،انتباهاً احتياجها الواقع، إضافةً إلى 
 التّخيّليّة. 

وللتّوصّل إلى حلول للمشكلات يقوم تلاميذ هذه المرحلة بعمليّة الاستنتاج، ويبحثون في معارفهم عن أسبابها، 
ة، ويبحثون في كلّ تفسير عن مدى اتّساقه مع القواعد المعروفة، فإذا كان التفّسير لا ويصدرون تفسيرات محتمل

ذا كان متّسقاً مع المعلومات الّتي يعرفونها فإنّهم يتقبّلونه بوصفه  ينسجم مع القواعد المعروفة، فإنّهم يتخلّون عنه، وا 
ي يحاولون فسّر الّت-لاحظ-يام بإستراتيجيّة تنبّأ(، وهذا سيمكّنهم من الق522-521، 0225تفسيراً صحيحاً )الزعبي، 

عطاء تفسير له، وبعد ملاحظتهم جوانب معيّنة من  من خلالها حلّ المشكلة المطروحة من خلال ذكر تنبئهم، وا 
ذا كان  خطأالمشكلة، يتّضح لهم صحّة أو  يستبدلونه  طأً ختنبّئهم وتفسيرهم، فإذا كان تنبّؤهم صحيحاً يتقبّلونه، وا 

 بّؤ وتفسير صحيحين.بتن

لاحتكاك وتنمو اللّغة من خلال ا ،وتزداد عند تلاميذ هذه المرحلة الحصيلة اللّغويّة بصورة واضحة وبشكل ملحوظ
منصور ) تعبير متباينة عن الموضوعات والأشخاص ائقطر  التّلاميذبالآخرين، ومن خلال التّعامل اليوميّ، فيكتسب 

الأمر الّذي سيدعم لديهم القدرة على التّعبير عن فكرهم في إستراتيجيّة سكامبر الّتي  (511، 0222، وآخرون
 .يعرض التّلاميذ فيها فِكَرَهم الإبداعيّة
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ابع
ّ
 الفصل الر

 
ّ
 الإطار الميداني

  منهج البحث.تحديد 
 اختيار عيّنة البحث. 
 .إعداد أدوات البحث 
 .القرائيّ قائمة مهارات الفهم  -
 .القرائيّ اختبار مهارات الفهم  -
 اختبار مواقف الميل نحو القراءة. -
  لتّأمّليّ التّفكير ا اتإستراتيجيّ إعداد البرنامج المقترح باستخدام. 
 .الدّراسة التّجريبيّة 
 .الأساليب الإحصائيّة المستخدمة في البحث 
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ابع
ّ
 الفصل الر

 الإطار الميداني

عداد أدواته، وتصميم يتناول الفصل الحاليّ  الإطار الميدانيّ، ويتضمّن تحديد منهج البحث، وتصميمه، وعيّنته، وا 
 .دليل المعلّم، والدّراسة التّجريبيّة

لا 
ّ
 تحديد منهج البحث:-أو

بويّة للإحاطة الدّراسات والأدبيّات التّر اتبّع البحث المنهج التّجريبيّ؛ لمناسبته طبيعة البحث، من خلال مراجعة   
 مقترح باستخدامالج برنامالفاعليّة  واختباروتحليلها، ومن خلال التّحقّق من صحّة الفرضيّات،  ،بمتغيّراته، ووصفها

متغيّرين تابعين، إذ تمّ ك القراءة نحو والميل القرائيّ  الفهمفي تنمية  كمتغيّر مستقل، إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ 
عداد أدوات البحث  ار ممثّلةً بقائمة مهارات الفهم القرائيّ، واختبار الفهم القرائيّ، واختب-اختيار العيّنة عشوائيّاً، وا 

وبناء البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، وتقسيم العيّنة إلى  -مواقف الميل نحو القراءة
تين، إحداهما تجريبيّة، والأخرى ضابطة، وتطبيق الاختبارين قبليّاً على المجموعتين، ثمّ تعليم المجموعة مجموع

ضّابطة بالطّريقة المعتادة، المجموعة الو إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ،  القائم علىالتّجريبيّة باستخدام البرنامج المقترح 
، ويمثَّل ئتينالقبليّ/ البعديّ لمجموعتين متكاف ، وقد اعتُمِد التّصميممجموعتينعلى البعديّاً ثمّ تطبيق الاختبارين 

 (:5التّصميم التّجريبيّ في هذا البحث بالشّكل )
 

 

 

 

 

 

 
 ( التّصميم التّجريبيّ للبحث1شكل )
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نة البحث:-ثانياا 
ّ
 اختيار عي

لأساسيّ من التّعليم ا الأولىفي مدارس الحلقة  ،الأساسيّ  السّادستكوّن مجتمع البحث من جميع تلاميذ الصّفّ    
( من الذّكور، 2224)، تلميذاً  (55212والبالغ عددهم )الحكوميّة التاّبعة لمديريّة التّربية في مدينة حمص، 

م(، 0202/0205، للعام الدّراسيّ )وفقاً للإحصاءات الصّادرة عن مديريّة التّربية بحمص( من الإناث، 1220و)
وف ، من صفمتعدّدة المراحل ، اختيروا بالطّريقة العشوائيّة العنقوديّةتلميذاً ( 24تكوّنت عيّنة البحث من )بينما 

 من خلال اتبّاع الخطوات الآتية:من التّعليم الأساسيّ في مدينة حمص؛  الأولىمدارس الحلقة 
 .تقسيم مدينة حمص إلى أربع مناطق، )شرقيّة، وغربيّة، وشماليّة، وجنوبيّة( .1
لغربيّة والمنطقة انطقة متحديد منطقتين عن طريق الاختيار العشوائيّ البسيط )القرعة(، وقد وقع الاختيار على ال .2

 الجنوبيّة.
قة، وقد منطكلّ وسحب مدرسة من على قصاصات ورقيّة،  تسجيل أسماء المدارس التاّبعة لكّل من المنطقتين .3

 ة.من المنطقة الغربيّ  "شاكر الفحامو"من المنطقة الجنوبيّة، مدرستيّ "ياسين فرجاني" وقع الاختيار على 
البالغ عددها و شعب الصّفّ السّادس الأساسيّ التاّبعة لكلّ من المدرستين على قصاصات ورقيّة،  أرقامتسجيل  .4

وسحب شعبة من كلّ مدرسة، من مدرسة "شاكر الفحّام"، ( شعب 3( شعب من مدرسة "ياسين فرجاني"، و)4)
 كلّ منهما مجموعة من مجموعتي البحث.لتمثّل 

ن مشاكر الفحام" تحديد المجموعة التّجريبيّة من مدرسة "ياسين فرجاني"، والمجموعة الضّابطة من مدرسة " .5
 للمجموعات. خلال التّعيين العشوائيّ 

 ( حجم أفراد العيّنة بصورته الأوّليّة:0دول )ويوضّح الج
 بصورته الأوّليّة البحث عيّنة( حجم أفراد 2جدول )

 عدد التّلاميذ رقم الشّعبة المنطقة التّعليميّة اسم المدرسة المجموعة
 45  2/0 ةالمحطّ / المنطقة الجنوبية ياسين فرجاني المجموعة التّجريبيّة
 43 2/3 الغوطةالمنطقة الغربية / شاكر الفحام المجموعة الضّابطة

ولتحقيق التّكافؤ بين المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة؛ قامت الباحثة بضبط المتغيّرات الدّخيلة، بهدف عزلها     
 أو تثبيتها، وذلك على النّحو الآتي:

 :ّالعمر الزّمني 
 ذإلتثبيت عامل العمر الزّمنيّ؛ تمّ التأّكّد من تجانس أعمار التّلاميذ، من واقع ملف كلّ تلميذ، وتاريخ ميلاده،     

( سنة، وعلى هذا تمّ استبعاد التّلاميذ المعيدين، 50-55)تبيّن أنّ متوسّط العمر الزّمنيّ لأفراد العيّنة، يتراوح بين 
 ( تلاميذ من المجموعة الضّابطة.3من المجموعة التّجريبيّة، ) تلميذان( 0ذ، )( تلامي1والأكبر سنّاً، وعددهم )
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  ّالتّكافؤ بين المجموعتين )التّجريبيّة والضّابطة( في الفهم القرائي: 
 القرائيّ تبار الفهم ؛ تمّ تطبيق اخ، وفي كلّ مستوى من مستوياتهالقرائيّ للتّحقّق من تكافؤ المجموعتين في الفهم     

( تلميذين من 0( تلاميذ من المجموعة التّجريبيّة، و)3وعددهم )-واستبعاد التّلاميذ الّذين تغيّبوا عن الاختبارقبليّاً، 
( 3ويوضّح الجدول )، لعيّنتين مستقلّتين (T-Test)تمّ تحليل البيانات باستخدام اختبار ثمّ  -المجموعة الضّابطة

 نّتائج الّتي تمّ التّوصّل إليها:ال
 القرائيّ الفهم  ( دللة الفروق بين المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس القبليّ لختبار3دول )ج

 

 

     

 

    

 

ياس المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في الق متوسّطيّ (، عدم وجود فروق دالّة إحصائيّاً بين 3من الجدول )يتبين    
نة، في مستوى فراد العيّ يشير إلى تكافؤ أ مستوياته، ممّاككل، ولكلّ مستوى من  القرائيّ القبليّ، لاختبار الفهم 

في  ة( يوضّح مستوى تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابط0قبل تطبيق التّجربة، والشّكل ) القرائيّ لفهم امتلاكهم ل
 :القرائيّ اختبار الفهم 

 
 القرائيّ الفهم ( دللة الفروق بين المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس القبليّ لختبار 2شكل )
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الفهم الحرفي   الفهم الاستنتاجي   الفهم الن اقد قي   الفهم الت ذو  الفهم الإبداعي   الاختبار ككل  

المجموعة الت جريبي ة ابطة المجموعة الض 

 المجموعة          
 

 مستوى الفهم

قيمة  38الضّابطة ن= 36التّجريبيّة ن=
 )ت(

درجات 
 الحرّيّة

مستوى 
 الدّللة

 القرار
المتوسّط 
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

المتوسّط 
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

  2.252- 5.254 4.324 5.032 4.333 الفهم الحرفيّ 
  
20 

 غير دالّ  2.233
 غير دالّ  2.253 2.322 5.045 4.512 5.140 4.022 الفهم الستنتاجيّ 

 غير دالّ  2.210 2.225 5.434 3.324 5.202 3.252 الفهم النّاقد

 غير دالّ  2.233 2.420 5.442 3.023 5.343 3.444 الفهم التّذوّقيّ 

 غير دالّ  2.122 2.113 5.123 3.210 5.445 3.012 الفهم الإبداعيّ 

 غير دالّ  2.222 2.332 1.325 52.023 1.112 02.021 الختبار ككلّ 
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في  المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة متوسّطيّ ( أنّ جميع الفروق غير دالّة إحصائيّاً بين 0يتبيّن من الشّكل )    
ى نتائج بحثها، وهذا يجعل الباحثة تطمئن إلككل، ولكلّ مستوى من مستوياته،  القرائيّ القياس القبليّ، لاختبار الفهم 

 .البرنامج المقترحإلى  القرائيّ الفهم  وتعزو أيّ تحسّن في
  الميل نحو القراءةالتّكافؤ بين المجموعتين )التّجريبيّة والضّابطة( في: 
الميل واقف متمّ تطبيق اختبار وفي كلّ مجال من مجالاته، ؛ الميل نحو القراءةحقّق من تكافؤ المجموعتين في للتّ 

( 0( تلاميذ من المجموعة التّجريبية، و)3وعددهم )-واستبعاد التّلاميذ الّذين تغيّبوا عن الاختبارقبليّاً،  نحو القراءة
ويوضّح ، لعيّنتين مستقلّتين (T-Test)تمّ تحليل البيانات باستخدام اختبار ثمّ  -ة الضّابطةتلميذين من المجموع

 ( النّتائج الّتي تمّ التّوصّل إليها:4الجدول )
 القراءةالميل نحو  مواقف لختبار( دللة الفروق بين المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس القبليّ 4جدول )                    

 

 

 

 

ياس المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في الق متوسّطيّ (، عدم وجود فروق دالّة إحصائيّاً بين 4من الجدول )يتبين    
ة، في إلى تكافؤ أفراد العيّن ، ممّا يشيرمجالاتهمن  مجالككل، ولكلّ  مواقف الميل نحو القراءةالقبليّ، لاختبار 
مستوى تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة  (3قبل تطبيق التّجربة، ويوضّح الشّكل ) للميل نحو القراءةمستوى امتلاكهم 

    :الميل نحو القراءةمواقف والضّابطة في اختبار 

 
 الميل نحو القراءةمواقف ( دللة الفروق بين المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس القبليّ لختبار 3شكل )
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الاستمتاع بالقراءة ي ة القراءة أهم  الاختبار ككل  

المجموعة الت جريبي ة ابطة المجموعة الض 

 المجموعة          
 

 المجال

قيمة  الضّابطة التّجريبيّة
 )ت(

درجات 
 الحرّيّة

مستوى 
 الدّللة

 القرار
المتوسّط 
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

المتوسّط 
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

  2.251 0.122 3.442 0.424 3.325 الستمتاع بالقراءة
20 

 غير دالّ  2.422
 غير دالّ  2.421 2.252 0.525 4.534 0.022 4.111 أهمّيّة القراءة

 غير دالّ  2.222 5.250 4.132 2.235 4.522 3.452 الختبار ككلّ 
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ي المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة ف متوسّطيّ ( أنّ جميع الفروق غير دالّة إحصائيّاً بين 3يتبيّن من الشّكل )  
إلى  وهذا يجعل الباحثة تطمئن، مجالاتهمن  مجالككل، ولكلّ  القراءةالميل نحو مواقف القياس القبليّ، لاختبار 

 .البرنامج المقترحإلى  الميل نحو القراءة نتائج بحثها، وتعزو أيّ تحسّن في

عدوا بولا بدّ من الإشارة إلى أنّ التّلاميذ الّذين استبُعدوا من اختبار الفهم القرائيّ قبليّاً هم ذاتهم التّلاميذ الّذين استُ    
( تلميذين 0( تلاميذ من المجموعة التّجريبيّة، و)3وعلى هذا تمّ استبعاد )من اختبار مواقف الميل نحو القراءة قبليّاً، 

( حجم أفراد العيّنة 1( تلميذاً، ويوضّح الجدول )24من المجموعة الضّابطة، فأصبح حجم أفراد عيّنة البحث )
 بصورته النّهائيّة:
 بصورته النّهائيّةالبحث عيّنة ( حجم أفراد 5جدول )  

 عدد التّلاميذ رقم الشّعبة اسم المدرسة المجموعة
ناث- ياسين فرجاني المجموعة التّجريبيّة  32 2/0 ذكور وا 
ناث- شاكر الفحام المجموعة الضّابطة  33 2/3 ذكور وا 

 24 شعبتان دراسيّتان العدد الكلّيّ 
 إذ سيخضعون للمعالجة الإحصائيّة، ( تلميذاً،24أنّ الحجم الكلّي لأفراد العيّنة بلغ )(، 1دول )يتبيّن من الج    

 ( تلميذاً.33المجموعة الضّابطة ) ( تلميذاً، في حين بلغ عدد تلاميذ32بلغ عدد تلاميذ المجموعة التّجريبيّة )

 أدوات البحث: إعداد-ثالثاا 

 قامت الباحثة بإعداد أدوات البحث على النّحو الآتي:    
 الفهم مهارات  قائمة-أ

ّ
 :القرائي

 القائمة:إعداد هدف  -1
يّ" بمستوياته: "الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتّذوّقيّ، والإبداعالقرائيّ تحديد مهارات الفهم ل أُعِدّت القائمة

تخدام البرنامج المقترح باسالأساسيّ، والّتي يمكن تنميتها من خلال تطبيق  السّادسلتلاميذ الصّفّ  اللّازمة
 إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ.

 مصادر إعداد القائمة: -7
 المصادر الآتية: إلىالقائمة  اشتقاقفي  استنُِد     

 .العربيّة السّوريّةمهوريّة ناهج التّعليم العامّ ما قبل الجامعيّ في الجالمعايير الوطنيّة لموثيقة  -
 .القرائيّ ، والدّراسات السّابقة الّتي تناولت الفهم الأدبيّات التّربويّة -
صّادر عن وزارة لالأساسيّ، ودليل المعلّم المرفق به، وا السّادسالصّفّ  تلاميذعلى تاب "العربيّة لغتي" المقرّر ك -

 مهوريّة العربيّة السّوريّة.التّربية في الج
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اهج وطرائق القياس والتقّويم، وأصول التّربية، والمنفي  واختصاصيّين اللّغة العربيّة،ختصّين في مموجّهين  آراء -
 .التّدريس، وطرائق تدريس اللّغة العربيّة

ة: لقائمةاورة ص -3
ّ
لي

ّ
 الأو

مهارة ( 21) على عت في قائمة، اشتملت في صورتها الأوّليّة، وُضِ ابقةسّ البعد اشتقاق المهارات من المصادر     
 .(2ق )ملح : "الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتّذوّقيّ، والإبداعيّ"للفهم موزّعة على المستويات الخمسة

موجّهون مختصّون في اللّغة العربيّة، وآخرون تربويّون منهم  ،محكّمينمجموعة من الالقائمة على تمّ عرض و    
والتّربية  العربيّة اللّغة دريسوالمناهج وطرائق التّدريس، وطرائق ت القياس والتقّويم، وأصول التّربية،في  مختصّون
 للتّحقّق من صدقها، وتحكيمها من حيث: ؛(5( محكّماً )ملحق 52وعددهم )، الإسلاميّة

 السّلامة اللّغويّة. .1
 انتماء كلّ مهارة من المهارات الفرعيّة للمستوى الّذي تندرج تحته. .2
 لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ. مناسبة مهارات الفهم القرائيّ  .3
 إمكانيّة الحذف، أو الإضافة، أو التّعديل. .4
 مناسبة.ملاحظات  أيّ إبداء  .5
ر إلى درجة اتفّاق الّتي تشي للتّكراراتوتحليلها، تمّ حساب النّسب المئويّة  ،ورصد استجاباتهم، ئهموبعد جمع آرا   

، وبناءً على ذلك تمّ استبعاد المهارات (%23.33( و)%42بين )ما المحكّمين على المهارات، وقد تبيّن أنّها تراوحت 
( المهارات المستبعدة، موزّعة على 2) وضّح الجدول( مهارة، وي30، وعددها )(%22الّتي حازت نسبة أقل من )

 :ونسب اتفّاق المحكّمين عليها ،القرائيّ مستويات الفهم 
 القرائيّ قائمة مهارات الفهم ( المهارات المستبعدة من 6جدول )

 مستويات الفهم
 القرائيّ 

اتّفاق المحكّمين ة نسب المستبعدة ةالمهار 
 عليها

 الحرفيّ 
 
  
 
 
 
 
 
 

 .النّصّ  في الواردة الشّخصيّات يسمّي -
 .النّصّ  في الواردة الحقائق يذكر -
 .النّصّ  في الواردة الأعداد يحدّد -
 .النّصّ  في الواردة الألوان يحدّد -
 .النّصّ  في الواردة الأماكن يحدّد -
  يحدّد الكلمات المتضادّة في النّصّ. -
 يحدّد الكلمات المترادفة في النّصّ. -
 .النّصّ  من جمع على تدلّ  كلمات يستخرج -
 يستخرج كلمات تدلّ على مفرد من النّصّ. -
 على مثنّى من النّصّ. يستخرج كلمات تدلّ  -
 .معالج من المثنّى من المفرد يميز -

 32% 
32.22% 
32% 
32% 

32.22% 
42% 
42% 

42.22% 
42.22% 
42.22% 
32% 

 %32.22 .النّصّ  من الرّئيس الغرض يستنتج - الستنتاجيّ 
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 تفصيل بجزء، لّ ك بنتيجة، سبب) النّصّ  فقرات من فقرتين بين العلاقة نوع يستنتج -  
 ......(.تفصيل بعد إجمال إجمال، بعد

 تفصيل جزء،ب كلّ  بنتيجة، سبب) النّصّ  جمل من جملتين بين العلاقة نوع يستنتج -
 ......(.تفصيل بعد إجمال إجمال، بعد

 يفسّر دلالة تكرار بعض الألفاظ الواردة في النّصّ. -

13.33% 
 
13.33% 
  

23.33% 
 النّاقد

  
 .للنّصّ  الفرعيّة والفِكَر الرّئيسة الفكرة بين يفرّق -
 يميز السّلوكات الصّحيحة من السّلوكات المغلوطة المتعلّقة بالنّصّ. -
 يميز المعاني الحقيقيّة من المعاني المجازيّة في النّصّ. -
 يميز الفكر المرتبطة بالنّصّ من الأقل ارتباطاً به. -
 يميز المعلومات الصّحيحة من المعلومات المغلوطة في النّصّ. -
 السّليمة من الآراء الهدّامة المتعلّقة بالنّصّ.يميز الآراء  -
 .النّصّ  شخصيّات من أكثر أو شخصيّتين بين التّشابه أوجه يكشف -
 .النّصّ  شخصيّات من أكثر أو شخصيّتين بين الاختلاف أوجه يكشف -
 يختار أفضل الحلول لمشكلة وردت في النّصّ. -
 يحدّد جوانب النّقص أو القصور في النّصّ. -

32.22% 
23.33% 
22.22% 
32% 

42.22% 
13.33% 
22.22% 
22.22% 
13.33% 
22% 

 التّذوّقيّ 
  

 يحدّد أنواع الانفعالات الواردة في النّصّ. -
 يميز الصّور الشّائعة في النّصّ )تشبيه، استعارة، كناية، مجاز(. -
 النّصّ. في الواردة والتّراكيب الألفاظ من العاطفة يستنبط -

32% 
42.22% 
32.22% 

 الإبداعيّ 
  

 .النّصّ  عرضها لمشكلة سبب من أكثر يقترح -
 يلخّص ما قرأه بأسلوبه الخاصّ. -
 .أدبيّ  نصّ  في شعريّ  نصّ  فكرة يلخّص -
 .ديدةج مواقف في النّصّ  من مستخلصة قيم أو حقائق أو فِكَر أو تعميمات يوظّف -

22% 
13.33% 
42.22% 
22.22% 

 التّعديلات الّتي اقترحها المحكّمون على القائمة: يليوفيما    

يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في يحدّد الكلمة الغريبة من بين مجموعة من الكلمات، و إضافة مهارتيّ " -
 المستوى الحرفيّ. إلىالنّصّ" 

الّذي وقع  بالمكانيربط كلّ حدث و يستخلص الفِكرة الرّئيسة لكلّ مقطع من مقاطع النّصّ،  إضافة مهارتيّ " -
 المستوى الاستنتاجيّ. إلى" فيه

استبدال مهارتي "يستخرج من النّصّ ضدّ كلمة معطاة له، ويستخرج من النّصّ مرادف كلمة معطاة له"؛ بمهارتي  -
 "يحدّد أضداد كلمات وردت في النّصّ، ويحدّد مرادفات كلمات وردت في النّصّ".

"؛ والعامّة"، بكلمتي "يستنتج، والرّئيسة"، في مهارة "يستنتج الفكرة الرّئيسة للنّصّ  استبدال كلمتي "يستخلص، -
 لتصبح " يستخلص الفكرة العامّة للنّصّ".

استبدال كلمة "المتضمّنة" بكلمة "السّائدة" في مهارة "يحدّد القيم السّائدة في النّصّ"؛ لتصبح "يحدّد القيم المتضمّنة  -
 في النّصّ".
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 يحدّد، و النّصّ  نم للشّخصيّات الانفعاليّة الحالة يحدّدلمة "الشّعوريّة"، بكلمة "الانفعاليّة" في مهارات "استبدال ك -
"؛ النّصّ حد مقاطع أ قراءته بعد عليه سيطرت الّتي الانفعاليّة الحالة يصف، و النّصّ  من للكاتب الانفعاليّة الحالة

 الحالة يحدّدو صّ، النّ  من للكاتب الشّعوريّة الحالة النّصّ، ويحدّد من للشّخصيّات الشّعوريّة الحالة لتصبح "يحدّد
 أحد مقاطع النّصّ". قراءته بعد عليه سيطرت الّتي الشّعوريّة

مة يصوغ مقدّمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ، يصوغ خاتاستبدال كلمة "يضع"، بكلمة "يصوغ " في مهارتيّ " -
ة يضع مقدّمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ، يضع خاتمة مختلفلتصبحا "؛ مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ"

  للنّصّ بأسلوبه الخاصّ".
دة إلى أحد أو فِكراً جديلتصبح "يضيف حدثاً  يضيف حدثاً جديداً إلى فقرة من فقرات النّصّ"،تعديل مهارة " -

 مقاطع النّصّ".
ي في سياقات لغويّة جديدة"، لتصبح "يوظّف كلمة وردت فيوظّف بعض الألفاظ الواردة في النّصّ "تعديل مهارة  -

 النّصّ في سياقات لغويّة جديدة".
ة:  -4

ّ
هائي

ّ
 صورة القائمة الن

( مهارة موزّعة ضمن 32) -(2)ملحق –على ضوء التّعديلات المقترحة، تضمّنت القائمة بصورتها النّهائيّة 
 مستوياتها، على النّحو الآتي:

 ( مهارات.3وتضمّن )المستوى الحرفيّ،  -
 ( مهارات.3المستوى الاستنتاجيّ، وتضمّن ) -
 ( مهارات.2المستوى النّاقد، وتضمّن ) -
 ( مهارات.2المستوى التذّوّقيّ، وتضمّن ) -
 ارات.( مه2المستوى الإبداعيّ، وتضمّن ) -
:-ب

ّ
 اختبار الفهم القرائي

 الختبار:  إعدادهدف  -1
لدى تلاميذ  ،بمستوياته: "الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتذّوّقيّ، والإبداعيّ"الاختبار لقياس الفهم القرائيّ  أُعِدّ 

تنمية الفهم  باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في الصّفّ السّادس الأساسيّ؛ لتعرّف فاعليّة البرنامج المقترح
 القرائيّ.

 مستويات الختبار: -7
للفهم القرائيّ، هي "الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتّذوّقيّ، والإبداعيّ"، مستويات تضمّن الاختبار خمسة 

 وتُعرَّف هذه المستويات إجرائيّاً على النّحو الآتي:
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، قدرة التّلميذ على ترتيب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه، وذكر مفردات، ومثنّى ويقصد به المستوى الحرفيّ: -
وتحديد أضداد ومرادفات كلمات وردت فيه، وتحديد الكلمة الغريبة من بين مجموعة وجموع كلمات وردت فيه، 

 من الكلمات، وتكوين حقل معجميّ من كلمات وردت فيه.
ويقصد به قدرة التّلميذ على استخلاص الفِكرة العامّة للنّص، والفِكرة الرّئيسة لكلّ مقطع  المستوى الستنتاجيّ: -

المفردات الواردة فيه من السّياق، واستخلاص الدّروس المستفادة منه، والسّمات من مقاطعه، واستنتاج معاني 
المميّزة للشخصيّات الواردة فيه، وربط كلّ حدث بالزّمان والمكان الّذي وقع فيه، واستنتاج علاقات السّبب 

 بالنّتيجة.
ات الرّئيسة لواقع من الخيال، والشّخصيّ ويقصد به قدرة التّلميذ على تمييز الحقائق من الآراء، وا المستوى النّاقد: -

بداء الرّأي في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات، وفي قضيّة من  من الشّخصيّات الثاّنويّة الواردة في النّصّ، وا 
 القضايا الواردة فيه، والكشف عن أوجه التّشابه، وأوجه الاختلاف بين كلمتين وردتا فيه.

يّات، التّلميذ على تحديد القيم المتضمّنة في النّصّ، والحالة الشّعوريّة للشّخصويقصد به قدرة  المستوى التّذوّقيّ: -
وبيان  ،وتحديد بعض مواطن جمال التّعبير فيهوللكاتب منه، ووصف حالته الشّعوريّة بعد قراءته أحد مقاطعه، 

 أسباب إعجابه به، واختيار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو أكثر.
خاتمة ، و ةمقدّمة مختلف ووضع، أكثر من عنوان للنّصّ ويقصد به قدرة التّلميذ على إعطاء  عيّ:المستوى الإبدا -

ضافة حد جديدة لبعض الأحداث أو المواقف الواردةله بأسلوبه الخاصّ، واقتراح بدائل مختلفة  ث أو فِكر فيه، وا 
 وتوظيف كلمة وردت فيه في سياقاتجديدة إلى أحد مقاطعه، وتقديم أكثر من حلّ جديد لمشكلة وردت فيه، 

 لغويّة جديدة.

 الختبار: مصادر إعداد -3
 أُعِدَّ الاختبار بالاعتماد على المصادر الآتية:

 دراسات سابقة أجريت في مجال الفهم القرائيّ. -
 اختبارات لغة عربيّة مرتبطة بقياس الفهم القرائيّ. -
 .وطرائق تدريس اللّغة العربيّة، والقياس والتقّويمآراء تربويّين مختصّين في المناهج وطرائق التّدريس،  -
 الفهم القرائيّ الّتي تمّ ضبطها سابقاً. مهارات قائمة  -
 تعليمات الختبار: -4

رة كتابة توضّح لهم الهدف من الاختبار، وضرو مناسبة لمستوى التّلاميذ، و تعليمات الاختبار بلغة سهلة  صِيغت
 .رللاختبا المحدّد الوقتوالتزام عنه،  قبل الإجابة جيّداً سؤال النّصّ وكلّ ، وقراءة التّلميذ كاملةبيانات 
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 الختبار: أسئلةعدد  -5
( سؤالًا، يقيس كل منها مهارة من مهارات الفهم القرائيّ، الّتي اشتملت عليها القائمة، وبذلك 32تضمّن الاختبار )

 والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتّذوّقيّ، والإبداعيّ".غطّت الأسئلة مستويات الفهم القرائيّ الخمسة "الحرفيّ، 
 الختبار: أسئلةصياغة  -6

ائص اختيار نصّ يناسب خص بعدصِيغت أسئلة الاختبار بحيث تناسب تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، 
( 02اغات"، و)الفر  ها من نوع "ملء( من5( سؤالًا، )32مرحلتهم العمريّة، وتنوّعت الأسئلة ما بين موضوعيّة بلغت )

 ( أسئلة، وقد روعي أثناء صياغة أسئلة الاختبار الآتي:2منها من نوع "الاختيار من متعدّد"، ومقاليّة بلغت )

 المستوى اللّغويّ لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ. -
 اكيب.ر الوضوح، والدّقّة، وسلامة التّعبير في صياغة الأسئلة، وتجنّب التّعقيد والغموض في الألفاظ والتّ  -
، بحيث يغطّي الاختبار كافّة المهارات المتضمّنة في قائمة الفهم القرائيّ بمستوياتها بسؤال واحدقياس كلّ مهارة  -

 الخمسة "الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، والتذّوّقيّ، والإبداعيّ".
جود للتقّليل من أثر التّخمين، مع عدم و ألّا يقلّ عدد البدائل المقدّمة عن أربعة، في أسئلة الاختيار من متعدّد؛  -

 (.3تلميحات تدلّ على الإجابة الصّحيحة فيها، وبذلك أُعِدّ الاختبار بصورته الأوّليّة )ملحق 
 إعداد مفتاح تصحيح الختبار: -2

والدّرجة ه، تضمّن رقم السّؤال ونوعه، والإجابة عنبحيث ، بصورته الأوّليّة صحيح لأسئلة الاختبارح التّ مفتا أُعِدّ 
( سؤالًا، حسب نوع كلّ 32( درجة، موزّعة على )44بلغ مجموع درجات الاختبار ) فقد، (2)ملحق المخصّصة له

يحصل التّلميذ على درجة واحدة لكلّ إجابة صحيحة من الأسئلة الموضوعيّة،  إذ سؤال، وما يستحقّه من درجات،
فقد قاليّة لأسئلة المأمّا بالنّسبة إلى ا، ته غير صحيحةكانت إجابلم يجب عن السّؤال، أو يحصل على صفر، إذا و 

 على مقياس ثلاثي، على النّحو الآتي:تدرّجت 

 ومستوفية لعناصر السّؤال. صحيحة،يحصل التّلميذ على درجتين، إذا كانت إجابته  -
 .( من السّؤال%12أجاب عن )، و مقبولةيحصل على درجة واحدة، إذا كانت إجابته  -
 كانت إجابته غير صحيحة، أو بعيدة تماماً عن السّؤال.لم يجب عن السّؤال، أو يحصل على صفر، إذا  -

 صدق الختبار: -8
 في ختصّونمتربويّون منهم  ،من صدق الاختبار؛ عُرِضَ بصورته الأوّليّة على مجموعة من المحكّمينللتحقّق 

، ي اللّغة العربيّةف وموجّهون مختصّون ،والقياس والتقّويم ،العربيّة، وطرائق تدريس اللّغة المناهج وطرائق التّدريس
 (؛ لإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول النّقاط الآتية:5)ملحق محكّماً ( 50وعددهم )
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 مدى كفاية ووضوح تعليمات الاختبار. -
 مناسبة نصّ الاختبار لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ. -
 تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ.مناسبة أسئلة الاختبار لمستوى  -
 ملاءمة كلّ سؤال من أسئلة الاختبار للمهارة الفرعيّة، ولمستوى الفهم الّذي يندرج تحته. -
 مدى اتّساق بدائل أسئلة الاختيار من متعدّد. -
 وضوح توزيع الدّرجات في مفتاح تصحيح الاختبار. -
 صحّة الصّياغة اللّغويّة. -
 التّعديل. أو ،الإضافةحذف، أو إمكانيّة ال -
 مناسبة.ملاحظات  أيّ إبداء  -

 ( التّعديلات الّتي تمّ إجراؤها:2ويوضّح الجدول )
 الفهم القرائيّ  ختبارالمحكّمين على أسئلة اعديلات ( ت7جدول )

رقم 
 السّؤال

 بعد التّعديل قبل التّعديل

من بين الحقائق  الّتي تدلّ على رأي العبارة العبارة الّتي تدلّ على رأي، هي: 16-ثانياا 
 هي: الآتية،

العبارة الّتي تدلّ على خيال من بين العبارات  العبارة الّتي تدلّ على خيال، هي: 17-ثانياا 
 هي: الآتية،الواقعيّة 

 الشّخصيّة الرّئيسة للنّصّ، هي: 18-ثانياا 
 

يّات من بين الشّخص الشّخصيّة الرّئيسة للنّصّ 
 هي: الآتية،الثاّنويّة 

ي ألحقه للعقاب الّذ ينبديل ينمناسبببب ينعقاباقترح  
الأبّ بوسبببببببببيم، وهو حرمانه من الذّهاب إلى التّلّة 

 يومين متتابعين. أحدواللّعب مع 

ذي للعقبباب الببّ  ينبببديل ينمنبباسببببببببببببببب يناقترح عقبباب
ألحقبه الأبّ بوسببببببببببببببيم، وهو حرمانه من الذّهاب 

 ن.يومين متتابعي رفاقهإلى التّلّة واللّعب مع 
لتّجربة جاهزاً لتطبيق اذ بالملاحظات السّابقة، وتعديل الأسئلة على ضوئها، وهكذا أصبح الاختبار وتمّ الأخ

 .الاستطلاعيّة له
ة للاختبار:-2

ّ
جربة الستطلاعي

ّ
 الت

 ، تحقيق الآتي:الهدف من إجراء التّجربة الاستطلاعيّة للاختبار   
 وصعوبتها وتمييزها. تحليل أسئلة الاختبار؛ للتّوصّل إلى معاملات سهولتها -
 حساب معامل ثبات الاختبار. -
 حساب الزّمن اللّازم للإجابة عن أسئلة الاختبار. -
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مييز تحليل أسئلة الختبار-2-1
ّ
عوبة والت

ّ
هولة والص

ّ
  :()معاملات الس

الثاّني مقاليّ؛ تمّ حساب معاملات السّهولة و  قسمين من الأسئلة الأوّل موضوعيّ أنّ الاختبار يتضمّن بما 
 قسم على حدة، وفقاً للآتي: بكلّ والصّعوبة والتّمييز للأسئلة الخاصّة 

في الأسئلة الموضوعيّة: يحصل التّلميذ على درجة إذا أجاب عن السّؤال إجابة صحيحة، ويحصل على  -
 .كانت إجابته غير صحيحةلم يجب عن السّؤال، أو إذا صفر، 

أيّ إذا حاز -( فما فوق من علامة السّؤال%12لأسئلة المقاليّة: يحصل التّلميذ على درجة إذا حاز )في ا -
دة أو بعي، كانت إجابته غير صحيحةلم يجب عن السّؤال، أو إذا ويحصل على صفر، -درجة أو درجتين
 تماماً عن السّؤال.

المدى المقبول  إنّ (، إذ 2.32-2.02صعوبتها ما بين )سهولتها و وقد قُبِلت الأسئلة الّتي تراوحت معاملات 
 (.022، 5223)عودة، هو الّذي تتراوح قيمته بين هاتين القيمتين  والصّعوبةلمعاملات السّهولة 

(، إذ يعدّ السّؤال ضعيفاً إذا قلّ معامل تمييزه عن هذه 2.02كما تمّ قبول الأسئلة الّتي زادت معاملات تمييزها عن )
   (.032، 0222لام، القيمة )ع
بّق الاختبار، في مدينة حمص، في مدرسة "مازن محمد الياسين"، خلال الفصل الثاّني من العام الدّراسيّ طُ وقد 
 م مرّتين: 0252/0202
السّهولة  معاملاتوكانت نتائج تطبيق  ( تلميذاً،32م، على عيّنة بلغت )02/5/0202 : بتاريخالأولى -

 (، بعد تصحيح أوراق التّلاميذ على النّحو الآتي:54والصّعوبة والتّمييز )ملحق
 ( سؤالًا؛ 32( سؤالًا، من أصل )00الأسئلة الموضوعيّة ذات معاملات السّهولة والصّعوبة المقبولة ) دبلغ عد

، 00، 52، 55، 3، 1، 5ياً: ( أسئلة هي )ثان3وبذلك بلغ عدد الأسئلة الموضوعيّة الّتي تحتاج إلى تعديل )
03 ،02.) 

 ( أسئلة؛ وبذلك 2( أسئلة، من أصل )4الأسئلة المقاليّة ذات معاملات السّهولة والصّعوبة المقبولة ) دبلغ عد
 (.2، 3، 0بلغ عدد الأسئلة المقاليّة الّتي تحتاج إلى تعديل ثلاثة فقط هي )ثالثاً: 

  (، كما 2.10(، بمتوسّط قدره )2.23-2.02المقبولة ما بين )تراوحت معاملات سهولة الأسئلة الموضوعيّة
(؛ وبذلك تراوحت 2.10(، بمتوسّط قدره )2.23-2.02أنّها تراوحت أيضاً في الأسئلة المقاليّة ما بين )

(، ومعاملات 2.42(، بمتوسّط قدره )2.23-2.00معاملات صعوبة الأسئلة الموضوعيّة المقبولة ما بين)
 (.2.42(، بمتوسّط قدره )2.23-2.00قاليّة المقبولة ما بين)صعوبة الأسئلة الم

 ( سؤالًا؛ وبذلك بلغ 32( سؤالًا، من أصل )02الأسئلة الموضوعيّة ذات معاملات التّمييز المقبولة ) دبلغ عد
 (.02، 52، 55( أسئلة هي )ثانياً: 3عدد الأسئلة الموضوعيّة الّتي تحتاج إلى تعديل )

 ( أسئلة، أي أنّ جميع الأسئلة المقاليّة ذات 2اليّة ذات معاملات التّمييز المقبولة )الأسئلة المق دبلغ عد
 معاملات تمييز مقبولة.
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 (، بينما تراوحت 2.22(، بمتوسّط قدره )5-2.02ما بين ) المقبولة تراوحت معاملات تمييز الأسئلة الموضوعيّة
 (.2.10) (، بمتوسّط قدره2.23-2.02في الأسئلة المقاليّة ما بين )

 ( التّعديلات الّتي تمّ إجراؤها على الأسئلة:3ويبيّن الجدول )
 الفهم القرائيّ بعد تطبيقه أسئلة اختبار( التّعديلات الّتي تمّ إجراؤها على 8جدول )

 بعد التّعديل قبل التّعديل رقم السّؤال
 كلمة "مناقير"، هو: مفرد 1-ثانياا 

 مَنقور. -
 نُقر. -
 مِنقار. -
 نَقير. -

 كلمة "بلابل"، هو:مفرد 
 بُليبِل. -
 البُلبُل. -
 بَلبُول. -
 بُلبُل. -

مرادف كلمة "تفرز" في عبارة "تفرز عيونها مادّةً لاصقةً"،  5-ثانياا 
 هو:
 تَلتقط. -
 تُغطّي. -
 تُخرج. -
 تَملأ. -

مرادف كلمة "تربط" في عبارة "فقد كانت تربط أفراد العائلة واحِداً 
 بآخر"، هو:

 تَعقُدُ. -
 تًجمَعُ. -
 تُلصِقُ. -
 تُشَبِّثُ. -

 :هي للنّصّ، العامّة الفكرة 8-ثانياا 
 .العائلة أفراد عدد تقلّص -
 .وسيم نفس في تسكن ذكريات -
 .العائلة أفراد تجمع صافرة -
 .فراخها عن تدافع غرابين -

 الفكرة العامّة للنّصّ، هي:
 تقلّص عدد أفراد العائلة. -
 ذكريات تسكن في نفس وسيم. -
 الطّعام.اجتماع أفراد العائلة على مائدة  -
 غرابين تدافع عن فراخها. -

 ، ما عدا:التّالينتعلّم من نصّ "صافرة أبي"  11-ثانياا 
 عدم مراقبة الطّيور. -
 اتبّاع أسلوب الحزم في تربية الأبناء. -
 الاعتناء بالوالدين عند الكبر. -
 عدم إلحاق الأذى بالطّيور. -

 ، ما عدا:التّالينتعلّم من نصّ "صافرة أبي"  -
 الحزم في تربية الأبناء.اتبّاع أسلوب  -
 عدم تناول الطّعام إلّا مع العائلة. -
 الاعتناء بالوالدين عند الكبر. -
 عدم إلحاق الأذى بالطّيور. -

 ما رأيك في معاقبة الأبّ وسيم بعد مهاجمته الغرابين؟ 19-ثانياا 
د له؛ لأنّ العقاب الدّائم وسبببببببببببببيلة نافعة في تربية  - مؤيبّ

 الأبناء.
 مخطئ عليه أن يعاقب.مؤيّد له؛ لأنّ كلّ  -
معارض له؛ لأن الحكمة تقتضببببببببببببي إعلام المخطئ   -

 بخطئه أوّلًا ومع تكراره له يعاقب عليه.
معارض له؛ لأنّ العقاب بكلّ أشكاله أسلوب تربويّ  -

 مؤذي للأبناء.

ما رأيك في التهام أنثى الغراب الطّعام أمام فراخها الجائعة دون 
 أن تطعمهم؟

 أرادت أن يعتادوا تحمّل الجوع.مؤيّد له؛ لأنّها  -
مؤيّد له؛ لأنّها أرادت تدريبهم على الحصول على الطّعام  -

 بأنفسهم.
معارض له؛ لأنّ فراخها صغيرة وتحتاج إلى مساعدة لتأمين  -

 غذائها.
 معارض له؛ لأنّها آثرت نفسها على صغارها. -
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 22-ثانياا 

 ا:الآتي، ما عد( )فراخها، قالأوجه الاختلاف بين كلمتي 
 إحداهما اسم والأخرى فعل. -
 إحداهما تدلّ على مفرد والأخرى تدلّ على جمع. -
 إحداهما تدلّ على مذكّر والأخرى تدلّ على مؤنّث. -
 إحداهما نكرة والأخرى معرفة. -

 أوجه الاختلاف بين كلمتي )عيونها، يطلّ( الآتي، ما عدا:
 إحداهما اسم والأخرى فعل. -
 مفرد والأخرى تدلّ على جمع.إحداهما تدلّ على  -
 إحداهما تدلّ على مذكّر والأخرى تدلّ على مؤنّث. -
 إحداهما نكرة والأخرى معرفة. -

 ، هو:يليالتّعبير الأجمل مما  28-ثانياا 
ة القريبببببة  - يطبببببلّ بيتنبببببا ذو الطّوابق الثّلاثبببببة على تلبببببّ

 الخضراء.
ة القريبببببة  - يطبببببلّ بيتنبببببا ذو الطّوابق الثّلاثبببببة على تلبببببّ

 السّندسيّة اللّون.
يطلّ بيتنا ذو الطّوابق الثّلاثة على تلّة القرية المكسوّة  -

 بوشاح أخضر.
يطلّ بيتنا ذو الطّوابق الثّلاثة على تلّة القرية ذات اللّون  -

 الأخضر.

 ، هو:يليالتّعبير الأجمل مما 
 تلك الصّافرة ستسكن ذاكرتي ما حييت. -
 تلك الصّافرةُ لن أنساها ما حييت. -
 تلك الصّافرة سأتذكّرها ما حييت. -
 تلك الصّافرة ستظلّ في ذاكرتي ما حييت. -

 أعجبت بنصّ "صافرة أبي"؛ لأنّه: 29-ثانياا 
جاعة وبرّ  - تضببببببمّن عدداً من القيم كقيمة العمل والشببببببّ

 الوالدين. 
 تضمّن معلومات مفيدة عن طائر الغراب. -
 تضمّن وصفاً مفصّلًا لتلّة القرية الجميلة. -
 علّمني الجرأة في التّعامل مع الطّيور. -

 أعجبت بنصّ "صافرة أبي"؛ لأنّه:
 تضمّن معلومات مفيدة عن طائر الغراب.  -
 تضمّن وصفاً مفصّلًا لبيت وسيم. -
 علّمني ضرورة اتبّاع القسوة في التّعامل مع الأبناء. -
 علّمني عدم مراقبة الطّيور. -
 

 للنّصّ بأسلوبك الخاصّ، بما لاضع مقدّمة مختلفة مناسبة  2-ثالثاا 
 يزيد على سطرين.

مقدّمة نصّ "صافرة أبي": " قال وسيمٌ لصديقه سامي: "يُطِلُّ 
ديدة بَيتنُا ذو الطَّوابِقِ الثَّلاثَةِ عَلَى تَلَّةِ القَريَةِ الخَضراءِ الشّ 

 الرّوعة".

ر الّتي غي–ضع بأسلوبك الخاصّ مقدّمة مختلفة مناسبة للنّصّ 
 ، بما لا يزيد على سطرين.-طّ تحتها خ

قال وسيمٌ لصديقه سامي: "يُطِلُّ مقدّمة نصّ "صافرة أبي": " 
بَيتنُا ذو الطَّوابِقِ الثَّلاثَةِ عَلَى تَلَّةِ القَريَةِ الخَضراءِ الشّديدة 

 ".الرّوعة
ضع خاتمة مختلفة مناسبة للنّصّ بأسلوبك الخاصّ، بما لا  3-ثانياا 

 يزيد على سطرين.
مة نصّ "صافرة أبي": "تقَلَصَ عَدَدُ إِخوَتِي على مائِدةِ خات

الطَّعامِ، يوماً بعد يَومٍ، إلى أربَعةٍ، ثلاثةٍ، اثنينِ، فمنهُم مَنْ 
تزَوَّجَ، ومنهُم مَنْ سافَر، وَبَقيتُ وَحدي أعتنَي بأمِّيَ العَجوزِ 

اها دبعد أنْ تُوُفِّيَ وَالِدِي، وسَكَتت صافِرَتُهُ الَّتي مازال صَ 
 يتَرَدَّدُ في مسمَعِي".

ر الّتي غي–ضع بأسلوبك الخاصّ خاتمة مختلفة مناسبة للنّصّ 
 ، بما لا يزيد على سطرين.-تحتها خطّ 

، تقَلَصَ عَدَدُ إِخوَتِي على مائِدةِ الطَّعامِ خاتمة نصّ "صافرة أبي": "
ومنهُم  ،يوماً بعد يَومٍ، إلى أربَعةٍ، ثلاثةٍ، اثنينِ، فمنهُم مَنْ تزَوَّجَ 

يَ العَجوزِ بعد أنْ تُوُفِّيَ وَالِدِي ، مَنْ سافَر، وَبَقيتُ وَحدي أعتنَي بأمِّ
 .وسَكَتت صافِرَتُهُ الَّتي مازال صَداها يتَرَدَّدُ في مسمَعِي"

ورد في النّصّ عبارة " فنمسك الأولاد ونحبسهم في خمٍّ  7-ثالثاا 
" استخدم كلمة "أمسك" في سياقين  لّذي لغويّين غير اوهميٍّ

 تمّ ذكره.

ورد في النّصّ عبارة "وانقضّا على قمّة رأسي ينقرانها بشراسة" 
 استخدم كلمة "ينقر" في سياقين لغويّين غير الّذي تمّ ذكره.

وقد تمّ إجراء التّعديلات السّابقة على الاختبار؛ تجهيزاً لتطبيقه مرّة ثانية؛ بغرض التّحقّق من معاملات سهولة 
 وصعوبة وتمييز الأسئلة الّتي تمّ تعديلها.
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السّهولة والصّعوبة  معاملات؛ وكانت نتائج تطبيق ( تلميذاً 35م، على عيّنة بلغت )5/3/0202بتاريخ  :الثاّنية -
 (:2(، بعد تصحيح أوراق إجابات التّلاميذ، كما هو موضّح في الجدول )54)ملحق

 اختبار الفهم القرائيّ ( معاملات سهولة وصعوبة أسئلة 9جدول )
 معامل الصّعوبة معامل السّهولة رقم السّؤال معامل الصّعوبة معامل السّهولة رقم السّؤال معامل الصّعوبة معامل السّهولة رقم السّؤال

 2.21 2.31 27 2.41 2.11 14 2.32 2.25 أوّلا 
 2.03 2.22 28 2.32 2.25 15 2.10 2.43 1-ثانياا 

2 2.24 2.02 16 2.23 2.30 29 2.31 2.21 
3 2.13 2.40 17 2.25 2.32 33 2.32 2.25 
 2.02 2.24 1-ثالثاا  2.41 2.11 18 2.22 2.03 4
5 2.22 2.03 19 2.22 2.03 2 2.02 2.25 
6 2.25 2.32 23 2.21 2.31 3 2.02 2.24 
7 2.13 2.40 21 2.32 2.02 4 2.32 2.02 
8 2.43 2.10 22 2.31 2.21 5 2.02 2.25 
9 2.11 2.41 23 2.43 2.10 6 2.25 2.02 
13 2.32 2.02 24 2.25 2.02 7 2.23 2.00 
11 2.00 2.23 25 2.23 2.30  
12 2.25 2.32 26 2.25 2.32 

( بمتوسّط 2.32-2.00( أنّ معاملات السّهولة في الأسئلة الموضوعيّة تراوحت ما بين )2الجدول )من  يتبيّن
معامل متوسط  وقد بلغ(، 2.13(، بمتوسّط قدره )2.32-2.02(، وفي الأسئلة المقاليّة تراوحت ما بين )2.15قدره )

(، 2.23-2.02وعيّة ما بين )(، بينما تراوحت معاملات الصّعوبة في الأسئلة الموض2.15الاختبار ككلّ ) هولةس
 وقد بلغ(، 2.42(، بمتوسّط قدره )2.24-2.02(، وفي الأسئلة المقاليّة تراوحت ما بين )2.42بمتوسّط قدره )

(، وهكذا تمّ قبول جميع أسئلة الاختبار؛ لأنّ معاملات سهولتها 2.42معامل صعوبة الاختبار ككلّ )متوسط 
 .(2.32-2.02وصعوبتها تراوحت ما بين )

( 52(، ويوضّح الجدول )54أمّا معاملات التّمييز فقد تمّ التّوصّل إليها بعد تطبيق معادلة معامل التّمييز )ملحق
 النّتائج الّتي تمّ التّوصل إليها:

 أسئلة اختبار الفهم القرائيّ  تمييز( معاملات 13جدول )
 معامل التّمييز السّؤالرقم  معامل التّمييز رقم السّؤال معامل التّمييز رقم السّؤال

 2.12 27 2.12 14 2.20 أوّلا 

 2.12 28 2.32 15 2.12 1-ثانياا         

2 2.32 16 2.01 29 2.01 

3 2.12 17 2.01 33 2.01 

 2.21 1-ثالثاا  2.01 18 2.12 4
5 2.01 19 2.01 2 2.20 
6 2.01 23 2.32 3 2.32 

7 2.32 21 2.32 4 2.32 

8 2.12 22 2.12 5 2.12 
9 2.01 23 2.01 6 2.12 
13 2.32 24 2.32 7 2.32 
11 2.01 25 2.21  
12 2.01 26 2.20 
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( بمتوسّط قدره 2.32-2.01( أنّ معاملات تمييز أسئلة الاختبار تراوحت ما بين )52يتّضح من الجدول )
(، وهكذا تمّ التّوصّل 2.02عن ) زادت(، وهذا يعني أنّ جميع معاملات تمييز الاختبار كانت مقبولة؛ لأنّها 2.12)

( مفتاح تصحيح 55(، ويبيّن )ملحق 52إلى اختبار الفهم القرائيّ بصورته النّهائيّة الصّالحة للتّطبيق )ملحق 
 بناءً على إجابات الأسئلة الّتي تمّ تعديلها.الاختبار بصورته النهائيّة، 

  حساب معامل ثبات الختبار:-2-7
لأسئلة الموضوعيّة، والأسئلة المقاليّة كلٌّ على حدة، كما تمّ حساب ثبات الاختبار ككلّ تمّ حساب معامل ثبات ا

( النّتائج الّتي تمّ التّوصّل 55، ويبيّن الجدول )SPSSوفقاً لطريقة "ألفا كرونباخ" عن طريق البرنامج الإحصائيّ 
 إليها:

 الفهم القرائيّ  اختبار( معاملات ثبات 11جدول )
 معامل الثبّات العيّنة عدد الأسئلة نوع الأسئلة

  32 الأسئلة الموضوعيّة
35 

2.32 
 2.22 2 الأسئلة المقاليّة
 2.21 32 الختبار الكلّيّ 

( وهي قيمة 2.21( أنّ متوسّط معامل ثبات الاختبار بقسميه: الموضوعيّ والمقاليّ، بلغ )55يتبيّن من الجدول )
( 2.22تطبيق الاختبار، فالقيم المقبولة لمعامل الثبّات هي القيم الّتي لا تقلّ عن )جيّدة، ممّا يدلّ على إمكانية 

 (.22، 0202)أبوسمرة والطيطي، 
من اللّازم لتطبيق الختبار:-2-3

ّ
 حساب الز

تمّ حساب الزّمن اللّازم للإجابة عن أسئلة الاختبار، باستخدام معادلة "متوسّط الزّمن اللّازم للتّطبيق بين أوّل 
 (:50كما هو مبيّن في الجدول ) -(54)ملحق–تلميذ وآخر تلميذ" 

 الفهم القرائيّ  اختبار( الزّمن اللّازم لتطبيق 12جدول )

 الزّمن المناسب المجموع زمن آخر تلميذ زمن أوّل تلميذ
 د. 21 د. 532 د. 32  د. 12

( أنّ الزّمن المناسب لإجابة التّلاميذ عن أسئلة الاختبار، بعد حساب متوسّط زمن انتهاء 50يتّضح من الجدول )
 ( دقيقة.21أوّل تلميذ وآخر تلميذ بلغ )

 ( المواصفات النّهائيّة لاختبار الفهم القرائيّ:53ويوضّح الجدول )
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 ( مواصفات اختبار الفهم القرائيّ 13) جدول
عدد  القرائيّ مهارات الفهم    مستوى الفهم

 الأسئلة
أرقام 
 الأسئلة

معاملات 
 الثبّات

 ثبات الاختبار أولاً  5 يرتّب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه. الحرفيّ 
2.21 
 
 
 
 

 زمن الاختبار
 دقيقة12

 
 
 
 
 
 
 
 

متوسّط معامل 
 السّهولة

51.2 
 
 
 
 
 
 

 5-ثانياً  5 يذكر مفردات كلمات وردت في النّصّ.
 0 5 يذكر مثنّى كلمات وردت في النّصّ.
 3 5 يذكر جموع كلمات وردت في النّصّ.
 4 5 يحدّد أضداد كلمات وردت في النّصّ.

 1 5 يحدّد مرادفات كلمات وردت في النّصّ.
 2 5 يحدّد الكلمة الغريبة من بين مجموعة من الكلمات.
 2 5 يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ.

 3 مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الحرفيّ 
 3 5 يستخلص الفكرة العامّة للنّصّ. الستنتاجيّ 

الفِكرة الرّئيسة لكلّ مقطع من مقاطع يستخلص 
 النّصّ.

5 2 

 52 5 يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق.
 55 5 يستخلص الدّروس المستفادة من النّصّ.

يستخلص السّمات المميّزة للشّخصيّات الواردة في 
 النّصّ.

5 50 

 53 5 يربط كلّ حدث بالزّمان الّذي وقع فيه.

 54 5 يربط كلّ حدث بالمكان الّذي وقع فيه.
 51  يستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة. 

 3 مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الاستنتاجيّ 
 52 5 يميز الحقائق من الآراء المتعلّقة بالنّصّ. النّاقد

 52 5 يميز الواقع من الخيال المتعلّق بالنّصّ.
ة في الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّ يميز الشّخصيّات 

 النّصّ.
5 53 
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يبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة 
 في النّصّ.

5 52  
 
 
 

متوسّط معامل 
 الصّعوبة

42.2 
 
 
 
 

متوسّط معامل 
 التّمييز

22.1 
 
 
 
 

 درجة الاختبار
44 
 
 
 
 
 
 

 02 5 يبدي رأيه في قضيّة من القضايا الواردة في النّصّ.
 05 5 يكشف أوجه التّشابه بين كلمتين وردتا في النّصّ. 

 00 5 .كلمتين وردتا في النّصّ يكشف أوجه الاختلاف بين 
 2 مجموع الأسئلة في مستوى الفهم النّاقد

 03 5 يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ. التّذوّقيّ 
 04 5 يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات من النّصّ.

 01 5 يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب من النّصّ.
عوريّة  ته الّتي سببيطرت عليه بعد قراءيحدّد الحالة الشببّ

 أحد مقاطع النّصّ.
5 02 

 02 5 يحدّد بعض مواطن جمال التّعبير في النّصّ.
 03 5 يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو أكثر.

 02 5 يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه.
 2 مجموع الأسئلة في مستوى الفهم التذّوّقيّ 

 5-ثالثاً  5 يعطي أكثر من عنوان للنّصّ. الإبداعيّ 
 0 5 يضع مقدّمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ.
 3 5 يضع خاتمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ.

يقترح بببببدائببببل جببببديببببدة لبعض الأحببببداث أو المواقف 
 الواردة في النّصّ.

5 4 

 1 5 يضيف حدثاً أو فِكراً جديدة إلى أحد مقاطع النّصّ.
 2 5 يقدّم أكثر من حلّ جديد لمشكلة وردت في النّصّ.

ة  يوظّف كلمببة وردت في النّصّ في سببببببببببببببيبباقببات لغويببّ
 جديدة.

5 2 

 2 مجموع الأسئلة في مستوى الفهم الإبداعيّ 
 سؤالاً  32 المجموع

 
 



91 
 

 اختبار مواقف الميل نحو القراءة:-ج
 هدف إعداد الختبار:-1

لصّفّ السّادس لدى تلاميذ ا "الاستمتاع بالقراءة، وأهمّيّة القراءة"،: بمجاليهالاختبار لقياس الميل نجو القراءة  أُعِدّ 
 راءة.باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية الميل نحو الق الأساسيّ؛ لتعرّف فاعليّة البرنامج المقترح

 الختبار: مجال-7
 المجالان هذانمجالين للميل نحو القراءة، هما "الاستمتاع بالقراءة، وأهمّيّة القراءة"، ويُعرّف تضمّن الاختبار 

 :النّحو الآتيإجرائيّاً على 
 موضوعاتة أو إلى أنشط رغبة إيجابيّة لدى التّلميذ نحو الاهتمام والانتباه ويقصد بهالستمتاع بالقراءة: مجال  -

 ، وزيارتهات القرائيّةفي المسابق ممثّلةً بمشاركتهبغية الاستمتاع بها،  غيرها للقيام بها؛ علىتفضيلها ، و قرائيّة
اقتنائه مكتبة ، و وقت فراغه وقراءته ما يحب من الكتب، معارض الكتب لشراء الكتب الّتي تستهويه قراءتها

 لمن يصغره سنّاً قصصاً ، وقراءته على معلومات من خلال القراءة من مصادر متنوّعة وحصوله، خاصّة به
وحضوره  ،في الأنشطة المدرسيّة الّتي تتطلّب القراءة ومشاركته، موضوعات قرائيّة متنوّعة تهمناقشو ، أعجبته

ته في ومشارك ، وتكوينه جماعة أقران مُحبّة للقراءة، وجمعه ما هو نادر من الكتب،بحبٍّ ورغبة حصّة القراءة
 قراءة.الرّحلات والزّيارات المرتبطة بال

 وضوعاتأو مإلى أنشطة  رغبة إيجابيّة لدى التّلميذ نحو الاهتمام والانتباه ويقصد به مجال أهميّة القراءة: -
ار والأحداث حول متابعة الأخبممثّلةً ب إحساسه بأهميّة القراءة، نتيجة غيرها للقيام بها؛ علىتفضيلها ، و قرائيّة
وفي ، لشّفويّ قدرته على التّعبير اوفي زيادة خبراته الكتابيّة، ، وفي إغناء زيادة مفرداته اللّغويّة، وفي العالم

فهم كَر، وفي وفي إبداع الفِ ، تعلّم النّطق السليم، وفي الاستفادة من تجارب الآخريناكتشاف مواهب لديه، وفي 
 ، وفي الإبحار في عالم من الخيال.المواد الدّراسيّة المتنوّعة

 الختبار: مصادر إعداد-3
 أدبيّات تربويّة تناولت كيفيّة بناء الاختبارات النّفسيّة. -
 دراسات سابقة أجريت في مجال قياس وتقويم الميول. -
 آراء تربويين مختصّين في القياس والتقّويم، والمناهج وطرائق التّدريس. -
 الختبار: مواقفعدد -4

منها موقفاً ( 50استُخدم ) إذالميل نحو القراءة،  جوانبمن  جانباً ، يقيس كل منها موقفاً ( 00تضمّن الاختبار )
مجالَيّ  المواقفوبذلك غطّت  مجال "أهميّة القراءة"،مواقف منها لقياس ( 52لقياس مجال "الاستمتاع بالقراءة"، و)
 "الاستمتاع بالقراءة، وأهمّيّة القراءة".
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 تعليمات الختبار:-5
ناسبة لمستوى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، تبُيّن لهم ضرورة وُضعت تعليمات الاختبار بلغة بسيطة، وم
تأنّية الاختبار، بعد قراءة كلّ منها قراءة م مواقفجميع ل والاستجابةكتابة بيانات التّلميذ كاملة على ورقة الإجابة، 

 فاهمة، مع توضيح أهمّيّة الالتزام بالزّمن المخصّص له.

 الختبار: مواقفصياغة -6
كلّ يتضمّن و الاختبار بشكل واضح لغويّاً، ومناسب لمستوى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ،  مواقفصِيغت 

 .؛ ليختار التّلميذ أحدهاأربعة بدائلموقف 

 إعداد مفتاح تصحيح الختبار:-2
(، 53ملحق) ، والإجابة عنه، والدّرجة المخصّصة لهالموقفأُعِدّ مفتاح تصحيح الاختبار، بشكل يتضمّن رقم 

 درجة واحدة. موقفالاختبار، حيث خُصّص لكلّ  مواقف( درجة موزّعة على 00وقد بلغ مجموع درجات الاختبار )

 صدق الختبار:-8
في  مختصّونمنهم تربويّون (؛ عُرِض على مجموعة من المحكّمين، 50للتّحقّق من صدق الاختبار )ملحق

 (؛ لإبداء ملاحظاتهم حول النّقاط الآتية:5)ملحق محكّماً ( 55وعددهم )والقياس والتقّويم، المناهج وطرائق التّدريس، 

 الاختبار لمستوى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ. مواقفمناسبة  -
 صحّة الصّياغة اللّغويّة. -
 .عديلتّ ال ، أوضافةالإحذف، أو الإمكانيّة  -
 مناسبة.ملاحظات  أيّ إبداء  -

تعديلات على الاختبار، وبذلك بقي  أيّ قد أشاد المحكّمون بالاختبار، ودقّة صياغة المواقف، ولم يقدّموا و 
 الاختبار على ما هو عليه، وأصبح جاهزاً لتطبيق التّجربة الاستطلاعيّة.

ة للاختبار:-2
ّ
جربة الستطلاعي

ّ
 الت
تاريخ بتطبيقاً استطلاعيّاً، في مدينة حمص، "، كسيبيمدرسة "محمد غياث ( تلميذاً من 42بّق الاختبار على )طُ 
 بغرض:  م؛02/5/0202
 حساب معامل ثبات الاختبار. -
 الاختبار. مواقفحساب الزّمن اللّازم للإجابة عن  -

 عرض لنتائج التّجربة الاستطلاعيّة: يليوفيما 
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   حساب معامل ثبات الختبار:-2-1
لإحصائيّ النّصفيّة"، عن طريق البرنامج ا التّجزئة"ألفا كرونباخ"، و"معامل ثبات الاختبار وفقاً لطريقتي  حُسِب
SPSS النّصفيّة"  التّجزئة(، بينما بلغ وفقاً لطريقة "2.34"ألفا كرونباخ" )، وقد بلغ ثبات الاختبار وفقاً لطريقة

 تبار يتمتّع بثبات مناسب، ويصلح للتّطبيق. أنّ الاخممّا يدلّ  جيّدة،(، وكلا القيمتين 2.32)
من اللّازم لتطبيق الختبار:-2-7

ّ
 حساب الز

الاختبار، باستخدام معادلة "متوسّط الزّمن اللّازم للتّطبيق بين أوّل تلميذ  مواقفالزّمن اللّازم للإجابة عن  حُسِبَ 
 (:54كما هو مبيّن في الجدول ) -(54)ملحق–وآخر تلميذ" 

 الزّمن اللازم لتطبيق اختبار الميل نحو القراءة (14جدول )

 الزّمن المناسب المجموع زمن آخر تلميذ زمن أوّل تلميذ
 د. 32 د. 24 د. 42 د. 34

:-رابعاا 
ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
 إعداد البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجي

اع مجموعة من الإجراءات، تبّتحديد فلسفته وأسسه، وابعد أُعِدّ البرنامج باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، 
ستراتيجيّات التّعلّمالمحتوى، ب ، مروراً الأهداف بمختلف جوانبه، بدءاً  البرنامجعناصر تشتمل  والأنشطة التّعلّميّة،  ،وا 
لنّحو نتاجات التّعلّم الّتي يهدف البرنامج إلى تحقيقها، ويمكن التفّصيل في ذلك على ا ، الّذي يقيسالتقّويموانتهاءً ب
 الآتي:

 -أ
ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
 :تحديد فلسفة البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجي

 التفّكير التأّمّليّ إلى نموذجيّ:تستند فلسفة البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات 

 .(Dewey)" ديوي"  -
 .(schon)"شون" -

 هي: إلى مجموعة من النّظريّات،أيضاً ويستند البرنامج المقترح      

 ل للتّعلّم ذي معنى.نظريّة أوزوب -
 نظريّة ما وراء المعرفة. -
 نظريّة التّعلّم النّشط.  -
 النّظريّة البنائيّة.  -
 .((Vegotskyنظريّة فيجوتسكي -

  



93 
 

 تحديد أسس البرنامج المقترح -ب
ّ
لي

ّ
فكير التأم

ّ
ات الت

ّ
 :باستخدام إستراتيجي

 رُوعيت مجموعة من الأسس عند بناء البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، هي:

 وضع نتاجات التّعلّم بشكل واضح قابل للملاحظة والقياس. .1
 حتوى البرنامج.م أساس" لتّذوّقيّ، والإبداعيّ الفهم الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والنّاقد، وامستويات الفهم القرائيّ " .2
 ارتباط محتوى البرنامج بالأهداف الموضوعة، وملاءمته تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ. .3
 مراعاة الفروق الفرديّة بين التّلاميذ. .4
 بما يحقّق أهداف البرنامج، ويناسب أنشطته. ميّةاستخدام وسائل تعلّ  .5
 المستمرّة للتّلاميذ، وتعزيز إجاباتهم بأساليب مناسبة.تقديم التّغذية الرّاجعة  .6
 المعلّم مرشد وموجّه للتّلاميذ، يساعدهم على اكتشاف المعرفة، وييسّر لهم التّوصّل إليها. .7
 -ج

ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
نات البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجي

ّ
 :تحديد مكو

 النّحو الآتي:يمكن عرض مكوّنات البرنامج المقترح على 

 أهداف البرنامج المقترح:-1

من خلال ممارسة أنشطة قرائيّة باستخدام  نتاجات التّعلّميهدف البرنامج المقترح إلى تحقيق مجموعة من 
 على النّحو الآتي: النّتاجاتأمّليّ، ويمكن عرض هذه إستراتيجيّات التفّكير التّ 

 أن:يتوقّع من التّلميذ في نهاية دروس البرنامج 

 يقرأ النّصوص قراءة جهريّة سليمة. -
 .فيه لتسلسلها وفقاً  النّصّ  أحداث يرتّب -
 .النّصّ  في وردت كلمات مفردات يذكر -
 .النّصّ  في وردت كلمات مثنّى يذكر -
 .النّصّ  في وردت كلمات جموع يذكر -
 .النّصّ  في وردت كلمات أضداد يحدّد -
 .النّصّ  في وردت كلمات مرادفات يحدّد -
 .الكلمات من مجموعة بين من الغريبة الكلمة يحدّد -
 .النّصّ  في وردت كلمات من معجميّاً  حقلاً  يكوّن -
 .للنّصّ  العامّة الفكرة يستخلص -
 .النّصّ  مقاطع من مقطع لكلّ  الرّئيسة الفِكرة يستخلص -
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 .السّياق من النّصّ  في الواردة المفردات معاني يستنتج -
 .النّصّ  من المستفادة الدّروس يستخلص -
 .النّصّ  في الواردة للشّخصيّات المميّزة السّمات يستخلص -
 .فيه وقع الّذي بالزّمان حدث كلّ  يربط -
 .فيه وقع الّذي بالمكان حدث كلّ  يربط -
 .بالنّتيجة السّبب علاقات يستنتج -
 .النّصّ ب المتعلّقة الآراء من الحقائق يميز -
 .النّصّ ب المتعلّق الخيال من الواقع يميز -
 .النّصّ  في الثاّنويّة الشّخصيّات من الرّئيسة الشّخصيّات يميز -
 .النّصّ  في الواردة الشّخصيّات من شخصيّة سلوك في رأيه يبدي -
 .النّصّ  في الواردة القضايا من قضيّة في رأيه يبدي -
 .النّصّ  في وردتا كلمتين بين التّشابه أوجه يكشف -
 .النّصّ  في وردتا كلمتين بين الاختلاف أوجه يكشف -
 .النّصّ  في المتضمّنة القيم يحدّد -
 .النّصّ  من للشّخصيّات الشّعوريّة الحالة يحدّد -
 .النّصّ  من للكاتب الشّعوريّة الحالة يحدّد -
 .النّصّ  مقاطع أحد قراءته بعد عليه سيطرت الّتي الشّعوريّة الحالة يحدّد -
 .النّصّ  في التّعبير جمال مواطن بعض يحدّد -
 .أكثر أو تعبيرين بين من الأجمل التّعبير يختار -
 .قرأه الّذي بالنّصّ  إعجابه أسباب يحدّد -
 .للنّصّ  عنوان من أكثر يعطي -
 .الخاصّ  بأسلوبه للنّصّ  مختلفة مقدّمة يضع -
 .الخاصّ  بأسلوبه للنّصّ  مختلفة خاتمة يضع -
 .النّصّ  في الواردة المواقف أو الأحداث لبعض جديدة بدائل يقترح -
 .النّصّ  مقاطع أحد إلى جديدة فِكراً  أو حدثاً  يضيف -
 .النّصّ  في وردت لمشكلة جديد حلّ  من أكثر يقدّم -
 .جديدة لغويّة سياقات في النّصّ  في وردت كلمة يوظّف -
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 درس من دروسه:-7
ّ
من اللّازم لتطبيق كل

ّ
 محتوى البرنامج المقترح والز

ام إستراتيجيّات تحقيقها، باستخد يشتمل محتوى البرنامج المقترح مهارات الفهم القرائيّ الّتي يهدف البرنامج إلى
لاميذ الصّفّ السّادس ت)العربيَّةُ لُغتِي(، المقرّرة على  القراءة، المتضمّنة في كتاب دروسكما يشتمل  التفّكير التأّمّليّ،

( وحدات 3عة على )، مُوزّ دروس( 2م، والبالغ عددها )0202/0205الأساسيّ، للفصل الأوّل من العام الدّراسيّ 
 .رسد، وعدد الحصص اللّازم لتنفيذ أنشطة كلّ والدّروسيوضّح عناوين كلٍّ من الوحدات،  (51)دول دراسيّة، والج

 ( عناوين وحدات ودروس البرنامج والمدّة اللّازمة لتنفيذ كلّ درس15جدول )

  سدر عدد الحصص اللّازم لتنفيذ أنشطة كلّ  عنوان الدّرس الوحدةعنوان 
 حصّتان يومٌ لا يُنسى والنتماءالمواطنة 

 حصّتان  شاعِرٌ وانتماء

 حصّتان  مبادرون

 حصّتان  أسرارُ الكلماتِ  لغتنا العربيّة

 حصّتان  أنا الفُصحى

اد  حصّتان  عشقتُ الضَّ

 حصّتان  تُزيِّنُ أوقاتي مواهب وهوايات

 حصّتان  صنعها الأبطال

 حصّتان دربُ الرّيادةِ 

 ( حصّة53)  ( دروس2) المجموع
وقد تضمّن كلّ درس من دروس البرنامج نتاجات تعلّميّة من جميع مستويات الفهم القرائيّ، مع مراعاة تحقيق 

 ( يوضّح كيفيّة توزيع المهارات على الدّروس.51التّوازن في تكرار ورود المهارات، والملحق )

ات -3
ّ
ةالإستراتيجي

ّ
مي

ّ
عل

ّ
بعة في البرنامج المقترح: الت

ّ
 المت

 خطوات الآتية:اً للفي البرنامج المقترح وفق المتبّعةحُدّدت إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ 

الاطّلاع على الدّراسات السّابقة الّتي تناولت مهارات التفّكير التأّمّليّ، واختيار التّصنيف المتبّع في دراسة  .5
مس مهارات للتفّكير التأّمّليّ، هي: )الرّؤية البصريّة، والكشف عن المغالطات، ( الّذي يشتمل خ0252)عثمان، 

عطاء تفسيرات مقنعة، ووضع حلول مقترحة للمشكلات(؛ لانتقاء إستراتيجيّات  والوصول إلى الاستنتاجات، وا 
ن التّصنيفات يد مالتفّكير التأّمّليّ بناءً عليه، وقد اختير هذا التّصنيف لشموله مهارات أجمعت عليها العد

 الأخرى.
اختيار خمس إستراتيجيّات للتفّكير التأّمّليّ بناءّ على التّصنيف الّذي تمّ اختياره، هي: خرائط التفّكير بناءً على  .0

مهارة الرّؤية البصريّة، وفرز العبارات بناءً على مهارة الكشف عن المغالطات، والتّخيّل الموجّه بناءً على مهارة 
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ناءً على مهارة بفسّر بناءً على مهارة إعطاء تفسيرات مقنعة، وسكامبر -لاحظ-الوصول إلى الاستنتاجات، وتنبّأ
 وضع حلول مقترحة للمشكلات.

المتخصّصين (، من خلال عرضها على مجموعة من المحكّمين 52التّحقّق من صدق الإستراتيجيّات )ملحق .3
 (؛ لإبداء آرائهم حول النّقاط الآتية:5)ملحق محكّمين (2، وعددهم )المناهج وطرائق التّدريسفي 

 ملاءمة كلّ إستراتيجيّة لمهارة التفّكير التأّمّليّ الّتي تندرج تحتها. -
 إمكانية استبدال إستراتيجيّة بأخرى. -
 ملاحظات مناسبة. أيّ إبداء  -

 :الآتيوبناءً على آراء المحكّمين تمّ إجراء التّعديل 

راتيجيّة فرز العبارات من ملاءمة إست الرّغماستبدال إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ بإستراتيجيّة فرز العبارات؛ فعلى  -
لمهارة الكشف عن المغالطات، إلّا أنّه تمّ استبدال إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ بها؛ لأنّ التّلميذ في إستراتيجيّة 

لة الّتي قام بتوليدها، ثمّ يتأمّل الإجابات الصّحيحة المقدّمة من قبل المعلّم التّساؤل الذّاتيّ يجيب عن الأسئ
جاباته ليكشف الأغلاط الّتي وقع   تأمّله في هذه بنفسه، وهكذا فإنّ  فيها، فهو بذلك يصحّح أغلاطاً وقع فيهاوا 

 لتّلميذ بتصحيحها. ت مغلوطة ليقوم االإستراتيجيّة أعمق من إستراتيجيّة فرز العبارات الّتي يقدّم فيها المعلّم إجابا
رائط التفّكير، على التفّكير التأّمّليّ، هي: خ تقومإستراتيجيّات أساسيّة وبذلك صُمّم البرنامج المقترح وفقاً لخمس 

ب فسّر، وسكامبر، وقد استخدمت هذه الإستراتيجيّات في تدري-لاحظ-والتّساؤل الذّاتيّ، والتّخيّل الموجّه، وتنبّأ
الجهريّة،  ةالتّلاميذ على الفهم القرائيّ، بينما استخدمت إستراتيجيّة النّمذجة كإستراتيجيّة مساعدة لتدريبهم على القراء

 وفيما يأتي تعريف لكلٍّ منها:

  خرائط التّفكير: -3-1

براز  يجاد العلاقات والرّوابط بينها بمجرّد النّظر، وا  أدوات بصريّة، تساعد التّلاميذ على تنظيم المعلومات، وا 
استخدامها في ا، و رهفِكَرِهم من خلالها، وهي تهدف إلى الفهم العميق لموضوع التّعلّم، وتبسيط المعلومات، وتذكّ 

 The Bubbleخريطة الفقاعة : هي ،خرائط تخطيطيّة بصريّة مواقف جديدة، وقد استخدم في البحث الحاليّ خمس
Map و خريطة الفقاعة المزدوجة ،The Double Bubble Map وخريطة الشّجرة ،The Tree Map وخريطة ،
 .The Multi-Flow Map، و خريطة التّدفّق المتعدّد The Flow Mapالتّدفّق 
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 التّساؤل الذّاتيّ:-3-2

فهمه لموضوع سير لتيوالإجابة عنها؛ ؛ مجموعة من الأسئلة إلى ذاته تقوم على توجيه التّلميذ تعلّميّةإستراتيجيّة 
يلها بعمق، ربط المعلومات السّابقة بالجديدة، وتحلتستدعي  الأسئلة، وهذه هالتأّمّل في العناصر المهمّة فيو  التّعلّم،

  وتنظيمها، ممّا يؤدّي إلى اكتساب المعرفة وتكاملها. 

 التّخيّل الموجّه:-3-3

 همهنيّة، أثناء استماعصوراً ذ تكوينهم من خلالتستخدم لتنمية فهم التّلاميذ لموضوع التّعلّم؛ ، تعلّميّةإستراتيجيّة 
 لهم؛ ، مراعياً فيه إظهار التفّاصيل المرتبطة بموضوع التّعلّم المراد تقديمهسابقاً لنصّ تخيّليّ، يقوم المعلّم بإعداده 

حداث تبهدف حثّ الحواس الخمس على التفّاعل مع النّصّ التّخيّليّ   ها.كامل بين، وا 

 فسّر:-لحظ-تنبّأ-3-4

، لها الصّحيح الحلّ بعلى التّلاميذ، ثمّ الطلب إليهم التنّبؤ  مشكلةا بطرح يقوم المعلّم من خلاله تعلّميّةإستراتيجيّة 
 بالمشكلةقة ات متعلّ وتقديم التفّسيرات المنطقيّة له، بناءً على معارفهم السّابقة، ثمّ الطّلب إليهم إجراء ملاحظ

 .لها ملاحظاتهم، ثمّ الطّلب إليهم تقديم تفسيرات نتيجة تّضح لهم صحّة تنبّؤاتهم أو تعارضها معت؛ لةالمطروح

 :Scamper""سكامبر-3-5

تساعد على إيجاد حلول للمشكلات المتعلّقة بالنّصوص القرائيّة، عن طريق طرح أسئلة محدّدة  تعلّميّةإستراتيجيّة 
يّات الّتي ن هذه القائمة العملحولها؛ للنّظر إليها من زوايا عديدة، من خلال ما يسمّى بقائمة توليد الفِكَر، وتتضمّ 

 باللّغة الإنكليزيّة، وتتمثّل هذه العمليّات بالآتي: "Scamper"تشكّل مجموع حروفها الأولى كلمة 

 ويقصد بها استبدال فكرة بفكرة أخرى في النّصّ. : Substituteالستبدال  .1
 ويقصد بها ربط أو خلط فكرة جديدة أو أكثر مع فكر النّصّ. : Combineالدّمج  .2
ويقصد بها إجراء تعديلات على فِكَر النّصّ لجعله ملائماً لغرض جديد، أو ليؤدّي نفس  : Adaptالتّكييف  .3

 الغرض أو الوظيفة بصورة مختلفة.
 ديدة.ويقصد بها تغيير أجزاء من النّصّ؛ للحصول على فِكَر ج : Modifyingالتّعديل  .4
ويقصد بها استخدام أجزاء من النّصّ لأهداف تختلف  : Put to other Usesالستخدام في أغراض أخرى  .5

 عن الهدف الأصليّ.
 ويقصد بها حذف أجزاء من النّصّ، كحذف كلمة من جملة، أو حذف فقرة من النّصّ. : Eliminateالإلغاء  .6
 وتعني إجراء ترتيب آخر لفِكر النّصّ. : Rearrangeإعادة التّرتيب  .7
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خدام في أغراض ديل، والاستالعمليّات الخمس الآتية: )الاستبدال، والدّمج، والتّكييف، والتّع البرنامجوقد استُخدم في 
 أخرى(.

 النّمذجة: -3-6
يقوم التّلميذ من خلالها بمراقبة أو ملاحظة أداء المعلّم في مهارات معيّنة؛ ليقلّده في أدائها،  تعلّميّةإستراتيجيّة 

 :، وتتلخّص خُطُواتها بالآتيمتّخذاً إيّاه مثالًا يحتذى به، بغرض اكتساب هذه المهارات أو تنميتها لديه

لمستهدف تنميتها أمام التّلاميذ بوضوح يقوم المعلّم في هذه الخطوة بأداء المهارات ا ملاحظة أداء المعلّم: .1
وتمكّن، بينما يقوم التّلاميذ بملاحظة أدائه لها، مركّزين على التفّاصيل المرتبطة بأدائها، ومن الضّروريّ أن 

 يُعرّف المعلّم التّلاميذ بالمهارات المراد تنميتها بشكل سابق لأدائه لها.
ديم الخطوة بتقليد أداء المعلّم متبّعين الأسلوب ذاته، ويقوم المعلّم بتقتقليد أداء المعلّم: يقوم التّلاميذ في هذه  .2

التّغذية الرّاجعة المناسبة، ففي حال وجود غلط في أدائهم، يصوّبه لهم، ثمّ يطلب إليهم تكرار الأداء السّليم مرّات 
 (.21-24، 0252د، عديدة، وفي حال كان أداؤهم سليماً يدعمه لديهم بتعزيزات ماديّة أو معنويّة )داو 

ة المستخدمة فيالأنشطة -4
ّ
مي

ّ
عل

ّ
 البرنامج المقترح: الت

تضمّن البرنامج أنشطة أساسيّة لتنمية الفهم القرائيّ لدى التّلاميذ، وأخرى ثانويّة لتدريبهم على القراءة الجهريّة، 
يّ، والتّخيّل، المعلومات، والتّساؤل الذّاتوتتمثّل الأنشطة المستخدمة في تنمية مهارات الفهم القرائيّ، بأنشطة تنظيم 

طلاق الفِكر، بينما تتمثّل الأنشطة المست-الملاحظة-والتنّبّؤ هريّة بأنشطة الج خدمة في تدريبهم على القراءةالتفّسير، وا 
 النّمذجة، ويمكن توضيح الأنشطة السّابقة على النّحو الآتي:

  :لاميذ من خلالها خرائط تفكير؛ ليقوموا بملئها تعاونيّاً، بعد قراءة ويُقدّم المعلّم للتّ أنشطة تنظيم المعلومات
 النّصّ، ثمّ يقوم بتلقّي إجاباتهم مقدّماً التّغذية الرّاجعة لهم، وتحمل هذه الأنشطة في البرنامج العناوين الآتية:

مات، وأُنظِّم التّشابه والاختلاف، وأُنظّمُ السّ مُ الفِكَر، وأُنظِّمُ القِيم، وأُنظِّمُ الأسباب والنّتائج، وأُنظّمُ أوجه أُنظِّ )
 الأحداث(.

  :ّويُقدّم المعلّم للتّلاميذ من خلالها تدريبات متعلّقة بالنّصّ، يطلب إليهم قراءتها، ثمّ طرحأنشطة التّساؤل الذّاتي 
نها ؛ ليصلوا من خلال الإجابة عهمقبلعلى أنفسهم، بعضها محدّدة من قبله، وبعضها الآخر مولّدة من  أسئلة

 .(أَسأَلُ ذاتِي)إلى الإجابة عن التّدريب المقدّم لهم، وتحمل هذه الأنشطة في البرنامج عنوان 
 :ساعدتهمموينفّذ التّلاميذ من خلالها نوعين من الوقفات التّخيّليّة، الأولى تحضيريّة، الهدف منها  أنشطة التّخيّل 

الهدف والثاّنية رئيسة،  الذّهنيّة المختلفة،، وتخليصهم من المشتتّات ات التّخيّليّة الرّئيسةللوقفعلى التّهيّؤ ذهنيّاً 
يذ صوراً ذهنيّة، لمواقف وأحداث مرتبطة به، ويتبع تنفتعميق فهمهم للنّص القرائيّ، من خلال تكوينهم منها 
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القرائيّ، مهم للنّصّ فهتّخيّليّ، للتّحقّق من طرح أسئلة على التّلاميذ حول النّصّ ال الوقفات التّخيّليّة الرّئيسة
 .(أَتخيَّلُ متأمّلاً )وتحمل هذه الأنشطة في البرنامج عنوان 

 لها بحلٍّ  ، ويطلب إليهم التنّبّؤمشكلةويقدّم المعلّم للتّلاميذ من خلالها التّفسير: -الملاحظة-أنشطة التّنبّؤ ،
قوا من صحّة تنبّؤاتهم، ؛ ليتحقّ ةالمطروح بالمشكلةوتفسير تنبّؤاتهم، ثمّ يحثهّم على القيام بملاحظات معيّنة متعّلقة 

فإذا كانت تنبّؤاتهم مغلوطة يستبدلونها بنتائج ملاحظاتهم الصّحيحة، ثمّ يقدّمون تفسيرات صحيحة لها، وتحمل 
 .(أُفسِّر-أُلاحظ-أَتنبَّأ)هذه الأنشطة في البرنامج عنوان 

  :ويعرض المعلّم من خلالها مشكلة للتّلاميذ، ويطلب إليهم حلّها، من خلال الإجابة عن أنشطة إطلاق الفِكَر
مدوّنة في قائمة لتوليد الفِكَر، ثمّ يقوم التّلاميذ بتقييم الفِكَر المقدّمة من قبلهم؛ لاختيار أفضل الحلول،  أسئلة

 .(أُطلق فِكَري)مج عنوان وتحمل هذه الأنشطة في البرنا
  :ويقوم المعلّم من خلالها بقراءة النّصّ قراءة جهريّة سليمة، مُظهراً مهاراتها أمام تلاميذه؛ ليقوموا أنشطة النّمذجة

 .(أَقرأُ مُقلّداً ) هذه الأنشطة في البرنامج عنوانفيها، وتحمل  ئهبملاحظتها، ثمّ تقليد أدا
وجميع الأنشطة السّابقة هي أنشطة صفّيّة عقليّة؛ لأنّها تنفّذ داخل غرفة الصّفّ، وتهدف إلى تنمية عمليّين 
عقليّتين هما: الفهم القرائيّ، والقراءة الجهريّة، ولأنّها قائمة على استخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ الّتي تحفّز 

ستراتيجيّة النّمذجة الّتي تحثهّم على القيام بعمليّة عقليّة عند ملاالتّلاميذ على القيام بعمليّات عقليّ  حظتهم ة تأمّليّة، وا 
 أداء المعلّم، هي عمليّة الملاحظة.

ة المستخدمة في البرنامج المقترح:-5
ّ
مي

ّ
عل

ّ
 الوسائل الت
فافيّات ، وشصور معبّرة عن مضمون بعض الدّروس، وجهاز عرض، وجهاز سبّورة ضوئيّة الدّليلاستُخدم في 

التقّويمين المرحليّ و  ت خاصّة بكلّ درس لتنفيذ الأنشطةمتمفصلة، وسبّورة، وأقلام سبّورة، والكتاب المدرسيّ، وبطاقا
 والنّهائيّ.

 تقويم البرنامج المقترح:-6
لى عيّنة البحث ع تمثّل التقّويم القبليّ في تطبيق اختبارَي الفهم القرائيّ والميل نحو القراءةالتّقويم القبليّ: -6-1

)المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة(، قبل إجراء التّجربة الميدانيّة؛ لتعرف درجة توفّر الفهم القرائيّ، والميل نحو القراءة 
 لدى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ.

 الآتية: التّهيئةم أساليب اخدكما تمثّل في التّهيئة لدروس البرنامج، باست

 رة عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، والمناقشة حول مضمونها.عرض صورة معبّ  -
 ذكر موقف افتراضيّ للتّلاميذ متعلّق بموضوع الدّرس. -



111 
 

 الاستماع إلى آية قرآنيّة، معبّرة عن أهمّيّة الموضوع الّذي سيتمّ تناوله. -
 طرح أسئلة متعلّقة بموضوع الدّرس. -

لمصمّم ا البرنامج المقترحصاحب هذا النّوع من التقّويم دروس القراءة المتضمّنة في  التّقويم المرحليّ:-6-2
الّتي تمّ  ، وتمّ عقب كلّ نشاط؛ لتقويم أداء التّلاميذ في مهارات الفهم القرائيّ تراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ باستخدام إس

وعيّة، تابيّاً من خلال تدريبات كتابيّة مقاليّة، أو موضتدريبهم عليها، إمّا شفويّاً من خلال طرح أسئلة شفويّة، أو ك
 باستخدام أحد أساليب التقّويم الموضوعيّة الآتية: 

لوطة، إذا كانت صحيحة أو مغ ماالصّواب والغلط: ويُعطى فيه التّلاميذ عبارات، ويُطلب إليهم تحديد  تدريب -
 وتصويب المغلوط منها.

ميذ خريطة تفكير، أو عبارة ناقصة، ويُطلب إليهم ملؤها بكلمات أو أرقام أو التّكميل: ويُعطى فيه التّلا تدريب -
 فِكَر معيّنة.

الاختيار من متعدّد: ويُعطى فيه التّلاميذ سؤالاً أو عبارة ناقصة، يليها مجموعة من البدائل، وعلى التّلميذ  تدريب -
 اختيار البديل الصّحيح.

 التّقويم النّهائيّ:-6-3

 النّهائيّ في تطبيق اختبارَي الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة بعديّاً على عيّنة البحث )المجموعتينتمثّل التقّويم 
ئيّ التّجريبيّة والضّابطة(، لتعرّف فاعليّة البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية الفهم القرا

 السّادس الأساسيّ. لدى تلاميذ الصّفّ  والميل نحو القراءة

ساليب أكما تمثّل في نهاية كلّ درس، كتابيّاً من خلال تدريبات كتابيّة مقاليّة، أو موضوعيّة، باستخدام أحد 
 ذاتها المستخدمة في التقّويم المرحليّ.التقّويم 

مإعداد -د
ّ
: دليل المعل

ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
م باستخدام إستراتيجي

ّ
  المصم

الدّليل بعد الاطّلاع على الدّراسات السّابقة الّتي تناولت تصميم برامج تعلّميّة باستخدام إستراتيجيّات  تمّ إعداد دروس
التفّكير التأّمّليّ، واستناداً إلى أسس هذه الإستراتيجيّات، والأمور الواجب مراعاتها لتحفيز التّلاميذ على التأّمّل فيما 

 ابقة، بدءاً بالأهداف وانتهاءً بالتقّويم.يقرؤون، مع مراعاة عناصر البرنامج السّ 

 تضمّن جانبين أساسيّين، على النّحو الآتي:الّذي المعلّم وبهذا تمّ بناء دليل 

 واشتملت على: :الإجراءات العامّة للدّليل -
 أهداف إعداد الدّليل. -



111 
 

 محتوى الدّليل والزّمن اللّازم لتطبيق كلّ درس من دروسه. -
 المتبّعة في الدّليل.إستراتيجيّات التّعلّم  -
 الأنشطة التّعلّميّة المستخدمة في الدّليل. -
 الوسائل المستخدمة في الدّليل. -
 أساليب التقّويم المستخدمة في الدّليل. -
 دروس الدّليل، حيث تمّ عرضكلّ درس من  تنفيذواشتملت إجراءات  :الإجراءات الخاصّة بتنفيذ الدّروس -

تخدمة، من اللّازم للتنّفيذ، والإستراتيجيّات المتبّعة، والوسائل، وأساليب التقّويم المسنتاجات التّعلّم، والمحتوى، والزّ 
 والأنشطة التّعلّميّة المتضمّنة فيه.

م: -1
ّ
 صدق دليل المعل

مختصّين في المناهج وطرائق ( محكّمين 2تمّ عرضه على ) للتّحقّق من صدق الدّليل والإجراءات المتبّعة فيه،
 (؛ لإبداء آرائهم في النّقاط الآتية:5)ملحق التّدريس، وموجّهين مختصّين باللّغة العربيّة 

 السّلامة اللّغويّة. -
 ارتباط أنشطة الدّليل بنتاجات التّعلّم الموضوعة. -
 بنتاجات التّعلّم الموضوعة.ارتباط أساليب التقّويم  -
 والمتعلّم في تنفيذ أنشطة التفّكير التأّمّليّ.وضوح أدوار المعلّم  -
 اقتراح أيّ تعديلات أو إضافات مناسبة. -
وبعد جمع آراء المحكّمين، تبيّن أنّ معظمهم أشار إلى ضرورة استخدام وسائل تعليميّة حديثة، كالسّبّورة الضّوئية،    

 ة على ضوئها.، وقد تمّ الأخذ بآرائهم، وأُجريت التّعديلات اللّازموجهاز العرض

جرب-7
ّ
م:الت

ّ
ة لدليل المعل

ّ
 ة الستطلاعي

اسيّ، وتعرّف سهدفت التّجربة الاستطلاعيّة لدليل المعلّم إلى التأّكّد من مناسبته لتلاميذ الصّفّ السّادس الأ
؛ لذلك تمّ تطبيق عيّنة من دروس الدّليل )درس يومٌ لا يُنسى، ودرس شاعِرٌ وانتماء( على شعبة جوانب الضّعف فيه

م، 52/2/0202بتاريخ حمص،  في مدينة "مازن محمد الياسين"من تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ في مدرسة 
( 4غرق التّطبيق )واست تأّمّليّ لهم،وذلك بعد توضيح كيفيّة تطبيق إستراتيجيّات التفّكير ال م،00/2/0202وتاريخ 

 حصص، وكانت نتائج التّجربة الاستطلاعيّة على النّحو الآتي:

)تنظيم ول التّلاميذ للأنشطة وتفاعلهم معها كان جيّداً، وخاصّةً في أنشطة )أقرأ مقلّداً(، و)أتخيّل متأمّلًا(، تقبُّ  -
 المعلومات(، و)أطلق فكري(.
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كانت جيّدة عموماً، وكانت تضعف قليلًا في بعض الأنشطة، كأنشطة )أسأل نسبة المشاركة في الأنشطة  -
ذاتي(؛ لأنّها تتطلّب جهداً أكبر من قبل التّلاميذ، وقدرات أعلى في التفّكير وتوليد أسئلة من قبلهم، للتّوصّل 

ة على والمعين إلى حلول للمشكلات المطروحة، وهذا ما دفع الباحثة إلى تقديم التّوجيهات المناسبة حولها،
 ممارستها.

ممارسة الأنشطة تحسّنت في الدّرس الثاّني بصورة واضحة، ويمكن أن يعود ذلك إلى أنّ إستراتيجيّات التّعليم  -
والأنشطة المستخدمة فيها كانت جديدة تماماً بالنّسبة إليهم، وبعد ممارسة بعضها في الدّرس الأوّل تعرّف 

 يشير إلى دور الممارسة في التّعوّد على الأنشطة الجديدة، وتعرّف كيفيّة أدائها.التّلاميذ على آليّة العمل، وهذا 
مناسبة أنشطة الدّليل لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، أصبح الدّليل بصورته الصّالحة للتّطبيق وبعد التّحقّق من    

 (.52على تلاميذ المجموعة التّجريبيّة )ملحق

 -خامساا 
ّ
جريبي

ّ
راسة الت

ّ
 ة:الد

عداد أدواته، وتصميم دليل المعلّم باستخدام إستراتيجيّ  طُبّقت الدّراسة التّجريبيّة بعد اختيار ات عيّنة البحث، وا 
 التفّكير التأّمّليّ، وفقاً للإجراءات الآتية:

جراءات القياس والتّطبيق  - الاتفّاق مع إدارتي مدرستي "ياسين فرجاني" و"شاكر الفحّام" حول خطّة سير الدّروس، وا 
ن التّعليم م الأولىبعد أخذ الموافقة الرّسميّة من مديريّة التّربية؛ لإجراء الدّراسة الميدانيّة في مدارس الحلقة 

ة من قبل إدارة مدرسة "ياسين فرجاني" في استخدام الوسائل التّعليميّ  الأساسيّ، وقد لمست الباحثة تعاوناً كبيراً 
 المتاحة في المدرسة، ومن قبل إدارتي المدرستين في تخصيص الحصص اللّازمة لتطبيق الدّروس. 

عاون ت يّ عيّنة البحث، المتمثّلة بالمجموعتين التّجريبيّة والضّابطة حول إجراءات التّطبيق، وكانالاتفّاق مع معلّمَ  -
المعلّمَين جيّداً في الحصول على بيانات التّلاميذ، والإجابة عن الاستفسارات اللّازمة، كما تمّ الاتفّاق معهما 

 حول خطّة سير الدّروس؛ لضمان التّزامن في التّطبيق. 
تاريخ بتطبيق الاختبارين قبليّاً على تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة؛ للتحقّق من تكافئهما،  -

 م.04/2/0202
خ توضيح كيفيّة تطبيق أنشطة البرنامج باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ لتلاميذ المجموعة التّجريبيّة، بتاري -

 م، خلال حصّتين دراسيّتين.02/2/0202
لتأّمّليّ، في حين تمّ اتعليم المجموعة التّجريبيّة من قبل الباحثة؛ لإلمامها بإجراءات تطبيق إستراتيجيّات التفّكير  -

تعليم تلاميذ المجموعة الضّابطة الدّروس من قبل معلّمة الصّفّ، بعد الاتفّاق معها على تعليم ذات التّدريبات 
المطبّقة على تلاميذ المجموعة التّجريبيّة بالطّريقة المعتادة، بمعدّل حصّتين أسبوعيّاً لكلّ مجموعة، خلال الفترة 

 م.03/55/0202م ولغاية 32/2/0202الممتدّة من تاريخ 
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وبذلك تمّ م، 04/55/0202تطبيق الاختبارين بعديّاً على تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، بتاريخ  -
 ( ذلك:52، ويوضّح الجدول )م0202/0205تطبيق التّجربة الميدانيّة خلال الفصل الأوّل من العام الدّراسيّ 

 ( زمن تطبيق البحث16جدول )

الفهم ي تنمية ف برنامج مقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ ، لتعرّف فاعليّة إحصائيّاً معالجة البيانات  -
 .القرائيّ، والميل نحو القراءة

ة المستخدمة في البحث:-سادساا 
ّ
 الأساليب الإحصائي

انات إلى إدخال البي بعد تصحيح الاختبار ورصد الدّرجات، لكلّ من المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، تمّ     
" لعيّنتين T-Testتمّ استخدام اختبار "ف"، SPSSالحاسوب؛ لمعالجتها إحصائيّاً، باستخدام البرنامج الإحصائيّ"

جموعتين الخاصّة باختبار )ت( للمقارنة بين م∆ معادلة حجم الأثر مستقلّتين وعيّنتين مرتبطتين، كما تمّ استخدام 
 ،( الخاصّ باختبار )ت( للمقارنة بين مجموعتين مستقلّتين𝑛2باستخدام )مربّع إيتا ر ، ومعادلة حجم الأثمتكافئتين

 .واستخدم أيضاً معامل الارتباط "بيرسون"
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التّاريخ الإجراء
 م.04/2/0202الخميس  - قبليّاً على عيّنة البحث ينتطبيق الاختبار 

ولغاية الاثنين  م32/2/0202 الأربعاء تاريخمن  تطبيق دروس الدّليل
03/55/0202                 

 م.04/55/0202الثّلاثاء  بعديّاً على عيّنة البحث ينتطبيق الاختبار 
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 الفصل الخامس

 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها
لا  *

ّ
 نتائج البحث:-أو
 .بتساؤلات البحثالنّتائج المتعلّقة  -
 .بفرضيّات البحثالنّتائج المتعلّقة  -

 عام لنتائج البحث. ملخّص-ثانياا  *

 البحث. مقترحات- ثالثاا  *

 بحوث مقترحة.-رابعاا *
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 الخامسالفصل 

 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها 
تناول ملخّصاً عامّاً لها، يكما  ومناقشتها، وتفسيرها، إليها،عرضاً للنّتائج الّتي تمّ التّوصّل الفصل الحاليّ  ناوليت   

 عرض النّتائج على النّحو الآتي: ويمكن ،وعرضاً لمقترحات البحث

لا 
ّ
قة -أو

ّ
تائج المتعل

ّ
 : البحث بتساؤلتالن

جابة عن تمّت الإ الأساسيّ؟ السّادسلتلاميذ الصّفّ  اللّازمة القرائيّ ما مهارات الفهم  الأوّل ونصّه: التّساؤل -أ
فّ لتلاميذ الصّ اللّازمة  القرائيّ في فصل الإطار الميدانيّ من خلال إعداد قائمة مهارات الفهم  التّساؤلهذا 

 .، وما قامت به الباحثة من ضبط لهذه القائمةالأساسيّ  السّادس
هارات ممقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ في تنمية البرنامج الما إجراءات  ونصّه: الثاّني التّساؤل-ب

في فصل  التّساؤلتمّت الإجابة عن هذا  الأساسيّ؟ السّادس الصّفّ  تلاميذ لدى القراءة نحو والميل القرائيّ  الفهم
 لفهمامقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ في تنمية البرنامج الإجراءات  بيانالإطار الميدانيّ، من خلال 

 .الأساسيّ  السّادس الصّفّ  تلاميذ لدى القراءة نحو والميل القرائيّ 
الفهم هارات ممقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية البرنامج الما فاعليّة  ونصّه: الثاّلث التّساؤل-ج

يّتين الأولى الفرضتمّ التّحقّق من صحّة  ؛التّساؤلللإجابة عن هذا  الأساسيّ؟ السّادس الصّفّ  تلاميذ لدىالقرائيّ 
 البحث. والثاّنية من فرضيّات

نحو  لميلامقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية البرنامج الما فاعليّة  ونصّه: الراّبع التّساؤل-د
تين الثاّلثة الفرضيّ تمّ التّحقّق من صحّة  ؛التّساؤلللإجابة عن هذا  الأساسيّ؟ السّادس الصّفّ  تلاميذالقراءة لدى 

 البحث. والرّابعة من فرضيّات
ما مستوى العلاقة بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة على ضوء البرنامج المقترح ونصّه:  الخامس التّساؤل-ه

؛ تمّ التّحقّق من اؤلالتّسللإجابة عن هذا  لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة؟ التفّكير التأّمّليّ باستخدام إستراتيجيّات 
 صحّة الفرضية الخامسة من فرضيّات البحث.

 
 
 
 
 



116 
 

قة -7
ّ
تائج المتعل

ّ
ات البحث:الن

ّ
 بفرضي

التّطبيقين ي تلاميذ المجموعة التّجريبيّة فتوجد فروق دالّة إحصائيّاً بين متوسطيّ درجات  الفرضيّة الأولى ونصّها:-أ
قيّ، النّاقد، والتذّوّ )الفهم الحرفيّ، والاستنتاجيّ، و  ومستوياته الفرعيّة الخمسة:ختبار الفهم القرائيّ لاالقبليّ والبعديّ 

 .لصالح التّطبيق البعديّ  والإبداعيّ(

اختبار  دلالة الفروق بين القياسين القبليّ والبعديّ، فيلعيّنتين مرتبطتين؛ لتعرّف  (T-Test)اختبار تمّ استخدام     
الخاصّة باختبار )ت( للمقارنة بين مجموعتين  -(14)ملحق -∆ ، كما تمّ تطبيق معادلة حجم الأثر القرائيّ الفهم 

ي تنمية الفهم فباستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ  البرنامج المقترحمتكافئتين؛ وذلك للكشف عن حجم أثر 
(، وكبيراً إذا 2.2-2.4ما بين ) ∆كان (، ومتوسّطاً إذا 2.4) > ∆، حيث يكون حجم الأثر صغيراً إذا كان القرائيّ 
 ( دلالة الفروق:25دول )ويوضّح الج(، 533، 0222 أبو علّام،( )2.3) < ∆ كان

 القرائيّ ( دللة الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار الفهم 17جدول )

 القياس                
 

 مستوى الفهم

قيمة  البعديّ    القبليّ 
 )ت(

 

درجات 
 الحرّيّة

 

مستوى 
 الدّللة

 

حجم  القرار
 المتوسّط (∆الأثر)

 الحسابيّ 
النحراف 
 المعياريّ 

 المتوسّط
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

  53.032 2.112 2.333 5.032 4.333 الفهم الحرفيّ  
 
31 

 0.054 2.25دالّ عند  2.222
 5.242 2.25دالّ عند  2.222 52.435 2.222 2.202 5.140 4.022 الفهم الستنتاجيّ  

 5.331 2.25دالّ عند  2.222 3.351 2.223 2.325 5.202 3.252 الفهم النّاقد  
 5.533 2.25دالّ عند  2.222 2.323 5.041 2.533 5.343 3.444 الفهم التّذوّقيّ  
 5.232 2.25دالّ عند  2.222 2.303 5.222 2.222 5.445 3.012 الفهم الإبداعيّ  
 0.035 2.25عند دالّ  2.222 53.332 0.044 33.325 1.112 52.222 الختبار ككلّ  

( بين متوسّطيّ درجات تلاميذ 2.25( وجود فروق دالّة إحصائيّاً، عند مستوى دلالة )52دول )يتبيّن من الج    
بعديّ، وكذلك الأمر ككلّ، لصالح القياس ال القرائيّ المجموعة التّجريبيّة، في القياسين القبليّ والبعديّ، لاختبار الفهم 

  الخمسة. القرائيّ بالنّسبة إلى مستويات الفهم 

كما يتّضح أنّ قيمة حجم الأثر للبرنامج المقترح كبيرة بالنّسبة لجميع مستويات الفهم، وخاصّةً في المستوى الحرفيّ   
( 4(، ويوضّح الشّكل )0.035الفهم القرائيّ ككلّ )(، كما أنّ هذه القيمة كبيرةً أيضاً، بالنّسبة لاختبار 0.054)

 مستوى نموّ الفهم القرائيّ لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة:
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 القرائيّ الفهم  ( دللة الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار4شكل )

، لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة، مع وجود تفاوت في درجة القرائيّ ( نموّ وتحسّن الفهم 4يتّضح من الشّكل )    
 .مهاراتهذا النّموّ تبعاً لكلّ مستوى وما يرتبط به من 

ابقة وتفسيرها:
ّ
تائج الس

ّ
 مناقشة الن

فاعليّة جيّدة  يّ، أظهرالتفّكير التأّمّلالبرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات يمكن تفسير النّتائج السّابقة، بأنّ     
البرنامج ستناداً إلى حجم أثر المعالجة التّجريبيّة اع مستوياته، ويؤكّد هذه النّتيجة ارتفاع ، بجميالقرائيّ في تنمية الفهم 

 المقترح.
ى هذه ضاً في مستو (، يتّضح أنّ القياس القبليّ لمهارات الفهم القرائيّ أظهر انخفا52دول )وبالنّظر إلى الج    

المهارات لدى التّلاميذ، وأنّ المستوى الحرفيّ جاء في قمّة المهارات الّتي يمتلكها التّلاميذ، يليه الاستنتاجيّ، فالنّاقد، 
فالتّذوّقيّ، فالإبداعيّ، وهذا هو التّدرّج الصّحيح لمستويات الفهم القرائيّ من الأبسط إلى الأعقد؛ وقد تعود هذه النّتيجة 

ى تركيز الطّريقة المعتادة على أكثر المستويات سهولة وبساطة، وهو المستوى الحرفيّ، مع اهتمام أقلّ ببقيتها، إل
( مستوى 1بدءاً بالاستنتاجيّ، فالنّاقد، فالتّذوّقيّ، فالإبداعيّ، الّذي يشكّل أكثرها صعوبةً وتعقيداً، ويوضّح الشّكل )

 القبليّ للفهم القرائيّ بمستوياته:هذه المهارات لدى التّلاميذ في القياس 

4.888 4.277 3.916 3.444 3.25

19.777

7.833 7.027 6.361 6.138 6

33.361

0
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الفهم الحرفي   الفهم الاستنتاجي   الفهم الن اقد قي   الفهم الت ذو  الفهم الإبداعي   الاختبار ككل  

(قبلي  )تجريبي ة  (  بعدي  )تجريبي ة 
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 ( مستوى مهارات الفهم القرائيّ لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة قبليّاا 5شكل )

؛ وقد تعزى هذه لقرائيّ ادورٌ ملموسٌ في نموّ الفهم  للبرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ كان     
مارسة الفهم القرائيّ بطريقة لمجيّدة نشاطات التفّكير التأّمّليّ الّتي قدّمت للتّلاميذ، والّتي وفّرت لهم فرصاً النّتيجة إلى 

 شائقة وممتعة ومسلّية، كاسرة بذلك شعورهم بالملل، ومثيرةً حماسهم ودافعيّهم للتّعلّم.
 درجةشكل دقيق، وبيان ب القرائيّ من مستويات الفهم ولتوضيح العلاقة بين القياسات القبليّة والبعديّة لكلّ مستوىً     

  ؛ تمّ التفّصيل فيها على النّحو الآتي:ىنموّ المهارات الخاصّة بكلّ مستو 
:-أ

ّ
 المستوى الحرفي

 وهذا الحرفيّ، الفهم مهارات تحسن في ملموساً  دوراً  البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ  أدّى    
 :المهارات هذه نموّ  مستوى يبيّن( 2) والشّكل الأثر، وحجم الفروق دلالة أكّدته ما
 

 

 

 

 
 

     
 
   

 ( الفرق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار الفهم عند المستوى الحرفيّ 6شكل )
 ( الآتي:2يتبيّن من الشّكل )     

الحرفي  
4.888

الاستنتاجي  
4.277 الن اقد

3.916
قي   الت ذو 
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3.25; الإبداعي  

0

1

2

3

4

5

6

0.72 0.69 0.66
0.72 0.69

0.58
0.47

0.33

1 0.97 1 1 0.97 1
0.94 0.94

0

0.2

0.4

0.6

0.8

1

1.2

يرت ب الأحداث يذكر مفردات يذكر مثن ى   يذكر جموع اد د أضد  يحد  د مرادفات يحد  د الكلمة  يحد 
الغريبة  

ن حقلاً  يكو 
معجمي اً 

القياس القبلي القياس البعدي  
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فسّر في -لاحظ-فاعليّة إستراتيجيّات خرائط التفّكير )خريطة التّدفّق(، والتّساؤل الذّاتيّ، والتّخيّل الموجّه، وتنبّأ -
تنمية مهارات الفهم الحرفيّ؛ وقد يعود هذا النّموّ في مهارة "يرتّب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه" إلى استخدام 

جّه، حيث تخيل التّلاميذ الأحداث والمواقف الواردة في النّصوص، وتفاعلوا معها، المعلّم إستراتيجيّة التّخيّل المو 
ثمّ ناقشهم المعلّم حول ما تخيّلوه في خطوة الأسئلة التاّبعة، الأمر الّذي ساعدهم على فهمها بصورة أعمق، 

 فالتّخيّل أشبه بخبرة حقيقيّة، يعيشها التّلاميذ ويتفاعلون معها.
النّموّ أيضاً إلى استخدام خريطة التّدفّق، الّتي تتدفّق الفِكَر من خلالها تبعاً لورودها في النّصّ، وقد يعود هذا    

 حيث يقوم التّلاميذ بترتيب الأحداث على الخريطة ما يؤدّي إلى فهمها بشكلٍ أكبر.
 رادفات كلمات وردتبينما يمكن إرجاع هذا النّموّ في مهارات "يذكر مفردات، ومثنّى، وجموع، وأضداد، وم   

في النّصّ" إلى استخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ، حيث طرح التّلاميذ فيها أسئلة على ذواتهم حول هذه 
المهارات، وبذلك تمكّنوا من مراجعة معلوماتهم السّابقة حولها، ثمّ قارنوا إجاباتهم بإجابات معلّمهم، فمن كانت 

، طرح على ذاته أسئلة حول سبب ذلك، وعن خطأومن كانت إجاباته  إجاباته  صحيحة ترسّخت في ذهنه،
الكيفيّة الّتي ستمكّنه من الوصول إلى الإجابة الصّحيحة عندما يعرض عليه تدريب مشابه، ما أدّى إلى تعلّمه 

 ، وعدم تكراره مرّة أخرى. خطئهمن 
" يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ ويمكن إرجاع هذا النّموّ في مهارتيّ "يحدّد الكلمة الغريبة، و    

لديهم  فسّر الّتي ساعدت على إثارة تفكير التّلاميذ، وتفاعل الخبرات السّابقة-لاحظ-إلى استخدام إستراتيجيّة تنبّأ
 ةمع ما يتعرّضون له من مواقف جديدة، حيث قام التّلاميذ بتقديم التنّبّؤ وتفسيره، ثمّ قاموا بملاحظات مناسب

 حول المشكلة، ثمّ شرحوا ما تمّ تعلّمه في خطوة التفّسير، وهذا ما أحدث لديهم تعلّماً قائماً على الفهم.
:-ب

ّ
 المستوى الستنتاجي

 الاستنتاجيّ، الفهم مهارات تحسن في ملموساً  دوراً  البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ  أدّى    
 :المهارات هذه نموّ  مستوى يبيّن( 2) والشّكل الأثر، وحجم الفروق دلالة أكّدته ما وهذا

 
 الستنتاجيّ الفرق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار الفهم عند المستوى  (7) شكل
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 ( الآتي:2يتبيّن من الشّكل )    
وجّه في تحسين مهارات التّخيّل المالتفّكير )خريطة الشّجرة، والفقاعة، والتّدفّق المتعدّد(، و أثر إستراتيجيّتيّ خرائط  -

في مهارات "يستخلص الفكرة العامّة، والفكرة الرّئيسة لكلّ مقطع، الفهم الاستنتاجيّ جميعها؛ وقد يعود ذلك 
يث اختير م إستراتيجيّة خرائط التفّكير حوالسّمات المميّزة للشخصيّات، وعلاقات السّبب بالنّتيجة" إلى استخدا

لكلّ مهارة خريطة تفكير مناسبة لتنميتها، إذ ساعدت خريطة الشّجرة على تنظيم الفكرة العامّة والفِكَر الرّئيسة 
لكلّ مقطع من الأكثر عموميّة إلى الأقلّ عموميّة، فاتّضحت بذلك العلاقة بين الفكرة العامّة والفِكَر الرّئيسة لكلّ 

بينما حقّقت خريطة الفقاعة وصفاً تفصيليّاً لشخصيّات وردت في النّصوص مقطع، وهي علاقة العامّ بالخاصّ. 
 أسهمتنما بي عرّف الشّخصيّات بصورة أكثر وضوحاً في أذهانهم.زة، ممّا سهّل على التّلاميذ تبكلمات موج

، فالحدث في اهونتائج في النّصوص توردتوضيح أسباب أحداث تّدفّق المتعدّد بشكلها المنظّم في خريطة ال
توضيح  في أسهممنتصف الخريطة، والأسباب في طرفها الأيمن، والنّتائج في طرفها الأيسر، الأمر الّذي 

 علاقات السّبب بالنّتيجة بشكل أكبر لدى التّلاميذ.
أمّا بالنّسبة لمهارات "يستنتج معاني المفردات، والدّروس المستفادة من النّصّ، ويربط كل حدث بالزّمان،    

وبالمكان الّذي وقع فيه" فقد يُعزى نموّها إلى تحفيز إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه التّلاميذ على زيادة تركيزهم 
حة لمعلّم لهذه النّصوص بتمهّل وبطء، ومراعاة وجود وقفات مريوانتباههم لفهم النّصوص التّخيّليّة، مع قراءة ا

بين العبارات بغية تكوين الصّور الذّهنيّة لديهم، الأمر الّذي مكّنهم من التّعمّق في تفاصيل النّصوص والتفّاعل 
لاستنتاجات امعها، كما أنّ العناصر المحسوسة الّتي تتمتّع بها هذه الصّور مكّنت التّلاميذ من التّوصّل إلى 

 بصورة أكثر فاعليّة.
اقد:-ج

ّ
 المستوى الن

النّاقد، وهذا ما  دوراً واضحاً في تنمية مهارات الفهم البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ  ىأدّ     
 ( يبيّن مستوى نمو هذه المهارات:3بيّنته دلالة الفروق وحجم الأثر، والشّكل )
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 النّاقد بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار الفهم عند المستوى الفرق (8) شكل

 ( الآتي:3يتبيّن من الشّكل )    

 الفهم مهارات تنمية يفإستراتيجيّات التّساؤل الذّاتي، وخرائط التفّكير )الفقاعة المزدوجة(، والتّخيّل الموجّه  فاعليّة -
في مهارات "يميز الواقع من الخيال، والحقائق من الآراء، والشّخصيّات  ذلك يعود وقد اختلافها؛ على النّاقد

الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة الواردة في النّصّ" إلى استخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ، الّتي ربط التّلاميذ 
ذكّر المعاني واتهم تحثهّم على تمن خلالها معارفهم السّابقة بمعارفهم الحاليّة حيث طرحوا أسئلة متسلسلة على ذ

الّتي يستطيعون من خلالها إجراء التّمييزات المرتبطة بالمهارات السّابقة، وأجابوا عنها، ثمّ قاموا بتقويم إجاباتهم 
 من خلال تأمّل إجابات معلّمهم الأمر الّذي ساعدهم على التّعلّم من أغلاطهم.

تا في مهارتيّ "يكشف أوجه التّشابه، وأوجه الاختلاف بين كلمتين وردأمّا بالنّسبة لتحسّن مستوى التّلاميذ     
في النّصّ" فقد يعود ذلك إلى استخدام خريطة الفقاعة المزدوجة، الّتي سهّلت على التّلاميذ توضيح أوجه التّشابه 

شابه بينهما تّ والاختلاف بين الكلمات بشكلها الّذي يساعد على ذلك، حيث تكتب الكلمتان المراد كشف أوجه ال
في الدّائرة المركزيّة لكلّ من الخريطتين الفقاعيّتين المتجاورتين، وتكتب أوجه التّشابه في الدّوائر الدّاخليّة 

 المشتركة، بينما تكتب أوجه الاختلاف في الدّوائر الخارجيّة غير المشتركة.
دة في النّصّ" يّة، وفي قضّيّة من القضايا الوار أمّا بالنّسبة لنموّ التّلاميذ في مهارتيّ "يبدي رأيه في سلوك شخص

 الشّخصيّات، سلوك ولح آرائهم عن للتّعبير للتّلاميذ الفرصة التّخيّل الموجّه إستراتيجيّة إتاحةفقد يعزى ذلك إلى 
 .اإيّاه ومعايشتهم حداثلأل تخيّلهم بعد ،التاّبعة الأسئلة خطوة في وتلقائيّة، بحرّيّة والقضايا،
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:-د
ّ
قي

ّ
ذو

ّ
 المستوى الت

تّذوّقيّ، وهذا دوراً ملموساً في نموّ مهارات الفهم ال البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ  أدّى    
 ( مستوى نموّ هذه المهارات:2ما أكّدته دلالة الفروق وحجم الأثر، ويبيّن الشّكل )

 
 ى التّذوّقيّ تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار الفهم عند المستو الفرق بين متوسّطيّ درجات  (9) شكل

 الآتي:( 2يتبيّن من الشّكل )    

الة وقد يعود ذلك في مهارات "يحدّد الح ؛كبيرٍ وملحوظمهارات الفهم التّذوّقيّ على اختلافها بشكلٍ تحسّن  -
جمال التّعبير في النّصّ، ويختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو أكثر" الشّعوريّة للكاتب، وبعض مواطن 

فسّر الّتي تمّ توجيههم من خلالها نحو إجراء ملاحظات متعلّقة بالمهارات -لاحظ-إلى استخدام إستراتيجيّة تنبّأ
لى الانتباه إلى ذلك عالسّابقة، من خلال طرح أسئلة معيّنة ليتوصّلوا إلى تنبّؤات وتفسيرات صحيحة فساعدهم 

 نواحي مهمّة منها، ما أدّى إلى تحسّن هذه المهارات لديهم.
أمّا بالنّسبة لتحسّن مهارة "يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ" فقد يعود إلى استخدام خريطة الفقاعة الّتي    

زيّة ا تتكوّن من دائرة مركساعدت على تنظيم القيم في أذهان التّلاميذ بشكلها الّذي ساعد على ذلك، إذ إنه
يوضع فيها رقم المقطع المراد تعرّف قيمه، بينما تكتب القيم المتضمّنة في هذا المقطع في الدّوائر المتفرّعة عن 

 المركز.
أمّا بالنّسبة لتحسّن مهارات "يحدّد الحالة الشّعوريّة للشخصيّات، والحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه بعد    

قراءته أحد مقاطع النّصّ، وأسباب إعجابه بالنّصّ" فقد يعود إلى ما وفّرته إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه للتّلاميذ 
، من خلال تخيّلهم إيّاها، واندماجهم مع شخصيّاتها أو مراقبة أحداثها، النّصوصكبير مع شخصيّات  من تفاعل
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تاحة الفرصة لهم للإجابة بحرّيّة وتلقائيّة مع تقديم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  ثمّ طرح المعلّم أسئلة تذوّقيّة حولها، وا 
واطف ت الكثير من العفتضمّنانب التّذوّقيّ لدى التّلاميذ، أنّ نصوص المحتوى كانت تخاطب الجخاصّةً و 

  .والانفعالات
:-ه

ّ
 المستوى الإبداعي

لإبداعيّ، وهذا دوراً ملموساً في نموّ مهارات الفهم ا البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ  أدّى     
 ات:( مستوى نموّ هذه المهار 52ما أكّدته دلالة الفروق وحجم الأثر، ويبيّن الشّكل )

 
 الإبداعيّ  ىالفرق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار الفهم عند المستو  (13) شكل

فاعليّة إستراتيجيّة سكامبر في تنمية مهارات الفهم الإبداعيّ على اختلافها، وقد يعود ( 52يتبيّن من الشّكل )    
ذلك إلى استقبال المعلّم أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ على تنوّعها واختلافها صحيحةً أو خطأً بكلّ ترحيب، 

دون حرج منها، كما ساعدهم ذلك على ن مالأمر الّذي شجّعهم على تقديم إجاباتهم وعرضها على المعلّم وزملائهم 
 الاطّلاع على إجابات بعضهم بعضاً والاستفادة منها، وبذلك وفّرت الإستراتيجيّة بيئة صفّيّة ذات مناخ إبداعيّ كبير.

 ابطةة والضّ ريبيّ جدرجات تلاميذ المجموعتين التّ  اً بين متوسطيّ توجد فروق دالّة إحصائيّ الفرضيّة الثاّنية ونصّها: -ب
نّاقد، والتّذوّقيّ، اجيّ، وال)الفهم الحرفيّ، والاستنت ومستوياته الفرعيّة الخمسة:القرائيّ لاختبار الفهم  طبيق البعديّ في التّ 

 .لصالح المجموعة التّجريبيّة والإبداعيّ(
يّة والضّابطة التّجريب؛ لتعرّف دلالة الفروق بين المجموعتين لعيّنتين مستقلّتين(T-Test) تمّ استخدام اختبار     

ستخدام إستراتيجيّات البرنامج المقترح باوللتأّكّد من مدى تأثير المعالجة التّجريبيّة، الّتي تعود إلى  في القياس البعديّ.
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الخاصّ باختبار )ت( للمقارنة  -(54)ملحق -( 𝑛2، مقارنةً بالطّريقة المعتادة؛ تمّ حساب )مربّع إيتا فكير التأّمّليّ التّ 
ما بين  𝑛2(، ومتوسّطاً إذا كان 2.21)  > 𝑛2ين مجموعتين مستقلّتين، حيث يكون حجم الأثر صغيراً إذا كانب
( دلالة 53دول )(، ويوضّح الج535-532، 0222م، ( )أبو علّا 2.54) < 𝑛2(، وكبيراً إذا كان 2.21-2.53)

 الفروق:
 القرائيّ الفهم  المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البعديّ لختبار( دللة الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ 18جدول )

 المجموعة
 

 الفهم مستوى

قيمة  الضّابطة التّجريبيّة
 )ت(

درجات 
 الحرّيّة

مستوى 
 الدّللة

حجم  القرار
الأثر 

(𝒏𝟐) المتوسّط 
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

 المتوسّط
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

  1.332 5.232 2.512 2.112 2.333 الفهم الحرفيّ   
 
 
20 

 2.305 2.25دالّ عند  2.222

 2.142 2.25دالّ عند  2.222 2.325 5.033 4.102 2.222 2.202 الفهم الستنتاجيّ  

 2.322 2.25دالّ عند  2.222 2.234 5.223 4.351 2.223 2.325 الفهم النّاقد  

 2.350 2.25دالّ عند  2.222 1.225 5.232 4.521 5.041 2.533 الفهم التّذوّقيّ  

 2.400 2.25دالّ عند  2.222 2.321 5.252 3.110 5.222 2.222 الفهم الإبداعيّ  

 2.125 2.25دالّ عند  2.222 2.222 2.022 00.212 0.044 33.325 الفهم ككلّ   

تخدام البرنامج المقترح باستفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة الّتي عُلّمت باستخدام ( 53دول )يتّضح من الج    
ار ، على المجموعة الضّابطة الّتي عُلّمت بالطّريقة المعتادة، في القياس البعديّ لاختبإستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ 

( في 2.25وق دالّة إحصائيّاً، عند مستوى دلالة )وذلك لوجود فر ككلّ، ولكلّ مستوى من مستوياته؛  القرائيّ الفهم 
جميع مستويات الفهم القرائيّ، وفي الاختبار ككلّ، بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، 

 في القياس البعديّ، لصالح المجموعة التّجريبيّة.

(، وهذا 2.125أنّ قيمة حجم الأثر كبيرة في جميع مستويات الفهم القرائيّ، وفي الاختبار ككلّ ) كذلك يتبيّنو     
قة يظهر أثر البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ وفاعليّته في تنمية الفهم القرائيّ، مقارنةً بالطّري

وعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البعديّ لاختبار الفهم ( الفروق بين المجم55المعتادة، ويوضّح الشّكل )
 القرائيّ:
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 القرائيّ لختبار الفهم  الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البعديّ دللة ( 11شكل )

عة ، مقارنةً بالمجمو القرائيّ (، تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة، في مهارات الفهم 55يلاحظ من الشّكل )    
، القرائيّ ي تنمية الفهم ، فالبرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ الضّابطة، ممّا يشير إلى فاعليّة 

 مستوى من مستوياته. لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة، في الاختبار ككلّ، وفي كلّ 

ابقة وتفسيرها:
ّ
تائج الس

ّ
 مناقشة الن

تشير دلالة الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، في القياس البعديّ لاختبار     
نمية الفهم القرائيّ، وتتفّق تإلى نجاح البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في ككلّ،  القرائيّ الفهم 

 هذه النّتيجة مع:

( الّتي تفوّقت 0252(، وديوب )0252(، والتتر )0252(، وشرف )0252نتائج دراسة كلّ من أبو عيسى )  -
 ضّابطة.على المجموعة ال-الّتي عُلّمت باستخدام إستراتيجيّة خرائط التفّكير-فيها المجموعة التّجريبيّة 

مت الّتي عُلّ -( الّتي تفوّقت فيها المجموعة التّجريبيّة 0221(، ونصار )0254لأحمد )نتائج دراسة كلّ من ا -
 على المجموعة الضّابطة.-باستخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ 

 الّتي عُلّمت-( الّتي تفوّقت فيها المجموعة التّجريبيّة 0252(، وهاني )0250نتائج دراسة كلّ من الجدبة ) -
 على المجموعة الضّابطة.-تيجيّة التّخيّل الموجّهباستخدام إسترا

مت الّتي عُلّ -( الّتي تفوّقت فيها المجموعة التّجريبيّة 0253(، والحداد )0252نتائج دراسة كلّ من صباح ) -
 على المجموعة الضّابطة.-فسّر( -لاحظ-باستخدام إستراتيجيّة )تنبّأ

( الّتي 0252(، وصقر )0252(، وبراهيمي )0252ة )(، أبو سيف ومقابل0251نتائج دراسة كلّ من صالح ) -
 لضّابطة.على المجموعة ا -الّتي عُلّمت باستخدام إستراتيجيّة سكامبر-تفوّقت فيها المجموعة التّجريبيّة 
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( الّتي أثبتت فاعليّة 0252(، وموسى وحميد )0252(، ورمضان وأحمد والعجيل )0253دراسة كلّ من نهابة )  -
 ساؤل الذّاتيّ في تنمية الفهم القرائيّ.  إستراتيجيّة التّ 

( الّتي أثبتت فاعليّة إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه في تنمية الاستيعاب القرائيّ التفّسيريّ 0255دراسة حسن ) -
 والإبداعيّ.  

ة الفهم بأنّ إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ أظهرت فاعليّة وكفاءة جيّدة، في تنمي ويمكن تفسير النّتيجة السّابقة،    
القرائيّ مقارنةً بالطّريقة المعتادة؛ فقد ساعدت تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على استثمار قدراتهم التنّظيميّة، والتّخيّليّة، 

ل بين رص التّعلّم المتبادل الفعّابف ع ومفيد، ووفّرت جوّاً تعاونيّاً مليئاً والتفّسيريّة، والتّوليديّة للأسئلة والفِكَر بشكل ناف
راً لدى تلاميذ القرائيّة، الأمر الّذي لم يكن متوفّ  من المتعة، والجاذبيّة أثناء تعلّم الدّروسالتّلاميذ، مع إضفائها الكثير 

 المجموعة الضّابطة.

دى بما يتضمّنه كلّ مستوى من مهارات، ل-بصورة دقيقة–تلفة ولتوضيح العلاقة بين مستويات الفهم المخ    
 المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة؛ تمّ التفّصيل فيها على النّحو الآتي:

:-أ
ّ
 المستوى الحرفي

تشير الفروق بين متوسّطيّ تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، عند هذا المستوى إلى تفوّق تلاميذ     
 لحجم الأثر، ويمكن بيان الفروق بين مهارات هذا المستوى لدى الكبيرةالتّجريبيّة، وهذا ما تؤكّده القيمة المجموعة 

 (:50المجموعتين، عن طريق الشّكل )

 
 فيّ عند المستوى الحر  القرائيّ ( الفرق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البعديّ لختبار الفهم 12شكل )

 ( الآتي:50يتبيّن من الشّكل )    
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ك في مهارة وقد يعود ذلتفوّق المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في مهارات الفهم الحرفيّ جميعها؛  -
ذ الأحداث ي"يرتّب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه" إلى استخدام إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه، حيث تخيّل التّلام

الواردة في النّصوص، واندمجوا وتعايشوا معها حدثاً حدثاً تبعاً لورودها في النّصّ، كما أنّ ترتيب التّلاميذ 
الأحداث المقدّمة إليهم من قبل المعلّم في خطوة الأسئلة التاّبعة، وتقديم المعلّم التّغذية الرّاجعة المستمرة، ساعد 

فير قاموا بتخيّله، وقد يعزى ذلك أيضاً إلى استخدام خريطة التّدفّق الّي تتميّز بتو على تدعيم فهمهم للنّصّ الّذي 
 فرص تنظيم الفِكَر بشكل متسلسل تبعاً لورودها في النّصّ.

وقد يكون مردّ هذا الفرق في مهارات "يذكر مفردات، ومثنّى، وجموع، ومرادفات، وأضداد كلمات وردت في    
محور العمليّة  صفهبو النّصّ" إلى استخدام إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ الّتي تعتمد على إيجابية التّلميذ ونشاطه، 

المشكلة  ا على ذاته، بعد تأمّله وتفكيره في النّقاط المهمّة فيالتّعلّميّة، حيث يقوم التّلميذ بصياغة الأسئلة وطرحه
 المطروحة؛ للوصول إلى حلٍّ لها.

يها ويكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ" فقد يعود الفرق فيحدّد الكلمة الغريبة، أمّا بالنّسبة لمهارتيّ "   
ذي أوجد م المعلّم للتّلاميذ فيها مشكلة تتحدّى تفكيرهم، الأمر الّ فسّر الّتي قدّ -لاحظ-إلى استخدام إستراتيجيّة تنبّأ

 نوعاً من الإثارة والتّشويق لديهم، ممّا حفّزهم لبذل جهد عقليّ بهدف إيجاد حلّ لها.
:-ب

ّ
 المستوى الستنتاجي

فوّق تلاميذ لى تتشير الفروق بين متوسّطيّ تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، عند هذا المستوى إ    
 لحجم الأثر، ويمكن بيان الفروق بين مهارات هذا المستوى لدى الكبيرةالمجموعة التّجريبيّة، وهذا ما تؤكّده القيمة 

 (:53المجموعتين، عن طريق الشّكل )

 
 الستنتاجيّ  عند المستوى القرائيّ ( الفرق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البعديّ لختبار الفهم 13شكل )
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 (:53يتبيّن من الشّكل )    

ي مهارات فتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على الضّابطة في مهارات الفهم الاستنتاجيّ جميعها؛ وقد يعود ذلك  -
يستخلص الفكرة العامّة، والفكرة الرّئيسة لكلّ مقطع، والسّمات المميّزة للشّخصيّات، ويستنتج علاقات السّبب 
بالنّتيجة" إلى استخدام خرائط التفّكير الّتي قام التّلاميذ بملئها متعاونين في مجموعات ثنائيّة، ما أسهم في رفع 

ماسهم ودافعيّتهم للتّعلّم، الأمر الّذي لم يكن متوفّراً لدى تلاميذ المجموعة مستوى أدائهم فيها، إذ زاد ذلك من ح
 الضّابطة.  

يربط كلّ و أمّا بالنّسبة لمهارات "يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق، والدّروس المستفادة،    
ه من فترات إلى ما وفّرته إستراتيجيّة التّخيّل الموجّ حدث بالزّمان، وبالمكان الّذي وقع فيه"، فقد يعود الفرق فيها 

ن الأحداث والمواقف الّتي قاموا بتخيّلها، إضافةً إلى تماري تأمّل وتفكير ساعدتهم على التّعمّق في تفاصيل
الاسترخاء الّتي حقّقت لهم راحة جسميّة ونفسيّة، مكّنتهم من تكوين صور ذهنيّة واضحة ومفصّلة، الأمر الّذي 

 اعدهم على التّوصّل إلى الاستنتاجات بصورة أكبر من تلاميذ المجموعة الضّابطة. س
اقد:-ج

ّ
 المستوى الن

تشير الفروق بين متوسّطيّ تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، عند هذا المستوى إلى تفوّق تلاميذ     
دى لأثر، ويمكن بيان الفروق بين مهارات هذا المستوى للحجم ا الكبيرةالمجموعة التّجريبيّة، وهذا ما تؤكّده القيمة 

 (:54المجموعتين، عن طريق الشّكل )

 
 لنّاقدا عند المستوى القرائيّ ( الفرق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البعديّ لختبار الفهم 14شكل )
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 ( الآتي:54يتبيّن من الشّكل )    

ارات "يميز في مه وقد يعود ذلك تفوّق المجموعة التّجريبيّة على الضّابطة في مهارات الفهم النّاقد جميعها؛ -
الحقائق من الآراء، والواقع من الخيال، والشّخصيّات الرّئيسة من الثاّنويّة" إلى إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ الّتي 

ق فيها، اب التّلاميذ للمشكلة المطروحة، وشجّعهم على التفّحّص والتّدقيسهّل التّوليد الذّاتيّ للأسئلة فيها استيع
وأبقى نشاطهم وحيويّتهم في عمليّة التّعلّم، كما يسّر لهم طرح الأسئلة والإجابة عنها بطريقة قابلة للتّعديل 

 والتبّديل.
لاف بين كلمتين التّشابه، وأوجه الاخت أمّا بالنّسبة لتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في مهارتيّ "يكشف أوجه   

وردتا في النّصّ" فقد يعود ذلك إلى استخدام خريطة الفقاعة المزدوجة، الّتي قام التّلاميذ بملئها على شكل 
مجموعات ثنائيّة، ما زاد من نشاطهم ودافعيّتهم للتّعلّم، ثمّ قام المعلّم بتصحيح إجاباتهم بمشاركتهم باستخدام 

رة الضّوئيّة، والشّفافيّات المتمفصلة، حيث كانت الإجابة الصّحيحة تعرض بعد إجابة التّلاميذ، ما جهاز السّبّو 
ثارتهم أثناء التّعلّم، الأمر الّذي لم يتوفّر لدى تلاميذ المجموعة الضّابطة.   زاد من تشويقهم وا 

صيّة، وفي " يبدي رأيه في سلوك شخوقد يعود تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على الضّابطة في مهارتيّ    
 رديّته في التّعامل معالتّلميذ وفقضيّة من قضايا النّصّ" إلى ما وفّرته إستراتيجيّة التّخيّل الموجّه من إبراز ذاتيّة 
نّ آراءهم إ ذإ بحرّيّة وتلقائيّة،المقروء، ومراعاتها الفروق الفرديّة بين التلاميذ، من خلال تعبيرهم عن آرائهم 

لنّصوص، منها، وهذا كلّه بعد تخيّلهم ل الخطأكانت تلقى الاهتمام، والتّرحيب، والتقّبّل، والتّعزيز، مع تقويم 
 ها وشخصيّاتها.قفومعايشتهم لأحداثها وموا

:-د
ّ
قي

ّ
ذو

ّ
 المستوى الت

وّق تلاميذ لمستوى إلى تفتشير الفروق بين متوسّطيّ تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، عند هذا ا    
 لحجم الأثر، ويمكن بيان الفروق بين مهارات هذا المستوى لدى الكبيرةالمجموعة التّجريبيّة، وهذا ما تؤكّده القيمة 

 (:51المجموعتين، عن طريق الشّكل )
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 لتّذوّقيّ ا عند المستوى القرائيّ ديّ لختبار الفهم ( الفرق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البع15شكل )

وقد يعود  ؛في جميع مهارات الفهم التّذوّقيّ تفوّق المجموعة التّجريبيّة على الضّابطة  (51يتبيّن من الشّكل )    
ذلك في مهارات "يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب، وبعض مواطن جمال التّعبير، والتّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو 

، حيث فسّر، الّتي تولّى التّلاميذ فيها مسؤوليّة تعلّمهم في إطار تعاونيّ -لاحظ-أكثر" إلى استخدام إستراتيجيّة تنبّأ
التفّسيرات والملاحظات، بإرشاد وتوجيه من المعلّم الّذي يقوم بالتّغذية الرّاجعة المناسبة، ما كانوا يقومون بالتنّبّؤات و 

 وفّر بيئة تعلّميّة عزّزت ثقتهم بأنفسهم، ورفعت من حماسهم لعمليّة التّعلّم.

اعة الّتي كان الفقأمّا بالنّسبة لتحسّن مهارة "يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ" فقد يعود إلى استخدام خريطة    
التّلاميذ يقومون بملئها في مجموعات تعاونيّة ثنائيّة، ثمّ يقدّم التّلاميذ إجاباتهم للمعلّم الّذي يقدّم التّغذية الرّاجعة لهم 

 باستخدام جهاز السّبّورة الضّوئيّة، والشّفافيّات المتمفصلة، الأمر الّذي زاد من دافعيّتهم لعمليّة التّعلّم.

بالنّسبة لتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في مهارات "يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات، والحالة الشّعوريّة أمّا    
لإدماج والمراقبة؛ االّتي سيطرت عليه، وأسباب إعجابه بالنّصّ" فقد يعود إلى تخيّلهم النّصوص باستخدام أسلوبيّ 

م شخصيّة من شخصيّات النّصّ، فيشعرون بأحاسيسها، ويتفاعلون دماج يتخيّل التّلاميذ أنفسهففي أسلوب الإ
 الشّعوريّةحالة الو النّصّ،  قراءتهمبعد  الشّعوريّةحالتهم  تحديدوينفعلون معها، الأمر الّذي يزيد من قدرتهم على 

ا أمامهم على أرض هأمّا في أسلوب المراقبة، فيراقب التّلاميذ الشّخصيّات والأحداث في مخيّلتهم وكأنّ  ،لشّخصيّاتل
 قاموا بقراءتهإعجابهم بما  ذكر أسبابتزداد قدرتهم على فالواقع، 
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:-ه
ّ
 المستوى الإبداعي

تشير الفروق بين متوسّطيّ تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة، عند هذا المستوى إلى تفوّق تلاميذ المجموعة    
ن، لحجم الأثر، ويمكن بيان الفروق بين مهارات هذا المستوى لدى المجموعتي الكبيرةالتّجريبيّة، وهذا ما تؤكّده القيمة 

 (:52عن طريق الشّكل )

 
 لإبداعيّ ا عند المستوى القرائيّ ( الفرق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البعديّ لختبار الفهم 16شكل )

تفوّق المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في جميع مهارات الفهم الإبداعيّ ( 52يتبيّن من الشّكل )    
 توفير إستراتيجيّة سكامبر الفرصة للتّلاميذ لطلاقة التفّكير، من خلال تقديم أكبربشكل ملحوظ؛ وقد يعود ذلك إلى 

تقييم ، وتوفير المعلّم الفرصة للتّلاميذ لعدد ممكن من الإجابات، كما أنّ اطّلاع التّلاميذ على إجابات بعضهم بعضاً 
 إجابات بعضهم للتّوصّل إلى أفضل الحلول، أتاح مجالًا لتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على الضّابطة.

ة في تلاميذ المجموعة التّجريبيّ توجد فروق دالّة إحصائيّاً بين متوسطيّ درجات الفرضيّة الثاّلثة ونصّها: -ج
لصالح  اءة()الاستمتاع بالقراءة، وأهميّة القر  :الميل نحو القراءة ومجاليه مواقف ختبارلاالتّطبيقين القبليّ والبعديّ 

 .التّطبيق البعديّ 
 ختبارلا عديّ القبليّ والب القياسينلعيّنتين مرتبطتين؛ لتعرّف دلالة الفروق بين  (T-Test)اختبار تمّ استخدام 

الخاصّة باختبار )ت( للمقارنة بين  -(14)ملحق -∆ القراءة، كما تمّ تطبيق معادلة حجم الأثرالميل نحو  مواقف

0.86

1 0.97

0.55

1

0.8 0.8

0.5 0.52

0.47

0.44

0.57
0.52 0.5

0

0.2

0.4

0.6

0.8

1

1.2

1.4

1.6

1.8

2

يعطي أكثر من 
عنوان  

مة مختل فة   يضع مقد  فة يضع خاتمة مختل دة يقترح بدائل جدي
لبعض الأحداث أو 

المواقف  

يضيف حدثاً أو 
ى أحد ف كَراً جديدة إل
المقاطع 

م أكثر من حل   يقد 
جديد لمشكلة  

يوظ ف كلمة في 
سياقات لغوي ة 

.جديدة

الت جريبي ة ابطة الض 



122 
 

في تنمية أمّليّ باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التّ  البرنامج المقترحمجموعتين متكافئتين؛ وذلك للكشف عن حجم أثر 
 ( دلالة الفروق:52دول )ويوضّح الج، الميل نحو القراءة

 الميل نحو القراءةمواقف ( دللة الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار 19جدول )

 القياس                
 

 المجال

قيمة  البعديّ    القبليّ 
 )ت(

 

درجات 
 الحرّيّة

 

مستوى 
 الدّللة

 

حجم  القرار
 المتوسّط (∆الأثر)

 الحسابيّ 
النحراف 
 المعياريّ 

 المتوسّط
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

  53.032 0.002 2.555 0.424 3.325 الستمتاع بالقراءة  
31 

 0.054 2.222دالّ عند  2.222
 5.204 2.222دالّ عند  2.222 2.242 5.422 2.200 0.022 4.111 أهمّيّة القراءة  
 0.242 2.222دالّ عند  2.222 52.423 0.232 52.333 4.522 3.452 الختبار ككلّ  

( بين متوسّطيّ درجات تلاميذ 2.25( وجود فروق دالّة إحصائيّاً، عند مستوى دلالة )52دول )يتبيّن من الج    
القياس البعديّ،  ككلّ، لصالح الميل نحو القراءةمواقف المجموعة التّجريبيّة، في القياسين القبليّ والبعديّ، لاختبار 

 مجاليّ الميل نحو القراءة.وكذلك الأمر بالنّسبة إلى 

(، وكذلك الأمر بالنّسبة 0.242كما يتّضح أنّ قيمة حجم الأثر للبرنامج المقترح كبيرة بالنّسبة للاختبار ككلّ )    
الميل ( مستوى نموّ 52يوضّح الشّكل )و  ،(5.204(، ولمجال أهمّيّة القراءة )0.054لمجال الاستمتاع بالقراءة )

 لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة: نحو القراءة

 

 

 
 
 
 

 
 الميل نحو القراءةمواقف  ( دللة الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياسين القبليّ والبعديّ لختبار17شكل )
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ابقة وتفسيرها:
ّ
تائج الس

ّ
 مناقشة الن

طبيق القبليّ والبعديّ، إلى تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في التّ  لة الفروق بين متوسّطيّ القياسينتشير دلا   
"الاستمتاع والأهميّة"، وهذا ما تؤكّده قيمة حجم الأثر  ولمجاليهالميل نحو القراءة ككل، مواقف البعديّ لاختبار 

الكبيرة، الأمر الّذي يشير إلى فاعليّة البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية هذا الميل 
فّيّة مليئة بالمتعة، ة صبصفة عامّة، فبالنّسبة لمجال الاستمتاع بالقراءة، فقد أسهم البرنامج المقترح في توفير بيئ

 والمرح، والتّشويق، من خلال:

 التنّويع في إستراتيجيّات التّعليم، فلم يقتصر البرنامج على إستراتيجيّة واحدة من إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، -
نّما تضمّن خمس إستراتيجيّات لكلٍّ منها مزايا تتفرّد بها عن غيرها، وتجعل التّلاميذ مستمتعي أثناء تنفيذ  نوا 

 الأنشطة القرائيّة.
ذي لتّلاميذ، فلم تكن هذه الإستراتيجيّات معروفة عند التّلاميذ سابقاً، الأمر الّ جدّة الإستراتيجيّات بالنّسبة إلى ا -

 شكّل لديهم دافعاً للتّعلّم من خلالها.
 لوضع حلول لها. إثارة كلّ إستراتيجيّة مشكلة تتحدى عقول التّلاميذ، ممّا ولّد لديهم تنافساً  -

أمّا بالنّسبة لمجال أهمّيّة القراءة، فقد ازداد شعور التّلاميذ بأهمّيّة القراءة، في إطار استخدام إستراتيجيّات التفّكير 
التأّمّليّ، لما التمسوه من أهمّيّة القراءة في ممارسة جميع الأنشطة، كأنشطة "أطلق فِكَري" الّتي أظهرت قدرات 

 لديهم، وأنشطة "أتخيّل متأمّلًا" الّتي جعلتهم يبحرون في عالم قرائيّ خياليّ.إبداعيّة مخبّأة 

ابطة ة والضّ ريبيّ جالمجموعتين التّ  تلاميذدرجات  اً بين متوسطيّ توجد فروق دالّة إحصائيّ الفرضيّة الراّبعة ونصّها: -د
صالح المجموعة ل اع بالقراءة، وأهميّة القراءة(الميل نحو القراءة ومجاليه: )الاستمتمواقف لاختبار  طبيق البعديّ في التّ 

 .التّجريبيّة

في  ؛ لتعرّف دلالة الفروق بين المجموعتين التّجريبيّة والضّابطةلعيّنتين مستقلّتين(T-Test) تمّ استخدام اختبار    
لبرنامج اوللتأّكّد من مدى تأثير المعالجة التّجريبيّة، الّتي تعود إلى  .لاختبار مواقف الميل نحو القراءة القياس البعديّ 

 -(53)ملحق -( 𝑛2، مقارنةً بالطّريقة المعتادة؛ تمّ حساب )مربّع إيتا المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ 
 دلالة الفروق: (02دول )ويوضّح الج، الخاصّ باختبار )ت( للمقارنة بين مجموعتين مستقلّتين
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 الميل نحو القراءةمواقف لختبار ( دللة الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة في القياس البعديّ 23جدول )
 القياس                

 
 المجال

قيمة  الضّابطة   التّجريبيّة
 )ت(

 

درجات 
 الحرّيّة

 

مستوى 
 الدّللة

 

حجم الأثر  القرار
(𝒏𝟐) 

 المتوسّط
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

 المتوسّط
 الحسابيّ 

النحراف 
 المعياريّ 

  3.212 0.232 4.102 0.002 2.555 الستمتاع بالقراءة  
20 

 2.422 2.25دالّ عند  2.222
 2.102 2.25دالّ عند  2.222 2.205 0.135 3.324 5.422 2.200 أهمّيّة القراءة  
 2.112 2.25دالّ عند  2.222 2.132 4.225 2.205 0.232 52.333 الختبار ككلّ  

تخدام البرنامج المقترح باستفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة الّتي عُلّمت باستخدام ( 02دول )يتّضح من الج    
 بعديّ لاختباربالطّريقة المعتادة، في القياس ال، على المجموعة الضّابطة الّتي عُلّمت إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ 

وذلك لوجود فروق دالّة إحصائيّاً، عند مستوى دلالة ؛ مجالاتهمن  مجالككلّ، ولكلّ  الميل نحو القراءة مواقف
، بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة مجالاته( في الاختبار ككلّ، وفي كلّ مجال من 2.25)

 ، في القياس البعديّ، لصالح المجموعة التّجريبيّة.والضّابطة

(، 2.422(، وفي مجاليه الاستمتاع بالقراءة )2.112كما يتبيّن أنّ قيمة حجم الأثر كبيرة في الاختبار ككلّ )    
اعليّته في ف( وهي قيم تظهر أثر البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ و 2.102وأهمّيّة القراءة )

( الفروق بين المجموعتين التّجريبيّة والضّابطة 53تنمية الميل نحو القراءة، مقارنةً بالطّريقة المعتادة، ويوضّح الشّكل )
 في القياس البعديّ لاختبار الميل نحو القراءة:

 

 
 
 
 
 

 
  

 الميل نحو القراءةمواقف لختبار  والضّابطة في القياس البعديّ الفروق بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعتين التّجريبيّة دللة ( 18شكل )
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ابقة وتفسيرها:
ّ
تائج الس

ّ
 مناقشة الن

تشير دلالة الفروق إلى تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة، الّتي عُلِّمت البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات    
ة الّتي الميل نحو القراءة، مقارنةً بتلاميذ المجموعة الضّابط مواقف ارالتفّكير التأّمّليّ، في التّطبيق البعديّ لاختب

قراءة ككلّ، وفي الميل نحو ال مواقف عُلِّمت وفقاً للطّريقة المعتادة، وهذا ما تؤكّده قيمة حجم الأثر الكبيرة في اختبار
في تنمية  ،كلّ مجال من مجاليه، وتبيّن هذه النّتيجة فاعليّة البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ 

ير فالميل نحو القراءة، بمجاليه "الاستمتاع والأهمّيّة"، فبالنّسبة لمجال الاستمتاع بالقراءة، فقد أسهم البرنامج في تو 
 بيئة صفّيّة مليئة بالمتعة، والمرح، والتّشويق، من خلال:

نّما إيجابيّون  - إيجابيّة التّلاميذ ونشاطهم في تنفيذ المهام المطلوبة منهم، فهم ليسوا سلبيّين متلقّين للمعرفة، وا 
 يتعلّمون بأنفسهم، تحت ظلّ إرشاد وتوجيه من المعلّم.

 ير من الأنشطة، الأمر الّذي زاد من حيويّتهم ونشاطهم أثناء التّعلّم.تعاون التّلاميذ مع بعضهم في تنفيذ كث -
التنّوّع في استخدام الوسائل التّعليميّة، حيث استُخدم جهاز العرض، وجهاز السّبّورة الضّوئيّة، والصّور،  -

 والبطاقات، ما كسر من جمود الموقف التّعلّميّ.
لال نمّت إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ وعي التّلاميذ بأهمّيّة القراءة، من خ أمّا بالنّسبة لمجال أهمّيّة القراءة، فقد   

التّلاميذ  أفسّر" الّتي فتحت نافذة للتّعبير الشّفويّ، حيث كان-ألاحظ-تنفيذهم جميع أنشطة البرنامج، كأنشطة "أتنبّأ
أل ذاتي" منهم في البطاقات، وأنشطة "أسيعبّرون لبعضهم بعضاً عمّا يجول في أذهانهم شفويّاً؛ لتنفيذ المطلوب 

الّتي كان التّلاميذ يعبّرون من خلالها كتابيّاً عن الفِكر الّتي تدور في أذهانهم فقد كانوا يطرحون الأسئلة، ويجيبون 
 عنها؛ ليتوصّلوا إلى حلّ للمشكلة المطروحة.

جريبيّة بين متوسّطيّ درجات تلاميذ المجموعة التّ توجد علاقة ارتباطيّة دالّة إحصائيّاً فرضيّة الخامسة ونصّها: ال-ه
 الميل نحو القراءة. مواقف في اختبار الفهم القرائيّ ودرجاتهم في اختبار

تتعلّق هذه النّتيجة بدراسة الارتباط بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة؛ لتعرّف العلاقة الارتباطيّة بينهما؛ وقد    
؛ من خلال حساب معامل الارتباط "بيرسون"، بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة، لدى تمّ اختبار درجة العلاقة

 ( يوضّح هذه العلاقة:05تلاميذ المجموعة التّجريبيّة، في القياس البعديّ، والجدول )
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 ( معامل الرتباط بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة21الجدول )

 اختبار الفهم 
 الختبار الكليّ  الفهم الإبداعيّ  الفهم التّذوّقيّ  الفهم النّاقد الفهم الستنتاجيّ  الفهم الحرفيّ  الميلاختبار 

 2.413 2.222 2.233 2.033 2.423 2.432 الميل نحو القراءة
 2.221 1.691 1.825 1.161 1.112 1.117 مستوى الدّللة

 دالّ  غير دال   غير دال   غير دال   دال   دال   القرار

( بين مهارات الفهم القرائيّ 2.25( وجود علاقة ارتباطيّة دالّة إحصائيّاً عند مستوى )05يتّضح من الجدول )   
ككلّ والميل نحو القراءة، كما يتبيّن أنّ معاملات الارتباط قويّة أيضاً بالنّسبة إلى مستوى الفهم الحرفيّ والاستنتاجيّ، 

(، في حين لم تظهر معاملات الارتباط دلالة إحصائيّة عند باقي 2.25) لوجود دلالة إحصائيّة عند مستوى
( الّتي أكّدت كلّ منهما وجود علاقة 0205(، وهاني )0222المستويات، وتتفّق هذه النّتيجة مع دراسة البصيص )

 ارتباطيّة بين الفهم القرائيّ، والميل نحو القراءة.

حو القراءة م التّلميذ للمقروء بيسر وسهولة يعدّ خبرة سارّة تقوده إلى أن يميل نفهويمكن تفسير النّتيجة السّابقة بأنّ    
ة ومن يعدّ خبرة مؤلمة تسوقه نحو النّفور من القراء وما يتعلّق بها من أنشطة، في حين أنّ تعثّره في فهم المقروء

  .كلّ ما يتعلّق بها من أنشطة

ص ع-ثانياا 
ّ
 ام لنتائج البحث:ملخ

لدى تلاميذ المجموعة  رائيّ القبالفروق بين القياسين القبليّ والبعديّ لاختبار الفهم  المتعلّقةيص النّتائج يمكن تلخ    
 التّجريبيّة بالآتي:

بزيادة  ،ككلّ  رائيّ القالفهم عديّ على القياس القبليّ لاختبار تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس الب -
 ( درجة.53.134مقدارها )

 الفهمفي مستوى  رائيّ القتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار الفهم  -
 ( درجة.0.241الحرفيّ بزيادة مقدارها )

 الفهمفي مستوى  رائيّ القتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار الفهم  -
 ( درجة.0.21لاستنتاجيّ بزيادة مقدارها )ا

 الفهمفي مستوى  رائيّ القتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار الفهم  -
 ( درجة.0.441النّاقد بزيادة مقدارها )

 الفهمفي مستوى  رائيّ القتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار الفهم  -
 ( درجة.0.224التّذوّقيّ بزيادة مقدارها )
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 مالفهفي مستوى  رائيّ القتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار الفهم  -
 ( درجة.0.21الإبداعيّ بزيادة مقدارها )

في و  القرائيّ،الفهم  جميع مستوياتفي  لبرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ فاعليّة اارتفاع  -
 ختبار ككلّ.الا

الفهم لبعديّ لاختبار ابطة في القياس ابالفروق بين المجموعتين التّجريبيّة والضّ  المتعلّقةلنّتائج أمّا بالنّسبة إلى ا   
 فيمكن تلخيصها بالآتي: القرائيّ،

ة مقدارها ككلّ بزياد القرائيّ تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في اختبار الفهم  -
 ( درجة.52.224)

( 5.222) الحرفيّ بزيادة مقدارها الفهمتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في مستوى  -
 درجة.

( 0.125دارها )الاستنتاجيّ بزيادة مق الفهمتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في مستوى  -
 درجة.

( 0.242النّاقد بزيادة مقدارها ) الفهمتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في مستوى  -
 .درجة

( 0.233ا )التّذوّقي بزيادة مقداره الفهمتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في مستوى  -
 درجة.

( 0.443ا )الإبداعيّ بزيادة مقداره الفهمتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في مستوى  -
 درجة.

الفهم القرائيّ، وفي  جميع مستوياتفي  ستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ البرنامج المقترح با فاعليّةارتفاع  -
  الاختبار ككلّ.

لدى تلاميذ المجموعة  قراءةالميل نحو النّتائج المتعلّقة بالفروق بين القياسين القبليّ والبعديّ لاختبار لإلى اأمّا بالنّسبة 
 فيمكن تلخيصها بالآتي: ،التّجريبيّة

بزيادة  ،ككلّ  لقراءةالميل نحو اتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار  -
 ( درجة.3.452مقدارها )

 مجالفي  لقراءةالميل نحو اتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار  -
 ( درجة.0.01بزيادة مقدارها ) بالقراءة الاستمتاع

 جالمتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار الميل نحو القراءة في  -
 ( درجة.3.522القراءة بزيادة مقدارها )أهمّيّة 
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بعديّ لاختبار الميل ابطة في القياس البالفروق بين المجموعتين التّجريبيّة والضّ  المتعلّقةلنّتائج أمّا بالنّسبة إلى ا  
 فيمكن تلخيصها بالآتي: نحو القراءة،

يادة مقدارها ككلّ بز  الميل نحو القراءةتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في اختبار  -
 ( درجة.3.250)

( 4.131دارها )بزيادة مق الاستمتاع بالقراءةمجال تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في  -
 درجة.

( 4.303بزيادة مقدارها ) مجال أهميّة القراءةتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في  -
 درجة.

ارتباطيّة بينهما  لاقةفتتلخّص بوجود ع الارتباط بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءةبنّتائج المتعلّقة أمّا بالنّسبة لل
 ككلّ، وفي المستويين الحرفيّ والاستنتاجيّ، في حين لم توجد علاقة ارتباطيّة عند باقي المستويات.

 مقترحات البحث:-ثالثاا 
 :الآتي الباحثة البحث تقترح نتائج عنه أسفرت ما ضوء على     

 الاهتمام بمهارات الفهم القرائيّ، والعمل على تنميتها، باستخدام إستراتيجيّات تعلّميّة حديثة.  -
وتنفيذها  ،تّخطيط لها، وكيفيّة البإستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ عقد دورات تدريبيّة تهدف إلى تعريف المعلّمين  -

 داخل غرفة الصّفّ.
إلخ؛ مجلّات، وقصص...و  ،رواياتلدى التّلاميذ، من  الفهم القرائيّ نمية مهارات توفير الوسائل التّعليميّة الكفيلة بت -

 .القرائيّ مهارات الفهم  للتّدرّب علىلتكون محفّزاً للتّلاميذ 
طة ؛ من خلال إعداد كتيّبات حول طبيعتها، وأهداف تعليمها، والأنشالقرائيّ توعية المعلّمين بأهمّيّة مهارات الفهم  -

 من خلالها، وأساليب تعليم هذه الأنشطة. القراءةب التّلاميذ على الّتي يجب تدري
مراعاة ميول التّلاميذ نحو القراءة، من خلال تعزيز قيمتها في حياتهم، بإتاحة الفرصة أمامهم للقراءة الحرّة حول  -

 موضوعات محبّبة لديهم.
م في لال توفير خبرات قرائيّة سارّة لهتوعية المعلّمين بضرورة تنمية الميل نحو القراءة لدى التّلاميذ من خ -

 حصص القراءة.
 إنشاء نوادي قرائيّة في مدارس التّعليم الأساسيّ، الهدف منها تنمية ميل التّلاميذ نحو القراءة. -
لقراءة التّعليم الأساسيّ؛ بغرض تشجيع التّلاميذ على ا إجراء مسابقات قرائيّة للمتميّزين في القراءة في مدارس -

 ميلهم نحوها.وزيادة 
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 بحوث مقترحة:-رابعاا 
مّون بهذا رجى أن يفيد منها المهتتقترح الباحثة مجموعة من البحوث، والّتي يُ  لبحث الحاليّ لنتائج ااستكمالًا     

 : ، ويمكن إجمالها بالآتيالمجال
، والعلوم، الاجتماعيّاتمقرّر ، مثل أخرىالتفّكير التأّمّليّ في مقرّرات دراسيّة  دراسة فاعليّة إستراتيجيّات -

 من التّعليم الأساسيّ. الثاّنيةوالرّياضيّات، لدى تلاميذ الحلقة 
 عليم الثاّنويّ.مرحلة التّ تنمية مهارات التّذوّق الأدبيّ في في  التفّكير التأّمّليّ  إستراتيجيّاتدراسة فاعليّة  -
ة الأخرى، مثل مهارات اللّغة العربيّ  في تنمية ليّ التفّكير التأّمّ  إستراتيجيّاتإجراء دراسات لمعرفة أثر استخدام  -

 .والاستماعمهارات التّعبير الشّفويّ والكتابيّ، والتّحدّث، 
، لقرائيّ اإجراء دراسات تحليليّة لمحتوى مناهج اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم الأساسيّ على ضوء مهارات الفهم  -

 توفّرها في المحتوى. درجةوتعرّف 
 دراسة مشابهة للبحث الحاليّ تتناول المرحلة الثاّنويّة.إجراء  -
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 المصادر:

 القرآن الكريم. -

 المراجع العربيّة والأجنبيّة:

ير التفّك(. أثر استخدام إستراتيجيّات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات 0250أبو بشير، أسماء عاطف. ) -1
التأّمّليّ في منهاج التّكنولوجيا لدى طلبة الصّفّ التاّسع الأساسيّ بمحافظة الوسطى. رسالة ماجستير )غير 

 منشورة(، كلّيّة التّربية، جامعة الأزهر، غزّة.
 ري: دار اليازو ، الأردنان. عمّ المدخل إلى علم النّفس التّربويّ (. 0224) أبو مغلي، سمير.؛ و أبو حويج، مروان -2

 العلميّة للنّشر والتّوزيع.
 .نفسيّ اجتماعيّ طبّيّ تمريضيّ  منظور-المراهقةالنّمو من الحمل إلى (. 0224أبو الخير، عبد الكريم قاسم. ) -3

 : دار وائل للنّشر والتّوزيع.، الأردنانعمّ 
 .التّبيين إلى التّمكينمناهج البحث العلميّ من (. 0202أبو سمرة، محمود أحمد؛ الطيطي، محمد عبد الإله. ) -4

 : دار اليازوري للنّشر والتّوزيع.، الأردنانعمّ 
(. أثر إستراتيجيّة توليد الأفكار )سكامبر( في تحسين 0252أبو سيف، آلاء محمد؛ ومقابلة، نصر محمد. ) -5

مجلّة دن. ر مهارات الكتابة الإبداعيّة في تحسين مهارات الكتابة الإبداعيّة لدى طالبات الصّفّ العاشر في الأ
 .322-032(، 3)01، والنّفسيّة العلوم التّربويّة

 . القاهرة: دار النّشر للجّامعات.SPSSالتّحليل الإحصائيّ باستخدام برنامج (. 0222أبو علام، رجاء. ) -6
(. أثر إستراتيجيّة خرائط التفّكير في تنمية التّحصيل ومهارات ما وراء 0252أبو عيسى، شيماء إبراهيم. ) -7

-143(، 02)2، مجلّة كلّيّة التّربية جامعة بور سعيدالمعرفة نحو مادّة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيّة. 
122. 

 .الشّروق دار: عمّان، الأردن. الأطفال عند اللّغويّ  الستعداد تنمية(. 0222. )الفتاح عبد معال، أبو -8
(. أثر إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في تنمية بعض مهارات الفهم القرائيّ الرّياضيّ 0254الأحمد، رنا إبراهيم. ) -9

 .013-032(، 0) 32، مجلّة جامعة البعثلدى تلاميذ الحلقة الأولى من التّعليم الأساسيّ. 
(. فاعليّة توظيف التّعلّم المدمج لتنمية مفاهيم الوراثة ومهارات 0251ض مصطفى. )أصلان، محمد ريا -13

التفّكير التأّمّليّ في العلوم الحياتيّة لدى طلّاب الصّفّ العاشر الأساسيّ. رسالة ماجستير )غير منشورة(، كلّيّة 
  التّربية، الجامعة الإسلاميّة، غزّة.

(. مدى تمكّن طلبة الصّفّ الثاّني الثاّنويّ من مهارات الفهم القرائيّ 0254الأعور، حمير يحيى محمد. ) -11
 .051-534(، 4) 2، مجلّة جامعة النّاصرفي الجمهوريّة اليمنيّة. 
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طرائق تدريس العلوم مفاهيم وتطبيقات (. 0222أمبوسعيدي، عبد الله بن خميس والبلوشي، سليمان. ) -12
 : دار المسيرة للنشر والتوزيع.، الأردنانمّ ع ة.عمليّ 

(. فاعليّة استخدام برنامج سكامبر في تنمية التفّكير الإبداعيّ لدى تلاميذ السّنة 0252براهيمي، رحمة. ) -13
الرّابعة الابتدائيّ. رسالة ماجستير )غير منشورة(، كليّة العلوم الاجتماعيّة والإنسانيّة، جامعة زيان عاشور، 

 الجفلة.
(. فاعليّة برنامج مقترح في تنمية بعض مهارات القراءة والكتابة وتنمية الميول 0222البصيص، حاتم. ) -14

نحوهما لدى تلاميذ المرحلة الإعداديّة في ضوء إستراتيجيّات الذّكاءات المتعدّدة. رسالة دكتوراه )غير منشورة(، 
 معهد الدّراسات التّربويّة، جامعة القاهرة، القاهرة.

 .تنمية مهارات القراءة والكتابة، إستراتيجيّات متعدّدة للتّدريس والتّقويم(. 0255. )............... -15
 دمشق، سورية: منشورات الهيئة العامّة السّوريّة للكتاب.

(. اهتمامات القراءة ومعوقاتها لدى تلاميذ الصّفوف 0221البطانية، ربا فهمي؛ البركات، علي أحمد. ) -16
، ويّة والنّفسيّةمجلّة العلوم التّربة الأولى في مديريّات التّربية والتّعليم في منطقة شمال الأردن. الأساسيّة الثّلاث

2(3 ،)523-533. 
(. أثر توظيف إستراتيجيّة خرائط التفّكير الإلكترونيّ في تعديل التّصوّرات 0252التتر، سماح سلامة. ) -17

منشورة(.  رم لدى طالبات الصّفّ السّابع. رسالة ماجستير )غيالخطأ وتنمية مهارة اتّخاذ القرار في مادّة العلو 
 امعة الإسلاميّة، غزّة.كلّيّة التّربية، الج

أثر توظيف القصص الرّقميّة في تنمية مهارات الفهم القرائيّ لدى (. 0252التتري، محمد علي سليم. ) -18
 التّربية، الجامعة الإسلاميّة، غزّة. . رسالة ماجستير )غير منشورة(، كليّةطلّاب الصّفّ الثاّلث الأساسيّ 

دار الفكر  :. القاهرةالتّدريس والتّعلّم، الأسس النّظريّة، الإستراتيجيّات والفاعليّة(. 0221جابر، جابر. ) -19
 العربيّ.

على تنمية مهارات السّرعة والفهم  (K.W.L.H)أثر توظيف إستراتيجيّة (. 0251جابر، دعاء إبراهيم. ) -23
القرائيّ لدى طالبات الصّفّ الرّابع الأساسيّ بغزّة. رسالة ماجستير )غير منشورة(، كليّة التّربية، الجامعة 

 الإسلاميّة، غزّة.
تحصيل طالبات  (. أثر إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في0253جاسم، باسم محمد؛ وطه، فاتن حسام. ) -21

 .311-334(، 52) 2، مجلّة آداب الفراهيدي. اني متوسّط وذكاؤهنالصّفّ الثّ 
ارات ه في تنمية المفاهيم ومهل الموجّ خيّ ة التّ ة إستراتيجيّ (. فاعليّ 0250الجدبة، صفية أحمد محمود هاشم. ) -22

ربية، ة التّ ليّ ك . رسالة ماجستير )غير منشورة(،اسع الأساسيّ التّ  فّ في العلوم لدى طالبات الصّ  أمليّ فكير التّ التّ 
 .، غزّةالجامعة الإسلامية
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 فسّر( في تنمية مهارات-لاحظ-(. أثر استخدام إستراتيجيّة )تنبّأ0253الحداد، هديل عز الدين إبراهيم. ) -23
 التّربيّة، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كلّيّةحلّ المسألة الرّياضيّة لدى طالبات الصّفّ السّادس الأساسيّ بغزّة. 

 سلاميّة، غزّة.الجامعة الإ
تّى من الحمل ح اجتماعيّة-نفسيّة-تربويّةموسوعة الأسرة الحديثة )بسكيوبيديا (. 0225حريقة، بولا. ) -24

 (. بيروت: نوبيليس.5. )جالبلوغ(
أثر إستراتيجيّة قائمة على التّخيّل في تحسين مهارات (. 0255حسن، محمد إسماعيل عبد الرحمن. ) -25

الاستيعاب القرائيّ التفّسيريّ والإبداعيّ والتّعبير الكتابيّ الإبداعيّ لدى طلبة الصّفّ العاشر في دولة الكويت. 
 رسالة دكتوراه )غير منشورة(، جامعة اليرموك، الأردن. 

مّليّ ومهارات أليب التقّويم البديل في تنمية التفّكير التّ (. أثر توظيف أسا0253حميد، شادي عبد الحافظ. ) -26
غرافيا لدى طالبات الصّفّ العاشر الأساسيّ. رسالة ماجستير )غير منشورة(، كليّة التّربية، رسم الخرائط بالج

 امعة الإسلاميّة، غزّة.جال
لقراءة الموجّهة في تحسين فاعليّة إستراتيجيّة ا(. 0252الحوامدة، محمد فؤاد؛ والبليهد، فيصل حمود. ) -27

-521(، 5)43، مجلّة العلوم التّربويّة. بعض مهارات فهم المقروء لدى طلّاب الصّفّ السّادس الابتدائيّ 
520. 

(. فاعليّة برنامج تدريبيّ تقنيّ في تنمية التفّكير التأّمّليّ والمهارات 0252خضر، زياد أمين عبد الحافظ. ) -28
علّمي التّربية الرّياضيّة لمباريات بعض الألعاب الرياضيّة المدرسيّة. رسالة ماجستير التّحكيميّة الأدائيّة لدى م

 )غير منشورة(، كلّيّة التّربية، الجامعة الإسلاميّة، غزّة.
. حمص، سورية: منشورات جامعة علم النّفس التّربوي(. 0222خضور، يوسف؛ حاج موسى، أحمد. ) -29

 البعث.
(. تدريس العلوم لطالبات الصّفّ السّابع الأساسيّ بمدينة عمان 0251الخليلي، شيرين عبد الرّحمن. ) -33

باستخدام نمطي الذّكاء العاطفيّ والذّكاء المكانيّ البصريّ وأثر ذلك في التّحصيل والتفّكير التأّمّليّ. رسالة 
 عمّان، الأردن ،الشّرق الأوسطماجستير )غير منشورة(، كلّية التّربية، جامعة 

أثر إستراتيجيّة دوائر الأدب في تنمية مهارات فهم المقروء لدى (. 0222الخوالدة، محمد علي فالح. ) -31
. رسالة دكتوراه )غير منشورة(، كليّة التّربية، جامعة طلاب الصّفّ التاّسع الأساسيّ واتجاهاتهم نحو القراءة

 اليرموك، إربد.
 : دار الكتاب الحديث.. القاهرةب المعرفيّة وضوابطها في علم النّفسالأسالي(. 0220الخولي، هشام. ) -32
أسعد، روضة؛ وعرنوس، زياد؛ والغضبان، شحاذة؛ زيدان، عبد الناصر؛ والعلواني، معتز؛ الخيّر، بثينة؛ و  -33

الصّفّ -العربيّة لغتي(. 0253والخيّر، مغاني؛ وأبو شنب، ميساء؛ وصبري، ميلاء؛ وعبد اللّه، نصر. )
 (. سورية: المؤسّسة العامّة للطّباعة.5. )جالأساسيّ  السّادس
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الخيّر، بثينة؛ ومعمرجي، جابر؛ وأسعد، روضة؛ وعرنوس، زياد، والغضبان، شحاذة؛ وزيدان، عبد الناصر؛  -34
-العربيّة لغتي(. 0253العلواني، معتز؛ والخيّر، مغاني؛ وأبوشنب، ميساء؛ صبري، ميلاء؛ وعبد اللّه، نصر. )

 (. سورية: المؤسّسة العامّة للطّباعة.0. )جالأساسيّ  فّ السّادسالصّ 
 للدّراسات حمادة مؤسسة: الأردن عمّان،. العام النّفس علم(. 5222. )وهيب والكبيسي، صالح؛ الداهري، -35

 .والتّوزيع للنّشر امعيّةالج
(. فاعليّة إستراتيجيّة النّمذجة في تنمية مهارات الخطابة ومفهوم الذّات اللّغويّة لدى 0252داود، سليمان. ) -36

 .033-032(، 4)53، مجلّة العلوم التّربويّة والنّفسيّةطلّاب كلّيّة الشّريعة. 
، جمال؛ والموسوي، علي؛ وعمار، سام؛ وحسن، علي سعود؛ وحمود، محمد الدريج، محمد؛ والحنصالي -37

. الرباط، المغرب: المنظّمة العربيّة للتّربية والثقّافة معجم مصطلحات المناهج وطرق التدّريس(. 0255الشيخ. )
 والعلوم.

لامذة الصّفّ ة لدى ت(. فاعليّة إستراتيجيّة خرائط التفّكير في تنمية المهارات الإبداعيّ 0252ديوب، علا. ) -38
 .22-43(، 35) 32، مجلّة جامعة البعثالرّابع الأساسيّ في وحدة البيئة وتكيّف الأحياء. 

 : دار الفكر العربيّ.. القاهرةمفاهيم ومبادئ تربويّة(. 5222راشد، علي. ) -39
متوسطة مرحلة ال(. مستوى التفّكير التأّمّليّ لدى الطّلبة الموهوبين في ال0251الرشيدي، فاطمة سحاب. ) -43

 .042-033(، 5)52، مجلّة جامعة الخليل للبحوثفي محافظة القسيم وعلاقته بتقدير الذّات. 
(. أثر استخدام 0252رمضان، طهراوي؛ وأحمد، إسماعيل حسانين؛ والعجيل، رجاء عبد السلام. ) -41

(، 52) 2، ة اآددابمجلّة كلّيّ إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتي في تنمية مستويات الفهم القرائيّ للنّصوص الأدبيّة. 
052-023. 

. عمّان، الأردن: دار بين المهارة والصّعوبةأساليب تدريس اللّغة العربيّة (. 0222زايد، فهد خليل. ) -42
 اليازوري العلميّة للنّشر والتّوزيع.

المشكلات وسبل  –علم نفس النّموّ الطّفولة والمراهقة الأسس النّظريّة (. 0225الزعبي، أحمد محمد. ) -43
 . عمان: زهران للنّشر.معالجتها

: دار الشّروق (. علم النّفس المعرفي. عمّان0222الزغلول، رافع النصير؛ والزغلول، عماد عبد الرحيم. ) -44
 للنّشر والتّوزيع.

(. أثر استخدام إستراتيجيّة الاستجواب الذّاتيّ في تنمية مهارات التّذوّق 0253زقوت، إيمان هشام عطية. ) -45
بية، ر الأدبيّ والاتّجاه نحوها لدى طالبات الصّفّ العاشر الأساسيّ. رسالة ماجستير )غير منشورة(، كلّيّة التّ 

 الجامعة الإسلاميّة، غزّة.
. غزّة: مكتبة الأمل للطّباعة والنّشر 0. طالمرشد في تدريس اللّغة العربيّة(. 5222وت، محمد شحاتة. )زق -46

 والتّوزيع.
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في تنمية مستويات الفهم القرائيّ لدى  فاعليّة نموذج أبعاد التّعلّم لمارزانو(. 0252الزهراني، مرضي. ) -47
 .32-42(، 3) 01، امعة الإسلاميّة للدّراسات التّربويّة والنّفسيّةمجلّة الج. طلّاب الصّفّ الثاّلث المتوسّط

شتية، جميل؛ وأبو عرقوب، هدى. ) -48 التّعلّم (. 0222سعادة، جودت أحمد؛ وعقل، فواز؛ وزامل، مجدي؛ وا 
 . عمان: دار الشّروق للنشر والتّوزيع.والتّطبيقالنّشط بين النّظريّة 

أثر استخدام إستراتيجيّة خرائط المعرفة في تنمية الفهم القرائيّ (. 0224السعدون، خلود إبراهيم خليفة. ) -49
-343(، 3) 1 ،مجلّة العلوم التّربويّة والنّفسيّةلدى عيّنة من تلاميذ الصّفّ الثاّلث الابتدائيّ بمملكة البحرين. 

312    . 
(. دور التّعليم الأسريّ في تنمية الميول القرائيّة لدى أطفال 0255السعدي، عماد؛ ومنسي، عطاف. ) -53

 .033-025(، 3)2، المجلّة الأردنيّة في العلوم التّربويّةالرّوضة والصّفوف الثّلاثة الأولى. 
لدى  تنمية مهارات الفهم القرائيّ (. أثر إستراتيجيّة التّدريس التبّادليّ في 0254السليتي، فراس محمود. ) -51

 .422-442(، 0) 51، مجلّة العلوم التّربويّة والنّفسيّةتلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ في الأردن. 
أثر إستراتيجيّات التّعلّم النّشط في تنمية مهارات الفهم القرائيّ والاتّجاه (. 0252. ).................... -52

 .005-522(، 0) 02، مجلّة العلوم التّربويّةنحو القراءة لدى طلبة الصّفّ الرّابع الأساسيّ في الأردن. 
 اب.سكندريّة للكتسكندريّة: مركز الإ. الإاللّغة بين النّظريّة والتّطبيق(. 0223السيد، خالد عبد الرازق. ) -53
. القاهرة: دار الفكر 0. طالأسس النّفسيّة للنّموّ من الطّفولة إلى الشّيخوخة(. 5223السيد، فؤاد البهي. ) -54

 العربيّ.
لدى المعلّم  (. دور المكتبات المدرسيّة في تنمية المهارات والبحث العلمي0222الشبراوي، محمود. ) -55

 : دار الكلمة للنّشر والتّوزيع. والمتعلّم. القاهرة
 : الدّار المصريّة اللّبنانيّة.. القاهرة4. طتعليم اللّغة العربيّة بين النّظريّة والتّطبيق(. 0222شحاتة، حسن. ) -56
برنامج تعليميّ قائم على إستراتيجيّة دوائر الأدب والكشف عن أثره في (. 0250الشديفات، أشجان حامد. ) -57

تّربويّة امعة الإسلاميّة للدّراسات المجلّة الج. دى تلاميذ الصّفّ الرّابع الأساسيّ في الأردنتنمية فهم المقروء ل
 .  531-525(، 5) 02، والنّفسيّة

(. فاعليّة خرائط التفّكير في تدريس الهندسة لتنمية مهارات التفّكير 0252شرف، سارة موسى أحمد. ) -58
 .223-133(، 52) 2، البحث العلميّ في التّربيةمجلّة البصريّ لدى طلاب المرحلة الإعدادية. 

(. أثر إستراتيجيّة التّساؤل الذّاتيّ في التّحصيل وتنمية الاتّجاه لدى 0252شريف، غادة؛ وحمزة، نسرين. ) -59
 .423-412(، 5) 03، مجلّة العلوم الإنسانيّةطالبات الصّفّ الرّابع العلميّ. 

عليّة برنامج قائم على استخدام نشاطات القراءة في تنمية (. فا0250الشهري، محمد بن هادي بن علي. ) -63
مهارات الفهم القرائيّ والاتّجاه نحوها لدى تلاميذ الصّفّ السّادس الابتدائيّ. رسالة دكتوراه )غير منشورة(، كليّة 

 التّربية، جامعة أم القرى، المملكة العربيّة السّعوديّة.
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التّعليميّ في الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة لدى تلامذة (. أثر الحوار 0222صابر، ميسون ماجد. ) -61
الصّفّ الرّابع الابتدائيّ. رسالة ماجستير )غير منشورة(، كلّيّة التربية الأساسيّة، الجامعة المستنصريّة، بغداد، 

 العراق.
اسيّ أطفال الأوّل الأسر مقترح لتنمية المهارات القرائيّة الأساسيّة لدى تصوّ (. 0222صالح، نجوى فوزي. ) -62

 مجلّة جامعة الخليل. بالمرحلة الأساسيّة الدّنيا في مدارس محافظة غزّة من وجهة نظر المعلّمين والمعلّمات
 .022-013(، 0)4، للبحوث

في تنمية مهارات التفّكير الإبداعيّ  "SCAMPER"(. فاعليّة برنامج سكامبر 0251صالح، وئام هاشم. ) -63
 الخامس الأساسيّ. رسالة ماجستير )غير منشورة(، كليّة التّربية، جامعة دمشق، دمشق.لدى تلامذة الصّفّ 

فسّر في تنمية بعض عادات -لاحظ-(. أثر توظيف نموذج تنبّأ0252صباح، ياسمين محمود محمد. ) -64
يّة التّربية، لير منشورة(، كرسالة ماجستير )غالعقل المنتج بمادّة العلوم، لدى طالبات الصّفّ السّابع الأساسيّ. 

 امعة الإسلاميّة، غزّة.الج
(. فاعليّة برنامج قائم على نموذج سكامبر في تنمية مهارات التفّكير النّاقد في 0252صقر، نجلاء عمر. ) -65

امعة ربية، الجير منشورة(، كليّة التّ العلوم والحياة لدى تلميذات الصّفّ الرّابع الأساسيّ بغزّة. رسالة ماجستير )غ
 ة، غزّة.الإسلاميّ 

. دمشق، سورية: فنّ القراءة، أهمّيّتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها(. 0222صوفي، عبد اللّطيف. ) -66
 دار الفكر.

تعليم القراءة والأدب، إستراتيجيّات مختلفة (. 0222طعيمة، رشدي؛ والشعيبي، محمد علاء الدين. ) -67
 : دار الفكر العربي.. القاهرةلجمهور متنوّع

. تدريس العربيّة في التّعليم العامّ، نظريّات وتجارب(. 0225؛ ومناع، محمد السيد. ).............. -68
 : دار الفكر العربيّ.القاهرة

: . القاهرة0. ططرق التّدريس الخاصّة باللّغة العربيّة والتّربية الإسلاميّة(. 0222عامر، فخر الدين. ) -69
  عالم الكتب.

. الإسكندريّة: مركز الفهم عن القراءة، طبيعة عمليّاته وتذليل مصاعبه(. 0221عبد الباري، حسني. ) -73
 الإسكندريّة للكتاب.

: . عمّان، الأردنأسس تعليم القراءة النّاقدة للطّلبة المتفوّقين عقليّاا (. 0222العبد الله، محمود فندي. ) -71
 جدار للكتاب العالمي.

 القاهرة: مكتبة الفلاح للنّشر والتّوزيع.  .التّفكير والمنهاج المدرسيّ (. 0223زو. )عبيد، وليم؛ وعفانة، ع -72
تنمية مهارات التّفكير، (. 0222بشارة، موفق. )و العتوم، عدنان يوسف؛ والجراح، عبد الناصر ذياب؛  -73

 والطّباعة.. عمّان، الأردن: دار المسيرة للنّشر والتّوزيع 0. طنماذج نظريّة وتطبيقات عمليّة
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(. أثر استخدام التّمثيليّات الرّياضيّة المتعدّدة في تنمية مهارات التفّكير 0252عثمان، محمد أحمد محمد. ) -74
ليّة التّربية، ير منشورة(، كالتأّمّليّ والاحتفاظ بها لدى طلّاب الصّفّ الثاّمن الأساسيّ بغزّة. رسالة ماجستير )غ

 امعة الإسلاميّة، غزّة.الج
أثر أسلوبيّ التّعلم التّعاونيّ والتنّافسيّ في التّحصيل الدراسيّ (. 0223إيناس إبراهيم محمد. ) عرقاوي، -75

تير )غير . رسالة ماجسوالاحتفاظ بمهارات الفهم القرائيّ للشّعر العربيّ لدى طلبة الصّفّ العاشر الأساسيّ 
 ، فلسطين.منشورة(، كلّيّة الدّراسات العليا، جامعة النّجاح الوطنيّة، نابلس

القياس والتّقويم التّربويّ والنّفسيّ، أساسيّاته وتطبيقاته وتوجّهاته (. 0222، صلاح الدين محمود. )علام -76
  : دار الفكر العربيّ.القاهرةالمعاصرة. 

. عمّان، 0. طالقياس والتّقويم التّربويّ في العمليّة التّدريسيّة(. 0222. )......................... -77
 دار المسيرة للنّشر والتّوزيع والطّباعة.الأردن: 

أثر القراءة الثّلاثيّة في الفهم القرائيّ وسعة الذّاكرة العاملة لدى طالبات (. 0251العليمات، حمود محمد. ) -78
 .  02-5(، 0) 50، مجلّة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانيّة والجتماعيّة. الصّفّ الثاّمن الأساسيّ في الأردن

(. 0252أحمد؛ وفخرو، حصة عبد الرحمن؛ والسبيعي، تركي؛ وتركي، آمنة عبد الله. ) عمر، محمود -79
 . عمّان، الأردن: دار المسيرة للنّشر والتّوزيع.القياس النّفسيّ والتّربويّ 

. إربد: دار الأمل للنّشر 0. طالقياس والتقّويم في العمليّة التّدريسيّة(. 5223عودة، أحمد سليمان. ) -83
 والتّوزيع.

تراك : إي. القاهرةالتّجاهات الحديثة في تعليم القراءة وتنمية ميولها(. 0223عوض، فايزة السيد محمد. ) -81
 للطّباعة والنّشر والتّوزيع.

أثر طريقتي الكتابة المؤقّتة والمتكرّرة في (. 0252عياصرة، رزان مطلق محمد؛ وعاشور، راتب قاسم. ) -82
حة مجلّة جامعة القدس المفتو . لصّف السّادس الأساسيّ في الأردنتحسين مهارات فهم المقروء لدى طالبات ا

 .42-53(، 53)4، للأبحاث والدّراسات التّربويّة والنّفسيّة
فاعليّة إستراتيجيّة ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم القرائيّ (. 0222، بثينة عبد الله سعيد. )الغامدي -83

(، 4) 3 ،دراسات عربيّة في التّربية وعلم النّفس. مدينة مكّة المكرّمةلدى طالبات الصّفّ الأوّل الثانويّ ب
022-010. 

أثر توظيف إستراتيجيّتين للتّعلم النّشط في تنمية مهارات الفهم القرائيّ (. 0254الغلبان، خالد حاتم صالح. ) -84
 لاميّة، غزّة.امعة الإسية، الجير منشورة(، كليّة التّرب. رسالة ماجستير )غلدى تلميذات الصّفّ الرّابع الأساسيّ 

 : عالم الكتب.القاهرة. 0. طالقراءة الحرّة للأطفال(. 0222فضل الله، محمد رجب. ) -85
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مين لأدوات البحثقائمة بأسماء 
ّ
ادة المحك

ّ
 الس

 الرّقم
 
 
 

الرّتبة  اسم المحكّم
 العلميّة

الّتي  الجهة التّخصّص
 يعمل بها

 

 الأدوات الّتي قام بتحكيمها
قائمة 
مهارات 
الفهم 
 القرائيّ 

اختبار 
الفهم 
 القرائيّ 

  

اختبار 
مواقف 
الميل 
نحو 
 القراءة

 إستراتيجيّات
التّفكير 
 التّأمّلي

المعلّم دليل 
باستخدام 
 إستراتيجيّات
التّفكير 
 التّأمّليّ 

غسان  د.  .1
 بركات

-كليّة التّربية أصول التّربية أستاذ
 جامعة تشرين

X     

د. محمد   .2
 سماعيلإ

مناهج وطرائق  أستاذ
 تدريس

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

X X X X X 

منال  د.  .3
 مرسي

رياض أطفال  أستاذ
 وتعليم ابتدائيّ 

-التّربيةكليّة 
 جامعة البعث

X X X X  

هناء د.   .4
 المحرز

طرائق تدريس  أستاذ
 الرّياضيّات

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

X X X X X 

د. رزان عز   .5
 الدين

أستاذ 
 مساعد

-كليّة التّربية صحّة نفسيّة
 جامعة البعث

  X   

رويدا  د.  .6
 وسالون

أستاذ 
 مساعد

طرائق تدريس 
 الرّياضيّات

-التّربيةكلّيّة 
 جامعة البعث

  X   

أستاذ  د. ريم ديب  .7
 مساعد

م التّعلّ تقنيّات 
 من بعد

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

 X X X X 

د. لميس   .8
 الحمود

أستاذ 
 مساعد

الحاسوب 
 التّربويّ 

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

X     

9.  
 
 
 

أستاذ  د. محمد بيان
 مساعد

طرائق تدريس 
 العلوم الطّبيعيّة

-كليّة التّربية
 جامعة دمشق

X 
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إدارة مراكز  مدرّس د. راما مندو  .13
 التّعلّم وخدماتها

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

    X 

القياس والتّقويم  مدرّس د. ريم قصاب  .11
 في التّربية وعلم

 النّفس

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

X X X   

سوسن  د.  .12
 الشيخ محمود

مدرسي إرشاد  مدرّس
 ومهني

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

 X X   

د. ضحى   .13
 السباعي

الخبرات  مدرّس
الاجتماعيّة 
 والوجدانيّة

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

X     

د. فوزية   .14
 السعيد

طرائق تدريس  مدرّس
التّربية 
 الإسلاميّة

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

X X X X X 

مريم  د.  .15
 عويجان

المعلّم إعداد  مدرّس
 وتدريبه

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

X X X X X 

معتز  د.  .16
 العلواني

طرائق تدريس  مدرّس
 اللّغة العربيّة

-كلّية التّربية
 جامعة حماه

X X    

ناديا د.   .17
 المنشف

تربية بيئيّة  مدرّس
 وسكّانيّة

-كليّة التّربية
 جامعة البعث

X X X X X 

 ابتسام نصار  .18
 

 هةموجّ  -
ي ف اختصاصيّة

 اللّغة العربيّة

مديريّة تربية 
 حمص

X X    

موجّهة  - حنان سلوم  .19
ي ف اختصاصيّة

 ةعربيّ اللغة الّ 

مديريّة تربية 
 حمص

X    X 

موجّهة  - وفاء سليم  .23
ي ف اختصاصيّة

 اللّغة العربيّة

مديريّة تربية 
 حمص

X X   X 

 الألفبائيّ استناداً إلى الرّتبة العلميّة.حسب التّرتيب المحكّمين السّادة تمّ ترتيب أسماء  ملاحظة:
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ّ
ة في مهارات الفهم القرائي

ّ
راسة الستطلاعي

ّ
 اختبار الد

وقد اختارت  الصّفّ السّادس الأساسيّ،فيما يأتي اختبار يقيس درجة توفّر بعض مهارات الفهم القرائيّ لدى تلاميذ 
 الباحثة المهارات الآتية:

 .)ّيحدّد الكلمة الغريبة من بين مجموعة من الكلمات )فهم حرفي 
 .)ّيرتّب الأحداث وفقاً لورودها في النّصّ )فهم حرفي 
 .)ّيستنتج الفكرة الرّئيسة للنّصّ )فهم استنتاجي 
 تنتاجيّ(.يستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة )فهم اس 
 .)يكشف أوجه التّشابه بين كلمتين وردتا في النّصّ )فهم ناقد 
 .)يكشف أوجه الاختلاف بين كلمتين وردتا في النّصّ )فهم ناقد 
 .)ّيحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات من النّصّ )فهم تذوّقي 

 .)ّيحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ )فهم تذوّقي 

 مشكلة وردت في النّصّ )فهم إبداعيّ(.يعطي أكثر من حلّ جديد ل 
 .)ّيعطي أكثر من عنوان للنّصّ الّذي قرأه )فهم إبداعي 

 اقرأ النّصّ اآدتي ثمّ أجب:

أسببببببعد، وعرنوس، والغضبببببببان، وزيدان، والعلواني، والخيّر، وأبو شببببببنب، وصبببببببري، وعبداللّه، )الخيّر، ومعمرجي، و 
0253 ،551.) 

 اختر الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها:-أولاً 
 :الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية، هيالكلمة  .1
 نظر. -
 نظير. -
 ينظر. -
 منظور. -

 
 
 
 
 

 رابيشِ الط   بائع  
وافٍ في أَطرافِ طَ " يُحكَى أنَّ بائِعَاً لِلطَّرابيشِ، خَرَجَ ذَاتَ يَومٍ فِي جَولَةٍ يَبِيعُ فِيهَا الطَّرَابِيشَ الَّتِي يَصنَعُهَا، وَبَعدَ 

، فَوَضَعَ دَ شَجرَةً ما أَصابَهُ مِنْ تَعَبٍ، فبَحَثَ عَن مَكَانٍ يستظلُّ فيهِ، فَوَجَ  ئِعُ أَنْ يَستَريحَ مِنْ عَنَاءِ المَدِينَةِ، أرَادَ البَا
 مِنْ غَفوَتِهِ، لَمْ يَجِد بِجَانِبِهِ ظَ ، ثمَُّ اسْتَلقَى تَحْتَ ظِلِّ الشّجَرَةِ، غَفَا غَفوَةً، نَامَ بَعدَهَا، وَعِندَما استيَقَ الطَّرابِيشَ جَانِبَاً 

 أيَّ طَربُوشٍ، فتلفّتَ حَولَهُ يُمنةً وَيُسرةً، فَلَمْ يَجِدهَا؛ فَأصَابَتْهُ الدَّهشَةُ، واستغْرَبَ، ثمَّ نَهَضَ.
رَدَةُ تُحِبُّ اللَّونَ الَأحمَرَ، عَرَفَ بِيَدِها، فالقِ نَظَرَ إلَى أعْلَى الشَّجَرَةِ، فَرَأَى القِرَدَةَ تُرَاقِبُ حَرَكَتَهُ، والطَّرَابِيشُ الحَمراءُ 

نهُ، فَقَادَتهُ مُخَيِّلَتُهُ إِلَى مِ أنَّ القِرَدَةَ سَرَقَتْ بِضَاعَتَهُ مِنْ جَانِبِهِ فِي أَثْنَاءِ نَومِهِ، فَفَكَرَ في وَسِيلَةٍ يَستَعِيدُ بِهَا مَا سُرِقَ 
دٍ طَربُوشَهُ الَّذي بِهِ، فَمَا كَانَ مِنَ القِرَدَةِ إلاَّ أنْ ردّتْ عَلَيهِ بِالعَمَلِ نَفسِهِ، فَخَلَعَ كلُّ قِر  خَلْعِ طَربُوشِهِ، وَرَمَى القِرَدَةَ 

 سَرَقَهُ، وَرَمَى بِهِ الرّجُلَ، وَهَكَذا استَطَاعَ البَائِعُ أَنْ يستَعِيدَ بِضَاعَتَهُ".



149 
 

 كما وردت في القصّة، هو:التّرتيب الصّحيح للأحداث  .2
اسببببببتلقاء البائع تحت ظلّ شببببببجرة، سببببببرقة القردة لطرابيش البائع، رمي البائع القردة بطربوشببببببه، اسببببببتعادة البائع  -

  لبضاعته.
رمي البائع القردة بطربوشبببه، اسبببتعادة البائع لبضببباعته، سبببرقة القردة لطرابيش البائع، اسبببتلقاء البائع تحت ظلّ  -

 شجرة.
لبضببباعته، رمي البائع القردة بطربوشبببه، اسبببتلقاء البائع تحت ظلّ شبببجرة، سبببرقة القردة لطرابيش اسبببتعادة البائع  -

 البائع.
اسببببببتلقاء البائع تحت ظلّ شببببببجرة، رمي البائع القردة بطربوشببببببه، سببببببرقة القردة لطرابيش البائع، اسببببببتعادة البائع  -

 لبضاعته.
 الفكرة الرّئيسة للقصّة السّابقة، هي: .3
 ش.جولة بائع الطّرابي -
 ذكاء بائع الطّرابيش. -
 سرقة القردة لبضاعة بائع الطّرابيش. -
 إعادة القردة لبضاعة بائع الطّرابيش. -
 السّبب الّذي أدّى إلى رمي القردة الطّرابيش للبائع، هو: .4
 لتقلّده في رميه طربوشه عليهم. -
 لتلفت نظره إليهم. -
 لتمازح بائع الطّرابيش. -
 لتردّ له بضاعته بعد أن أشفقت عليه. -
 "استلقى" و"يستريح": واحدة ممّا يلي ليست من أوجه التّشابه بين كلمتيّ  .5
 كلتاهما فعل. -
 كلتاهما تتألّف من ستّة حروف. -
 كلتاهما اسم. -
 كلتاهما تدلّ على مفرد. -
 "طرابيش" و"أصاب": واحدة ممّا يلي ليست من أوجه الاختلاف بين كلمتيّ  .6
 إحداهما فعل والأخرى اسم. -
 تّة حروف والأخرى من أربعة حروف. إحداهما تتألّف من س -
 إحداهما تدلّ على جمع والأخرى تدلّ على مثنّى. -
 إحداهما تدلّ على مؤنّث والأخرى تدلّ على مذكّر. -
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 شعرت القردة بعد رمي البائع طربوشه عليها بب: .7
 الشّفقة عليه. -
 الغضب منه. -
 الدّهشة من تصرّفاته. -
 الخوف منه. -
 يشتمل النّصّ قيمة: .8
 الوفاء. -
 العمل. -
 الشّجاعة.  -
 الكرم. -

 :السّؤالين الآتيينأجب عن -ثانياً 
 لاستعادة الطّرابيش من القردة.-غير الّذي اتبّعه البائع-أعط أكثر من حلّ  .1

.............................................................................................................
............................................................................................................. 

 قرأته، غير عنوان النّصّ.أعط أكثر من عنوان مناسب للنّصّ الّذي  .2
.............................................................................................................
............................................................................................................. 
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 مفتاح تصحيح اختبار 
ّ
ة في مهارات الفهم القرائي

ّ
راسة الستطلاعي

ّ
 الد

الدّرجة الإجابات نوع السّؤال رقم السّؤال
 توزيع الدّرجات 

 أوّلا 

 - 5 نظير. اختيار  .1
اسبتلقاء البائع تحت ظلّ شبجرة، سرقة القردة لطرابيش  اختيار  .2

البائع، رمي البائع القردة بطربوشببببببببه، اسببببببببتعادة البائع 
 لبضاعته.

5 - 

 - 5 ذكاء بائع الطّرابيش. اختيار  .3
 - 5 لتقلّده في رميه طربوشه عليهم. اختيار  .4
 - 5 كلتاهما اسم. اختيار  .5

 - 5 إحداهما تدلّ على جمع والأخرى تدلّ على مثنّى. اختيار  .6

 - 5 الغضب منه. اختيار  .7
 - 5 العمل. اختيار  .8

 ثانياا 
 .حلّين جديدين لاستعادة الطّرابيش من القردةيقترح  مقال  .1

 مثال:
 رمي القردة بالموز لتترك الطّرابيش وتأكل الموز. -

رمي القردة بجوز الهند لترمي الطّرابيش إلى   -
 البائع مقلّدةً إيّاه.

 حلّين اقترحيحصل على )درجتين( إذا  - 0
 .لاستعادة الطّرابيش من القردةمناسبين 

حلّاً واحداً  اقترحيحصل على )درجة( إذا  -
 .لاستعادة الطّرابيش من القردةمناسباً 

 حلّ أيّ يحصل على )صفر( إذا لم يقدّم  -
 ،الحلّان اللّذان قدّمهما غير مناسبينأو كان 

 أو لم يجب عن السّؤال.
 ينناسبم يكوناعلى أن  قرأهللنّصّ الّذي  ينيعطي عنوان مقال  .2

 .له
 : مثال
 الطّرابيش المسروقة.-
 ذكاء بائع الطّرابيش.-
 

 

يحصل على )درجتين( إذا أعطى  - 0
 للنّصّ. ينعنوانين مناسب

إذا أعطى عنواناً يحصل على )درجة(  -
 للنّصّ.  اً واحداً مناسب

يحصل على )صفر( إذا أعطى عناوين  -
غير مناسبة للنّصّ، أو لم يجب عن 

 السّؤال.

 50 المجموع
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 له:، بوضع دائرة حو ترى أنّها تناسبك وتنطبق عليكقرأ المواقف الآتية، ثمّ اختر أحد الخيارات الّتي ا 
الات اختيار أحد المج إليكأعلنت مدرستك عن مسابقة لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، فطلبت معلّمتك  .1

 التاّلية لتشارك فيها، فاخترت مجال:
 القراءة. -
 الرّسم. -
 الموسيقى. -
 السّباحة. -
، رّرت الذّهاب مع صديقك للمشاركة في أحدهاأقيم في مدينتك مهرجان ثقافيّ تضمّن العديد من الأنشطة، فق .2

 فاخترت:
 زيارة معرض الفنون التّشكيليّة لاختيار لوحة تعجبك. -
 زيارة معرض الكتب لاختيار كتب تهمّك قراءتها. -
 ن.حضور أحد المسرحيّات الّتي نظّمتها إدارة المهرجا -
 حضور محاضرة ثقافيّة يهمّك موضوعها. -
 :أن فاخترت ومفيداً، مسلّياً  وقتاً  برفقته تقضي أن فقرّرت سنّاً، يصغرك لك قريبٌ  زارك .3
 .للأطفال إذاعيّ  لبرنامج برفقته تستمع -
 .تحبّها الّتي القصص إحدى له تقرأ -
 .لإرسالها أخرى مدينة في يعيش لكما لصديق رسالة معه تكتب -
 .للأطفال تلفزيونيّ  برنامج في طرحه تمّ  سؤال حول مناقشته -
 :إلى لذّهابا فاخترت فيها، ممتعة أوقات لتمضية الآتية الصّيفيّة الدّورات إحدى اختيار إليك والدتك طلبت .4
 . استخدامه في مهاراتك لتطوير ؛(الكمبيوتر) الآلي الحاسب لقيادة تدريبيّة دورة -
 .متنوّعة قرائيّة موضوعات لمناقشة للقراءة تدريبيّة دورة -
 .الرّياضات لإحدى تدريبيّة دورة -
 .الزّراعيّة المهارات على للتّدرب دورة -
 :فاخترت فيها، لتشارك المدرسيّة الأنشطة من العديد بين معلّمتك خيّرتك .5
 .المدرسة معرض في رسمتها لوحات عرض -
 .المدرسة تقيمها رياضيّة مسابقات في المشاركة -
 .المدرسة إذاعة في ما موضوع حول القراءة -
 .المدرسة تقيمها الّتي المسرحيّات أحد في التّمثيل -
 سُئلت عن الطّريقة الّتي تفضّلها لمتابعة الأخبار والأحداث حول العالم، فأجبت بأنّها: .6
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 مشاهدة التّلفاز. -
 الاستماع إلى المذياع. -
 قراءة الصّحف والمجّلات وتصفّح الشّابكة. -
 البيئة المحيطة بك.التّحدّث مع أفراد  -
 :بأنّها فأجبت اللّغويّة، مفرداتك لزيادة تفضّلها الّتي الوسيلة عن سُئِلت .7
 .ثقافيّة ندوات حضور -
 .صحف أو مجلّات أو كتب قراءة -
 .سمعيّة كتب إلى الاستماع -
 .مثقّفة شخصيّات إلى التّحدّث -
لدّرجات الثّلاث العام، وأنّها ستمنح التّلاميذ ذوي ا أعلمتك معلّمتك أنّها ستُجري امتحاناً للتّعبير الكتابيّ في نهاية .8

 الأولى هدايا يحبّونها، ولتزيد خبراتك الكتابيّة خلال العام؛ اخترت:
 قراءة كتب أدبيّة. -
 الاستماع إلى كتب سمعيّة أدبيّة. -
 التّحدّث إلى أديب للاستفادة من خبراته الكتابيّة. -
 حضور ندوات أدبيّة لأدباء تحبّهم. -
 قدرتك ولتزيد دّراسيّ،ال الفصل نهاية في ستُجرى الّتي الشّفويّ، للتّعبير الطّلائع روّاد مسابقة في اسمك سجّلت .9

 :اخترت الشّفويّ؛ التّعبير على
 .متنوّعة سمعيّة كتب إلى الاستماع -
 .متنوّعة كتب قراءة -
 .الشّفويّ  التّعبير في متميّزة شخصيّات تقليد -
 .الشّفويّ  التّعبير في متميّزة لشخصيّات فيديو مقاطع مشاهدة -

 :بأنّها فأجبت لديك، موهبة لاكتشاف تفضّلها الّتي الطّريقة عن سُئلت .13
 .متنوّعة لمواهب فيديو مقاطع مشاهدة -
 .المجالات متنوّعة نوادي إلى الانتساب -
 .متنوّعة مجالات في كتب قراءة -
 .والديك رأي إلى الاستماع -
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ة في الميل نحو القراءةمواقف مفتاح تصحيح اختبار 
ّ
راسة الستطلاعي

ّ
 الد

 الدّرجة الإجابات الموقفرقم 
 5 القراءة.  .1
 5 زيارة معرض الكتب لاختيار كتب تهمّك قراءتها.  .2
 5 .تحبّها الّتي القصص إحدى له تقرأ  .3
 5 .متنوّعة قرائيّة موضوعات لمناقشة للقراءة تدريبيّة دورة  .4
 5 .المدرسة إذاعة في ما موضوع حول القراءة  .5
 5 قراءة الصّحف والمجّلات وتصفّح الشّابكة.  .6
 5 .صحف أو مجلّات أو كتب قراءة  .7
 5 قراءة كتب أدبيّة.  .8
 5 .متنوّعة كتب قراءة  .9
 5 .متنوّعة مجالات في كتب قراءة  .13

 52 المجموع
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ةقائمة 
ّ
لي

ّ
 بصورتها الأو

ّ
 مهارات الفهم القرائي

  
 

مستوى 
 الفهم

السّلامة  المهارات الفرعيّة م
 اللّغويّة

 المهارة انتماء
للمستوى الّذي 
 تندرج تحته

 المهارةمناسبة 
لتلاميذ الصّفّ 
السّادس 
 الأساسيّ 

 ملاحظات

غير  سليمة
 سليمة

 غير منتمية
 منتمية

 غير مناسبة
 مناسبة

 
 الحرفيّ 

خصببببببببيّات   .1 يسببببببببمّي الشببببببببّ
 الواردة في النّصّ.

       

يببببببذكر الحقببببببائق الواردة   .2
 في النّصّ.

       

الواردة في يحدّد الأعداد   .3
 النّصّ.

       

يحببدّد الألوان الواردة في   .4
 النّصّ.

       

يحببببببدّد الأمبببببباكن الواردة   .5
 في النّصّ.

       

يستخرج من النّصّ ضدّ   .6
 كلمة معطاة له.

       

يحدّد الكلمات المتضادّة   .7
 في النّصّ.

       

يسببببببببببببببتبخبرج مبن البنّصّ   .8
 مرادف كلمة معطاة له.

       

يحببدّد الكلمببات المترادفببة   .9
 في النّصّ.
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يسببببببببببببببتخرج كلمببات تببدلّ   .13
 على جمع من النّصّ.

       

يبببببببذكبر جبمبوع كلمببببببببات   .11
 وردت في النّصّ.

       

يسببببببببببببببتخرج كلمببات تببدلّ   .12
 على مفرد من النّصّ.

       

يببببببذكر مفردات كلمببببببات   .13
 وردت في النّصّ.

       

يسببببببببببببببتخرج كلمببات تببدلّ   .14
 النّصّ. على مثنّى من

       

يبببببببذكبر مبثببنبّى كبلببمبببببببات   .15
 وردت في النّصّ.

       

يميز المفرد من المثنّى   .16
 مع.من الج

       

يرتّب أحداث النّصّ وفقاً   .17
 لتسلسلها فيه.

       

 مهارات أخرى ترون إضافتها:.............................................................................
 يسببببببتنتج الفكرة الرّئيسببببببة  .18 الستنتاجيّ 

 للنّصّ.
       

يسببببتنتج الغرض الرّئيس   .19
 من النّصّ.

       

يستنتج معاني المفردات   .23
الببواردة فببي الببنببّصّ مببن 

 السّياق.

       

يسببببببببببببببتبخلص الببببببببدّروس   .21
 المستفادة من النّصّ.
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مات   .22 يسبببببببببببببتخلص السبببببببببببببّ
خصبببببببببببيّات  المميّزة للشبببببببببببّ

 النّصّ.الواردة في 

       

يربط كبلّ حبدث ببالزّمان   .23
 الّذي وقع فيه.

       

بب   .24 يسبببتنتج علاقات السبببّ
 بالنّتيجة.

       

يسبببتنتج نوع العلاقة بين   .25
فقرتين من فقرات النّصّ 
)سببببببببببببببببببب بنتيجبببة، كبببلّ 
بجزء، تفصببببببببببببببيبببببل بعبببببد 
إجمبببببببال، إجمبببببببال بعبببببببد 

 تفصيل......(.

       

يسبببتنتج نوع العلاقة بين   .26
من جمل النّصّ  جملتين

)سببببببببببببببببببب بنتيجبببة، كبببلّ 
بجزء، تفصببببببببببببببيبببببل بعبببببد 
إجمبببببببال، إجمبببببببال بعبببببببد 

 تفصيل......(.

       

يفسّر دلالة تكرار بعض   .27
الألببببببفببببببباظ الببببببواردة فببببببي 

 النّصّ.

       

 مهارات أخرى ترون إضافتها:.............................................................................
ة يفرّق بين الفكرة الرّئيسبب  .28 النّاقد

 والفِكَر الفرعيّة للنّصّ.
       

يميز الحقببائق من الآراء   .29
 المتعلّقة بالنّصّ.
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يميز الواقع من الخيببببال   .33
 المتعلّق بالنّصّ.

       

لببببوكبببببببات   .31 يببببمببببيببببز السبببببببببببببببببّ
الصّحيحة من السّلوكات 
قبببببببة  الببمببغببلببوطبببببببة الببمببتببعببلببّ

 بالنّصّ.

       

ة يميز   .32 المعبببباني الحقيقيببببّ
ة  من المعبببباني المجببببازيببببّ

 في النّصّ.

       

ات   .33 خصببببببببببببببيببّ يميز الشببببببببببببببّ
الرّئيسة من الشّخصيّات 

 الثاّنويّة في النّصّ.

       

يبمبيبز البفكر المرتبطبببببببة   .34
صّ مبببببن الأقبببببببل  ببببببببالببببنببببّ

 ارتباطاً به.

       

يببببمببببيببببز الببببمببببعببببلببببومبببببببات   .35
حببببببيببببببحبببببببة مببببببن  الصبببببببببببببببببببّ
المعلومبببببببات المغلوطبببببببة 

 في النّصّ.

       

ليمة من   .36 يميز الآراء السبببّ
الآراء الهبببدّامبببة المتعلّقبببة 

 بالنّصّ.

       

يبببدي رأيببه في سببببببببببببببلوك   .37
ة مبببببن  شبببببببببببببببببببخصبببببببببببببببببببيبببببببّ
خصبببيّات الواردة في  الشبببّ

 النّصّ.
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يبدي رأيه في قضيّة من   .38
القضببببببببببببببببببايبببببا الواردة في 

 النّصّ.

       

يكشبببببببببف أوجه التّشبببببببببابه   .39
بين كلمتين وردتبببببببا في 

 النّصّ.

       

يكشبببببف أوجه الاختلاف   .43
بين كلمتين وردتبببببببا في 

 النّصّ.

       

يكشبببببببببف أوجه التّشبببببببببابه   .41
بين شبخصيّتين أو أكثر 
 من شخصيّات النّصّ.

       

يكشبببببف أوجه الاختلاف   .42
بين شبخصيّتين أو أكثر 
 من شخصيّات النّصّ.

       

يختار أفضببببببببببببببل الحلول   .43
لبمشببببببببببببببكبلبببببببة وردت في 

 النّصّ.

       

جوانببب النّقص أو يحببدّد   .44
 القصور في النّصّ.

       

 مهارات أخرى ترون إضافتها:.............................................................................
ائدة في   .45 التّذوّقيّ  يحدّد القيم السببببببببببّ

 النّصّ.
       

ة   .46 يحببدّد الحببالببة الانفعبباليببّ
 للشّخصيّات من النّصّ.

       

ة   .47 يحببدّد الحببالببة الانفعبباليببّ
 للكاتب من النّصّ.
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ة   .48 يحببدّد الحببالببة الانفعبباليببّ
الّتي سبببببيطرت عليه بعد 
قبراءتبببببببه أحبببببببد مقببببببباطع 

 النّصّ.

       

يحبببدّد أنواع الانفعبببالات   .49
 الواردة في النّصّ.

       

يحبدّد أسبببببببببببببببباب إعجابه   .53
 بالنّصّ الّذي قرأه.

       

يببحبببببببدّد بببعببض مببواطببن   .51
عبببببببيبببر فبببي  جبببمبببببببال البببتبببّ
 النّصّ.

       

ائعة   .52 ور الشبببببببّ يميز الصبببببببّ
في النّصّ )تشبببببببببببببببيبببببببه، 
 استعارة، كناية، مجاز(.

       

يسببببببببببببببتنبط العببباطفبببة من   .53
الألفاظ والتّراكيب الواردة 

 في النّصّ.

       

يختببببار التّعبير الأجمببببل   .54
مببن بببيببن تببعبببببيببريببن أو 

 أكثر.

       

 إضافتها:.............................................................................مهارات أخرى ترون 
يعطي أكثر من عنوان   .55 الإبداعيّ 

 للنّصّ.
       

يصببببببببببببببوغ مقدّمة مختلفة   .56
 للنّصّ بأسلوبه الخاصّ.

       

يصببببببببببببببوغ خاتمة مختلفة   .57
 للنّصّ بأسلوبه الخاصّ.
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يقترح بببببببدائببببببل جببببببديببببببدة   .58
لبببببببببعببببض الأحبببببببداث أو 
الببببمببببواقببببف الببببواردة فببببي 

 النّصّ.

       

يضبببيف حدثاً جديداً إلى   .59
 فقرة من فقرات النّصّ.

       

يقترح أكثر من سبببببببببببببببب   .63
 لمشكلة عرضها النّصّ.

       

 يقدّم أكثر من حلّ جديد   .61
لبمشببببببببببببببكبلبببببببة وردت في 

 النّصّ.

       

يوظّف بعض الألفبببببببباظ   .62
صّ فببي  الببواردة فببي الببنببّ

 سياقات لغويّة جديدة.

       

يلخّص ما قرأه بأسببببببلوبه   .63
 الخاصّ.

       

ص فببببكببببرة نبببببصّ   .64 يببببلببببخبببببّ
 شعريّ في نصّ أدبيّ.

       

يببوظببّف تببعببمببيببمبببببببات أو   .65
فِكَر أو حقببببببائق أو قيم 
مسببببببتخلصببببببة من النّصّ 

 في مواقف جديدة.

       

 إضافتها:.............................................................................مهارات أخرى ترون 
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ةقائمة مهارات الفهم 
ّ
هائي

ّ
 بصورتها الن

ّ
 القرائي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المستويات
 المهارات الفرعيّة

 الحرفيّ 
  

 يرتّب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه.
 يذكر مفردات كلمات وردت في النّصّ.
 يذكر مثنّى كلمات وردت في النّصّ.
 يذكر جموع كلمات وردت في النّصّ.
 يحدّد أضداد كلمات وردت في النّصّ.

 يحدّد مرادفات كلمات وردت في النّصّ.
 بين مجموعة من الكلمات.يحدّد الكلمة الغريبة من 

 يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ.
 الستنتاجيّ 

  
 يستخلص الفكرة العامّة للنّصّ.

 لكلّ مقطع من مقاطع النّصّ. الرّئيسة الفِكرة يستخلص
 يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق.

 النّصّ.يستخلص الدّروس المستفادة من 
 يستخلص السّمات المميّزة للشّخصيّات الواردة في النّصّ.

 يربط كلّ حدث بالزّمان الّذي وقع فيه.
 الّذي وقع فيه. بالمكانيربط كلّ حدث 

 يستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة.
 النّاقد
  
 
 
 
 
 

 يميز الحقائق من الآراء المتعلّقة بالنّصّ.
 الخيال المتعلّق بالنّصّ.يميز الواقع من 

 يميز الشّخصيّات الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة في النّصّ.
يبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة في 

 النّصّ.
 يبدي رأيه في قضيّة من القضايا الواردة في النّصّ.
 يكشف أوجه التّشابه بين كلمتين وردتا في النّصّ. 
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 أوجه الاختلاف بين كلمتين وردتا في النّصّ.يكشف  
 التّذوّقيّ 

 
  

 يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ.
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات من النّصّ.

 يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب من النّصّ.
عوريّة الّتي سببببببببببببببيطرت عليه بعد قراءته أحد  يحدّد الحالة الشببببببببببببببّ

 مقاطع النّصّ.
 يحدّد بعض مواطن جمال التّعبير في النّصّ.

 يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو أكثر.
 يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه.

 الإبداعيّ 
 
  
 
 
 
 
 

 يعطي أكثر من عنوان للنّصّ.
 يضع مقدّمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ.

 الخاصّ.يضع خاتمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه 
يقترح ببببدائبببل جبببديبببدة لبعض الأحبببداث أو المواقف الواردة في 

 النّصّ.
 يضيف حدثاً أو فِكراً جديدة إلى أحد مقاطع النّصّ.
 يقدّم أكثر من حلّ جديد لمشكلة وردت في النّصّ.

 يوظّف كلمة وردت في النّصّ في سياقات لغويّة جديدة.
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ّ
ة اختبار الفهم القرائي

ّ
لي

ّ
 بصورته الأو

 :عزيزي التّلميذ

لبدء بالإجابة عن بدقّة قبل االآتية ، والمطلوب منك تنفيذ التّعليمات فهمك لنصٍّ قرائيٍّ وُضع هذا الاختبار لقياس  
 .تهأسئل
 

o التاّلية في الصّفحة كاملة دوّن بياناتك. 
o قبل الإجابة عن الأسئلة.جيّداً  صّ النّ  اقرأ ، 
o .اقرأ كلّ سؤال جيّداً، قبل الإجابة عنه 
o .التزم بالوقت المحدّد للاختبار 

 
 .ليس هناك أيّ تأثير لدرجتك في هذا الاختبار على نجاحك أو رسوبك في آخر العام ملاحظة:

                       
 

 تمنّياتي لكم بالتّوفيق والنّجاح
 
 

 
 الباحثة                                                                                                               

 صفاء محمد سعيد هاني
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                                                                                                                 ................... .... المدرسة:     ......................الصّفّ:    ......................   اسم التّلميذ:
 ...........................................تاريخ اليوم:    ......................................... الشّعبة:

   اقرأ النّصّ الآتي قراءة صامتة، ثمّ أجب:

 (.55، 0253)الخير، وأسعد، وعرنوس، والغضبان، وزيدان، والعلواني، والخيّر، وأبو شنب، وصبري، وعبد اللّه، 
 

 

 

 

 صافرة أبي
(1) 

تَّلَّةُ الَّتي لقال وسيمٌ لصديقه سامي: يُطِلُّ بَيتنُا ذو الطَّوابِقِ الثَّلاثةَِ عَلَى تَلَّةِ القَريَةِ الخَضراءِ الشّديدة الرّوعة، تِلكَ ا
عاً، نَرمي بَلابلنا عليها نُزُولًا، أَنا والأولادُ جمي كانت تمنعُني مِنَ العَودَةِ إلى المنزِلِ، فهيَ أشبَهُ بِزُحلوقَةٍ نتزحلقُ 

برُمُ الخَشبيَّةَ ذواتِ المَساميرِ المعدنيَّةِ، المربوطَةِ بخيوطٍ طويلةٍ، ثمَّ نجذِبُهَا نحوَ أَكُفِّنا مِن جَديدٍ، وهيَ ما تزالُ تَ 
ينَ حجرَين؛ إلى أَن الأولادَ وَنحبِسُهُم في خُمٍّ وَهمِيٍّ يَقَعُ بَ  وتَدورُ. نُمارِسُ لُعبَةَ التَّخَفِّي وَحِراسَةِ المَكَانِ، فَنُمسِكُ 

 يحرّر وَلَدٌ سريعٌ الجميعَ لامساً أَكُفَّهُم.
خوتي عَلَى العودَةِ، فَنَعودُ واحِداً إِثرَ آخَرَ بِسُرعَةِ البَرقِ،  يةُ كانَتْ تنَُبِّهُنا أنا وا  ولَ نَتَحَلَّقَ حَ لِ وحدَها صافِرةُ أبي المُدوِّ

ائِلةً: قَ  مَائِدَةِ الطَّعامِ. يَجلسُ أبي وأُمِّي على رأسِ المَائِدةِ، ثمَّ تُحصي أمّي بِحَرَكَةٍ مِن رأسِها عدَدَ أَولادِها الحَاضِرين
افِرَةُ لن أَنساهَا ما حَييتُ، فقَد كانَت تربط أفرادَ العائِلَةِ واحد   بآخَر.اً الجميعُ هُنا؟ إِذاً فلنَبدأ الَأكلَ! تلكَ الصَّ

(2) 
يثُ كانتْ حوَفي يَومٍ مِنَ الأيَّامِ لَم أَسمَعْ صافِرَةَ أبي لأنَّني ابتَعَدتُ كثِيراً إلى عُشِّ غُرابٍ كُنتُ أُراقبُهُ مُنذُ مُدَّةٍ، 

، ثُمّ تَلتَهِمُهُ أَمَامَ فِراخِها، وَتتَرُكُها االُأمُّ تُعَلّمُ فِراخَها الاعتِمادَ على النَّفسِ، فتطيرُ بعيداً لِتَعُودَ حَامِلَةً الطّعَامَ بِمنقَارِهَ 
يرِهَا، وَتُسكِتُ جائِعةً حتَّى تَبكِيَ وَتفُرِزَ عُيُونُها مادَّةً لاصِقَةً تَعلَقُ بِها الحَشَراتُ الطّائِرةُ، فَتَلتَقِطُها الفِراخُ بِمَناقِ 

، وَتَسَلَّقتُ إِلَيهِ، وَأَمسَكتُ الجُوعَهَا، واليَومَ اغتَنَمتُ فُرصَةَ غِيَابِ ذَكَرِ الغُرابِ وَ  فِرخَ لآخُذَهُ معي إلى أُنثاهُ عَنِ العُشِّ
ذا بي أسمَعُ صَ  ا عَلّى قِمَّةِ رَأسي ينقُرَانِهَا بِشَراسةٍ، وَا  وتَ أَبي المَنزِلِ، ولكنَّ الغُرابَ وَأُنثاهُ كانا أسرعَ منِّي، وانقضَّ

، وانزِلْ في الحال. الغاضِبِ تحتَ الشّجرة: أَعِدِ الفرخَ إلى  العُشِّ
(3) 

، وَنَزَلتُ خَجِلَاً مِنْ أَبِ  ي خِفتُ حينَ رأيْتُ أبي غاضِباً أكثَر مِنِ ارتِعادِي مِنَ الغَرابين، فَأَعَدتُ الفِرخَ إلى العُشِّ
امتيَنِ، وَما إنْ وَصَلنَا إلى تِ صلأنََّني لَم أسمَع صَوتَ صافِرَتِهِ، ممّا جَعَلَهُ يَأتي للبَحثِ عنِّي، مشيْنَا مَعَاً إلى البَي

هابِ إلى التَّلَّةِ المَنزِلِ حتَّى قَالَ لي: لأنَّكَ لَمْ تحتَرمْ حياةَ الآخَرينَ وَلَو كانوا طُيُوراً، فَسَأحرِمُكَ غَداً وَبَعدَ غَدٍ مِنَ الذَّ 
 وَاللَّعِبِ معَ أَحَد.

(4) 
نْ سافَر، يوماً بعد يَومٍ، إلى أربَعةٍ، ثلاثةٍ، اثنينِ، فمنهُم مَنْ تزَوَّجَ، ومنهُم مَ تقَلَصَ عَدَدُ إِخوَتِي على مائِدةِ الطَّعامِ، 

 ي.وَبَقيتُ وَحدي أعتنَي بأمِّيَ العَجوزِ بعد أنْ تُوُفِّيَ وَالِدِي، وسَكَتت صافِرَتُهُ الَّتي مازال صَداها يتَرَدَّدُ في مسمَعِ 
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رتّب الأحداث كما وردت في النّصّ، بوضببببببببببببببع -أوّلا 
 في الفراغ (4، 3، 0، 5أحبببببببد الأرقبببببببام الآتيبببببببة )

 المناسب:
 وصول وسيم إلى عشّ الغرابين )...(. -
 )...(.معاقبة الأبّ وسيم  -
 إمساك وسيم أحد فراخ الغرابين )...(. -
 انقضاض الغرابين على رأس وسيم )...(.  -

مرادف كلمة "تفرز" في عبارة "تفرز عيونها مادّةً   .5
 لاصقةً"، هو:

 تَلتقط. -
 تُغطّي. -
 تُخرج. -
 تَملأ. -

الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة  اختر-ثانياا 
 حولها:

 كلمة "مناقير"، هو: مفرد .1
 مَنقور. -
 نُقر. -
 مِنقار. -
 نَقير. -

 الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية، هي: .6
 انقضّ.  -
 متناقض. -
 منقضّ. -
 انقضاض.  -

 مثنّى كلمة "زحلوقة"، هو: .2
 زُحلقتان. -
 زُحلوقتان. -
 مُزحلقتان. -
 مُتزحلقتان.  -

.....،  ليكتمببببل الحقببببل المعجميّ الآتي )عشّ، ....، .7
 .....(، يحتاج إلى الكلمات الآتية:

 صافرة، عائلة، منقار. -
 خيوط، فراخ، مائدة. -
 غراب، زحلوقة، مسامير. -
 منقار، فراخ، غراب. -

 جمع كلمة "تلّة"، هو: .3
 تُليلات. -
 تِلالات. -
 تُلول.  -
 تِلال.  -

 :هي للنّصّ، العامّة الفكرة  .8
 .العائلة أفراد عدد تقلّص -
 .وسيم نفس في تسكن ذكريات -
 .العائلة أفراد تجمع صافرة -
 .فراخها عن تدافع غرابين -

 ضدّ كلمة "يحرّر"، هو: .4
 يُغلق. -
 يُمسك. -
 يَعقُد. -
 يُقيِّد. -

 الفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّلث، هي: .9
 خوف وسيم وخجله من أبيه. -
 مشي وسيم ووالده صامتين إلى المنزل. -
 وصول وسيم ووالده إلى المنزل. -
 حياة الطّيور.عدم احترام وسيم  -
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كلمة "المدوّية" في عبارة )وحدها صافرة أبي  .13
خوتي على العودة(، تعني:  المدوّية كانت تنبّهنا أنا وا 

 الكبيرة الحجم. -
 الثقّيلة الوزن. -
 الكثيرة الاستخدام. -
 الصّوت. العالية -

 مارس الأولاد لعبة التّخفّي وحراسة المكان: .14
 خلف بيت وسيم. -
 الخضراء.على تلّة القرية  -
 في خمٍّ وهميٍّ يقع بين جبلين. -
 بجانب شجرة عليها عشٌّ للغرابين.  -

ا مالتاّلي، نتعلّم من نصّ "صببببببببببببببافرة أبي"     .11
 عدا:
 عدم مراقبة الطّيور. -
 اتبّاع أسلوب الحزم في تربية الأبناء. -
 الاعتناء بالوالدين عند الكبر. -
 عدم إلحاق الأذى بالطّيور. -

 الغرابين وسيم، هو:. سبب مهاجمة 15
 تسلّق وسيم الشّجرة. -
 إمساك وسيم أحد الفراخ. -
 مراقبة وسيم فراخ الغرابين. -
 أخذ وسيم أحد الفراخ معه إلى المنزل.  -

 تميّز وسيم في النّصّ ببب: .12
 بن.الج -
 التّواضع. -
 التّكبّر. -
 الطّيش.  -

 العبارة الّتي تدلّ على رأي، هي:  . 16
 .أسود الغربان لون -
 .الرّوعة شديدة الخضراء القرية تلّة -
 .بمناقيرها طعامها الغربان تمسك -
 لقتع لاصقةً  مادّةً  عيونها من الغربان صغار تفرز -

 .الطّائرة الحشرات بها
 . سمع وسيم صوت أبيه الغاضب منه:13
 بعد مهاجمة الغرابين له. -
 أثناء مهاجمة الغرابين له. -
 قبل مهاجمة الغرابين له. -
 .مهاجمته الغرابينقبل   -
 
 
 
 
 
 

 العبارة الّتي تدلّ على خيال، هي: . 17
 .وسيم رأس على وأنثاه الغراب هجم -
 .مدّة منذ يراقبه كان غراب عشّ  إلى وسيم ابتعد -
 .المائدة رأس على ووالدته وسيم والد جلس -
 .اثنين إلى الطّعام مائدة على وسيم أخوة عدد نقص -
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 الشّخصيّة الرّئيسة للنّصّ، هي:  .18
 الأبّ.  -
 الأمّ. -
 وسيم. -
  سامي. -

ي، ( الآت)فراخها، قالأوجه الاختلاف بين كلمتي    .22
 ما عدا:

 إحداهما اسم والأخرى فعل. -
 إحداهما تدلّ على مفرد والأخرى تدلّ على جمع. -
 إحداهما تدلّ على مذكّر والأخرى تدلّ على مؤنّث. -
 معرفة.إحداهما نكرة والأخرى  -

ما رأيك في معاقبة الأبّ وسيم بعد مهاجمته   . 19
 الغرابين؟

مؤيبّد لبه؛ لأنّ العقباب البدّائم وسببببببببببببببيلة نافعة في  -
 تربية الأبناء.

 مؤيّد له؛ لأنّ كلّ مخطئ عليه أن يعاقب. -
معببببارض لببببه؛ لأن الحكمببببة تقتضببببببببببببببي إعلام   -

 المخطئ بخطئه أولًّا ومع تكراره له يعاقب عليه.
لأنّ العقاب بكلّ أشبببببببببببكاله أسبببببببببببلوب معارض له؛  -

 تربويّ مؤذي للأبناء.

 . القيمة المتضمّنة في النّصّ، هي:23
 التّضحية. -
 برّ الوالدين. -
 الشّجاعة. -
 التّسامح. -

. ما رأيك في اجتماع أفراد العائلة جميعهم في 23
 وقت محدّد من اليوم؟

مؤيّد له؛ لأنّ ذلك يولّد الألفة والمحبّة بين أفراد  -
 العائلة.

مؤيّد له؛ لأنّ ذلك طريقة جيّدة للسيطرة على  -
 أفراد العائلة.

 معارض له؛ لأنّ ذلك يقيّد حرّيّة أفراد العائلة. -
معارض له؛ لأنّ ذلك ينشر الملل في نفوس  -

 أفراد العائلة.

الحالة الشّعوريّة الّتي بدت على وسيم في عبارة  .24
)سكتت صافرته الّتي مازال صداها يتردّد في مسمعي(، 

 هي:
 الشّوق. -
 الفضول. -
 الخوف. -
  الخجل.  -

أوجه التّشابه بين كلمتي )الحشرات، الغرابين(   .21
 الآتي، ما عدا:

 كلتاهما اسم. -
 كلتاهما معرفة. -
 كلتاهما تدلّ على جمع. -
 فعل.كلتاهما  -

الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت على الكاتب كما بدى  .25
 في النّصّ، هي:

 الخوف من الطّيور. -
 الحنين لأيّام الطّفولة. -
 الفخر بعائلته. -
 الخوف من والده. -
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الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليك بعد  .26 
 قراءتك المقطع الثاّني:

 إعجاب بتصرّف أنثى الغراب. -
 الغرابين.شفقة على فراخ  -
 كراهية للغرابين. -
 خوف من الغرابين. -

 أطلق العنان لإبداعك، مجيباً عن الأسئلة الآتية:-ثالثاا 
 ه. أعط عنوانين مناسبين للنّصّ الّذي قرأته، غير عنوان1

 .الأصليّ 
...................................................... 
...................................................... 
...................................................... 
...................................................... 

يكمن جمال العبارة الآتية )نعود إلى المنزل  .27
 اواحداً تلو الآخر، بسرعة البرق(، في تَضَمُّنه

 تشبيهاً يبرز:
 سرعة الأولاد في العودة إلى المنزل. -
 سرعة البرق في السّماء. -
 عودة الأولاد إلى المنزل. -
 تتابع الأولاد في العودة إلى المنزل. -

ضع مقدّمة مختلفة مناسبة للنّصّ بأسلوبك  . 0 
 الخاصّ، بما لا يزيد على سطرين.

......................................................

...................................................... 

......................................................

...................................................... 

 التّعبير الأجمل مما يأتي، هو:   .28
ة القريبببة ي - طبببلّ بيتنبببا ذو الطّوابق الثّلاثبببة على تلبببّ

 الخضراء.
ة القريبببة  - يطبببلّ بيتنبببا ذو الطّوابق الثّلاثبببة على تلبببّ

 السّندسيّة اللّون.
ة القريبببة  - يطبببلّ بيتنبببا ذو الطّوابق الثّلاثبببة على تلبببّ

 المكسوّة بوشاح أخضر.
يطلّ بيتنا ذو الطّوابق الثّلاثة على تلّة القرية  -

 الأخضر.ذات اللّون 

ضبع خاتمة مختلفة مناسبة للنّصّ بأسلوبك الخاصّ،  . 3
 بما لا يزيد على سطرين.

...................................................... 

...................................................... 

......................................................

...................................................... 

 أعجبت بنصّ "صافرة أبي"؛ لأنّه:  .29
جاعة  - تضبببببمّن عدداً من القيم كقيمة العمل والشبببببّ

 وبرّ الوالدين. 
 تضمّن معلومات مفيدة عن طائر الغراب. -
 لة.ميوصفاً مفصّلًا لتلّة القرية الج تضمّن -
 رأة في التّعامل مع الطّيور.علّمني الج -

اقترح عقبابين مناسبببببببببببببببين بديلين للعقاب الّذي ألحقه  . 4
الأبّ بوسببببببببببببيم، وهو حرمانه من الذّهاب إلى التّلّة واللّعب 

 مع أحد يومين متتابعين.
...................................................... 

...................................................... 
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 أضف حدثاً جديداً إلى المقطع الثاّلث، لا يؤثّر في مسار النّصّ.. 5
..........................................................................................................

.......................................................................................................... 

 جمع الأبّ أفراد عائلته باستخدام صافرة، اذكر طريقتين تختارهما لجمع أفراد عائلتك لو كنت مكانه. .6
..........................................................................................................

.......................................................................................................... 
" استخدم كلمة "أمسك" في سياقين لغويّين غير  . 7 ورد في النّصّ عبارة " فنمسك الأولاد ونحبسهم في خمٍّ وهميٍّ

 الّذي تمّ ذكره.
..........................................................................................................

.......................................................................................................... 
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ة
ّ
لي

ّ
ورته الأو

ّ
 بص

ّ
 مفتاح تصحيح اختبار الفهم القرائي

رقم 
 السّؤال

نوع 
 السّؤال

الدّرجة الإجابات
 توزيع الدّرجات 

 أوّلا 
 ملء -

 فراغات

 (.5وصول وسيم إلى عشّ الغرابين ) -
 (.4معاقبة الأبّ وسيم ) -

 (.0إمساك وسيم أحد فراخ الغرابين ) -

الغرابين على رأس وسيم انقضاض  -
(3.) 

5 - 

 ثانياا 
 - 5 منقار. اختيار  .1
 - 5 زحلوقتان. اختيار  .2
 - 5 تلال. اختيار  .3
 - 5 يقيّد. اختيار  .4
 - 5 تُخرج. اختيار  .5
 - 5 .متناقض اختيار  .6
 - 5 منقار، فراخ، غراب. اختيار  .7
 - 5 .وسيم نفس في تسكن ذكريات اختيار  .8
 - 5 أبيه. من وخجله وسيم خوف اختيار  .9
 - 5 الصّوت. العالية اختيار  .13
 - 5 عدم مراقبة الطّيور. اختيار  .11
 - 5 الطّيش. اختيار  .12
 - 5 أثناء مهاجمة الغرابين له. اختيار  .13
 - 5 على تلّة القرية الخضراء. اختيار  .14
 - 5 إمساك وسيم أحد الفراخ. اختيار  .15
 - 5 تلّة القرية الخضراء شديدة الرّوعة. اختيار  .16
 - 5 جلس والد وسيم ووالدته على رأس المائدة. اختيار  .17
 - 5 وسيم. اختيار  .18
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معارض له؛ لأن الحكمة تقتضبببببببببببي إعلام  اختيار  .19
المخطئ بخطئبه أولًّا ومع تكراره له يعاقب 

 عليه.

5 - 

مؤيّد له؛ لأنّ ذلك يولّد الألفة والمحبّة بين  اختيار  .23
 أفراد العائلة.

5 - 

 - 5 فعل.كلتاهما  اختيار  .21
 - 5 إحداهما نكرة والأخرى معرفة. اختيار  .22
 - 5 برّ الوالدين. اختيار  .23
 - 5 الشّوق. اختيار  .24
 - 5 الحنين لأيّام الطّفولة. اختيار  .25
 - 5 إعجاب بتصرّف أنثى الغراب. اختيار  .26
 - 5 سرعة الأولاد في العودة إلى المنزل. اختيار  .27
ة الثّلاثبببة على تيطبببلّ بيتنبببا ذو الطّوابق  اختيار  .28 لبببّ

 القرية المكسوّة بوشاح أخضر.
5 - 

 - 5 تضمّن معلومات مفيدة عن طائر الغراب. اختيار  .29
 ثالثاا 

 

1.  
ى أن عل قرأهللنّصّ الّذي  ينيعطي عنوان مقال

 .له ينمناسب يكونا
 : مثال
 ذكريات لا تموت. -
 طفولةٌ لا تنسى. -

  

يحصل على )درجتين( إذا أعطى  - 0
 للنّصّ. ينعنوانين مناسب

يحصل على )درجة( إذا أعطى  -
 للنّصّ.  اً عنواناً واحداً مناسب

يحصل على )صفر( إذا أعطى  -
عناوين غير مناسبة للنّصّ، أو لم 

 يجب عن السّؤال.

سلوبه للنّصّ بأ مختلفة مناسبةمقدّمة  يضع مقال  .2
 الخاصّ.

قال وسيم لصديقه مازن: ذهبت في جولةٍ 
سياحيّةٍ إلى إحدى القرى في الرّيف، 
فأدهشني جمال تلّةٍ خضراءَ ذكّرتني بالتّلّةِ 

 الّتي جاورت منزل طفولتي.  

 وضعيحصل على )درجتين( إذا  - 0
، بأسلوب للنّصّ  مناسبةمقدّمة 

 لغويّ صحيح.
 وضعيحصل على )درجة( إذا  -

، بأسلوب للنّصّ  مناسبةمقدّمة 
 لغويّ فيه بعض الأخطاء.
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يحصل على صفر إذا لم يجب  - 
، أو كانت المقدّمة عن السّؤال

غير مناسبة للنّصّ، أو أسلوبها 
 اللّغويّ خطأ بمعظمه أو كلّيّته.

للنّصّ  مختلفببة منبباسببببببببببببببببةخباتمببة  يضببببببببببببببع مقال  .3
 بأسلوبه الخاصّ.

 مثال:
خوتي،  توفّي أبي وأمّي، وتزوّجت أنا وا 

أطفالًا، واستخدمنا صافرة أبينا وأنجبنا 
لمناداتهم وهم يلعبون على التّلّة الخضراء، 

 عند اجتماعنا في منزل العائلة.
 

 وضعيحصل على )درجتين( إذا   - 0
، بأسلوب للنّصّ  مناسبة خاتمة

 لغويّ صحيح.
 وضعيحصل على )درجة( إذا  -

، بأسلوب للنّصّ  مناسبة خاتمة
 لغويّ فيه بعض الأخطاء.

صفر إذا لم يجب  يحصل على -
، أو كانت الخاتمة عن السّؤال

غير مناسبة للنّصّ، أو أسلوبها 
 اللّغويّ خطأ بمعظمه أو كلّيّته.

لعقبباب ليقترح عقببابين منبباسبببببببببببببببين بببديلين  مقال  .4
الّذي ألحقه الأبّ بوسببيم، وهو حرمانه من 
ة واللّعببب مع أحببد يومين  الببذّهبباب إلى التّلببّ

 متتابعين.
 مثال:

بمفرده لمبببببببدّة يومين  ترتيبببببببب المنزل -
 متتابعين.

حرمبانبه من مصببببببببببببببروفبه اليوميّ لمببدّة  -
 ثلاثة أيّام متتابعة.

يحصل على )درجتين( إذا أعطى  - 0
 عقابين مناسبين.

أعطى  إذا( درجة) على يحصل-
 عقاباً واحداً مناسباً فقط.

 يجب لم إذا( صفر) على يحصل -
السّؤال، أو كان العقابان غير  عن

 .مناسبين

يضيف حدثاً جديداً إلى المقطع الثاّلث، لا  مقال  .5
 يؤثّر في مسار النّصّ.

 مثال:
اعتذار وسيم من أبيه بعينين دامعتين، 

عطائه وعداً بعدم تكرار فِعْلَتِهِ.  وا 

أضاف يحصل على )درجتين( إذا - 0
ي مميّزاً للمقطع الثاّلث، لم يؤثّر ف حدثاً 

 .مسار النّصّ 
اف أضيحصل على )درجة( إذا  -

، لم للمقطع الثاّلث اً وبسيط اً عاديّ  حدثاً 
 .يؤثّر في مسار النّصّ 
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يحصل على )صفر( إذا لم يجب  -
، أو غيّر الحدث الّذي عن السّؤال

 .أضافه مسار النّصّ 
 .طريقتين لجمع أفراد العائلةيقترح  مقال  .6

 مثال:
 مكبّر صوت. -

 جرس. -

 اقترحيحصل على )درجتين( إذا  - 0
 .عائلةلجمع أفراد ال مناسبتين طريقتين

 اقترحيحصل على )درجة( إذا  -
طريقة واحدة مناسبة لجمع أفراد 

 .العائلة
لا و يحصل على )صفر( إذا لم يقدّم  -

الطريقتان اللّتان أو كانت  طريقة
، أو لم يجب قدّمهما غير مناسبتين

 عن السّؤال.
 ينيّ لغو  ين" في سياقأمسكيستخدم كلمة " مقال  .7

 غير الّذي تمّ ذكره. ينجديد
 مثال:

 أمسك الأب عن الكلام )توقف(. -

 أمسك يده عن العطاء )بخل(. -

 أمسك الصّائم عن الطّعام )امتنع(. -

يحصل على )درجتين( إذا استخدم  - 0
 ينلغويّ  سياقين" في أمسككلمة "
 ين.جديد

يحصل على )درجة( إذا استخدم  -
" في سياق لغويّ جديد أمسككلمة "
 واحد.

يحصل على )صفر( إذا لم يجب  -
، أو كان السّياقان اللّذان عن السّؤال

 .قدّمهما غير صحيحين
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ّ
ة اختبار الفهم القرائي

ّ
هائي

ّ
 بصورته الن

 :عزيزي التّلميذ

لبدء بالإجابة عن بدقّة قبل االآتية ، والمطلوب منك تنفيذ التّعليمات قرائيٍّ فهمك لنصٍّ وُضع هذا الاختبار لقياس  
 .تهأسئل
 

o التاّلية في الصّفحة كاملة دوّن بياناتك. 
o قبل الإجابة عن الأسئلة.جيّداً  صّ النّ  اقرأ ، 
o .اقرأ كلّ سؤال جيّداً، قبل الإجابة عنه 
o ( 21التزم بالوقت المحدّد للاختبار .)دقيقة 

 
 .ليس هناك أيّ تأثير لدرجتك في هذا الاختبار على نجاحك أو رسوبك في آخر العام ملاحظة:

                       
 

 تمنّياتي لكم بالتّوفيق والنّجاح
 
 

 
 الباحثة                                                                                                               

 صفاء محمد سعيد هاني
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                                                                                                                 ................... .... المدرسة:   ......................  الصّفّ:    ......................   اسم التّلميذ:
 ...........................................تاريخ اليوم:    ......................................... :الشّعبة

  اقرأ النّصّ الآتي قراءة صامتة، ثمّ أجب:

 (.55، 0253)الخير وآخرون،  
 
 

 صافرة أبي
(1) 

تِلكَ التَّلَّةُ الَّتي  ديدة الرّوعة،الخَضراءِ الشّ قال وسيمٌ لصديقه سامي: يُطِلُّ بَيتنُا ذو الطَّوابِقِ الثَّلاثةَِ عَلَى تَلَّةِ القَريَةِ 
ا نكانت تمنعُني مِنَ العَودَةِ إلى المنزِلِ، فهيَ أشبَهُ بِزُحلوقَةٍ نتزحلقُ عليها نُزُولًا، أَنا والأولادُ جميعاً، نَرمي بَلابل

يدٍ، وهيَ ما تزالُ تَبرُمُ دالخَشبيَّةَ ذواتِ المَساميرِ المعدنيَّةِ، المربوطَةِ بخيوطٍ طويلةٍ، ثمَّ نجذِبُهَا نحوَ أَكُفِّنا مِن جَ 
ين؛ إلى أَن وتَدورُ. نُمارِسُ لُعبَةَ التَّخَفِّي وَحِراسَةِ المَكَانِ، فَنُمسِكُ الأولادَ وَنحبِسُهُم في خُمٍّ وَهمِيٍّ يَقَعُ بَينَ حجرَ 

 يحرّر وَلَدٌ سريعٌ الجميعَ لامساً أَكُفَّهُم.
يةُ كانَتْ تنَُبِّ  خوتي عَلَى العودَةِ، فَنَعودُ واحِداً إِثرَ آخَرَ بِسُرعَةِ البَرقِ،وحدَها صافِرةُ أبي المُدوِّ لِنَتَحَلَّقَ حَولَ  هُنا أنا وا 

ائِلةً: قَ  مَائِدَةِ الطَّعامِ. يَجلسُ أبي وأُمِّي على رأسِ المَائِدةِ، ثمَّ تُحصي أمّي بِحَرَكَةٍ مِن رأسِها عدَدَ أَولادِها الحَاضِرين
افِرَةُ لن أَنساهَا ما حَييتُ، فقَد كانَت تربط أفرادَ العائِلَةِ واحداً بآخَر. الجميعُ هُنا؟ إِذاً   فلنَبدأ الَأكلَ! تلكَ الصَّ

(2) 
يثُ كانتْ حوَفي يَومٍ مِنَ الأيَّامِ لَم أَسمَعْ صافِرَةَ أبي لأنَّني ابتَعَدتُ كثِيراً إلى عُشِّ غُرابٍ كُنتُ أُراقبُهُ مُنذُ مُدَّةٍ، 

راخِها، وَتتَرُكُها فِ  تُعَلّمُ فِراخَها الاعتِمادَ على النَّفسِ، فتطيرُ بعيداً لِتَعُودَ حَامِلَةً الطّعَامَ بِمنقَارِهَا، ثُمّ تَلتَهِمُهُ أَمَامَ الُأمُّ 
لفِراخُ بِمَناقِيرِهَا، وَتُسكِتُ ا جائِعةً حتَّى تَبكِيَ وَتفُرِزَ عُيُونُها مادَّةً لاصِقَةً تَعلَقُ بِها الحَشَراتُ الطّائِرةُ، فَتَلتَقِطُها

، وَتَسَلَّقتُ إِلَيهِ، وَأَمسَكتُ الفِرخَ  خُذَهُ معي إلى لآ جُوعَهَا، واليَومَ اغتَنَمتُ فُرصَةَ غِيَابِ ذَكَرِ الغُرابِ وَأُنثاهُ عَنِ العُشِّ
ا عَلّى قِمَّةِ  ذا ب المَنزِلِ، ولكنَّ الغُرابَ وَأُنثاهُ كانا أسرعَ منِّي، وانقضَّ ي أسمَعُ صَوتَ أَبي رَأسي ينقُرَانِهَا بِشَراسةٍ، وَا 
، وانزِلْ في الحال.  الغاضِبِ تحتَ الشّجرة: أَعِدِ الفرخَ إلى العُشِّ

(3) 
، وَنَزَلتُ خَجِلَاً مِنْ أَبِ  ي خِفتُ حينَ رأيْتُ أبي غاضِباً أكثَر مِنِ ارتِعادِي مِنَ الغَرابين، فَأَعَدتُ الفِرخَ إلى العُشِّ

إلى  الأنََّني لَم أسمَع صَوتَ صافِرَتِهِ، ممّا جَعَلَهُ يَأتي للبَحثِ عنِّي، مشيْنَا مَعَاً إلى البَيتِ صامتيَنِ، وَما إنْ وَصَلنَ 
ذَّهابِ إلى التَّلَّةِ لالمَنزِلِ حتَّى قَالَ لي: لأنَّكَ لَمْ تحتَرمْ حياةَ الآخَرينَ وَلَو كانوا طُيُوراً، فَسَأحرِمُكَ غَداً وَبَعدَ غَدٍ مِنَ ا

 وَاللَّعِبِ معَ أَحَد.
(4) 

سافَر،  تقَلَصَ عَدَدُ إِخوَتِي على مائِدةِ الطَّعامِ، يوماً بعد يَومٍ، إلى أربَعةٍ، ثلاثةٍ، اثنينِ، فمنهُم مَنْ تزَوَّجَ، ومنهُم مَنْ 
  .تَرَدَّدُ في مسمَعِيتت صافِرَتُهُ الَّتي مازال صَداها يوَبَقيتُ وَحدي أعتنَي بأمِّيَ العَجوزِ بعد أنْ تُوُفِّيَ وَالِدِي، وسَكَ 
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رتّب الأحداث كما وردت في النّصّ، بوضببببببببببببببع -أوّلا 
 في الفراغ (4، 3، 0، 5أحبببببببد الأرقبببببببام الآتيبببببببة )

 المناسب:
 وصول وسيم إلى عشّ الغرابين )...(. -
 معاقبة الأبّ وسيم )...(. -
 فراخ الغرابين )...(. إمساك وسيم أحد -
 انقضاض الغرابين على رأس وسيم )...(.  -

مرادف كلمة "تربط" في عبارة "فقد كانت تربط أفراد  .5
 العائلة واحِداً بآخر"، هو:

 تَعقُدُ. -
 تًجمَعُ. -
 تُلصِقُ. -
 تُشَبِّثُ. -

حيحة ممّا يأتي، بوضبببببببببع  اختر-ثانياا  الإجابة الصببببببببّ
 دائرة حولها:

 هو:مفرد كلمة "بلابل"،  .1
 بُليبِل. -
 البُلبُل. -
 بَلبُول. -
 بُلبُل. -

 الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية، هي: .6
 انقضّ.  -
 متناقض. -
 منقضّ. -
 انقضاض.  -

 مثنّى كلمة "زحلوقة"، هو: .2
 زُحلقتان. -
 زُحلوقتان. -
 مُزحلقتان. -
 مُتزحلقتان.  -

.....،  ليكتمببببل الحقببببل المعجميّ الآتي )عشّ، ....، .7
 .....(، يحتاج إلى الكلمات الآتية:

 صافرة، عائلة، منقار. -
 خيوط، فراخ، مائدة. -
 غراب، زحلوقة، مسامير. -
 منقار، فراخ، غراب. -

 جمع كلمة "تلّة"، هو: .3
 تُليلات. -
 تِلالات. -
 تُلول.  -
 تِلال.  -

 الفكرة العامّة للنّصّ، هي: .8
 تقلّص عدد أفراد العائلة. -
 وسيم.ذكريات تسكن في نفس  -
 اجتماع أفراد العائلة على مائدة الطّعام. -
 غرابين تدافع عن فراخها. -

 ضدّ كلمة "يحرّر"، هو: .4
 يُغلق. -
 يُمسك. -
 يَعقُد. -
 يُقيِّد. -

 الفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّلث، هي: .9
 خوف وسيم وخجله من أبيه. -
 مشي وسيم ووالده صامتين إلى المنزل. -
 وصول وسيم ووالده إلى المنزل. -
 احترام وسيم حياة الطّيور.عدم  -
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كلمة "المدوّية" في عبارة )وحدها صافرة أبي  .13
خوتي على العودة(، تعني:  المدوّية كانت تنبّهنا أنا وا 

 الكبيرة الحجم. -
 الثقّيلة الوزن. -
 الكثيرة الاستخدام. -
 الصّوت. العالية -

 مارس الأولاد لعبة التّخفّي وحراسة المكان: .14
 خلف بيت وسيم. -
 تلّة القرية الخضراء.على  -
 في خمٍّ وهميٍّ يقع بين جبلين. -
 بجانب شجرة عليها عشٌّ للغرابين.  -

 عدا: ، ماالتاّلينتعلّم من نصّ "صافرة أبي"     .11
 اتبّاع أسلوب الحزم في تربية الأبناء. -
 عدم تناول الطّعام إلّا مع العائلة. -
 الاعتناء بالوالدين عند الكبر. -
 بالطّيور.عدم إلحاق الأذى  -

 . سبب مهاجمة الغرابين وسيم، هو:15
 تسلّق وسيم الشّجرة. -
 إمساك وسيم أحد الفراخ. -
 مراقبة وسيم فراخ الغرابين. -
 أخذ وسيم أحد الفراخ معه إلى المنزل.  -

 تميّز وسيم في النّصّ ببب: .12
 بن.الج -
 التّواضع. -
 التّكبّر. -
 الطّيش.  -

ة، بين الحقائق الآتي. العبارة الّتي تدلّ على رأي من 16
 هي:
 لون الغربان أسود. -
 تلّة القرية الخضراء شديدة الرّوعة. -
 تمسك الغربان طعامها بمناقيرها. -
تفرز صغار الغربان من عيونها مادّةً لاصقةً تعلق   -

 بها الحشرات الطّائرة.
 . سمع وسيم صوت أبيه الغاضب منه:13
 بعد مهاجمة الغرابين له. -
 الغرابين له.أثناء مهاجمة  -
 قبل مهاجمة الغرابين له. -
 قبل مهاجمته الغرابين.  -
 
 
 
 
 

. العببببببارة الّتي تبببببدلّ على خيبببببال من بين العببببببارات 17
 الواقعيّة الآتية، هي:

 هجم الغراب وأنثاه على رأس وسيم. -
 ابتعد وسيم إلى عشّ غراب كان يراقبه منذ مدّة. -
 جلس والد وسيم ووالدته على رأس المائدة. -
 نقص عدد أخوة وسيم على مائدة الطّعام إلى اثنين.  -
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الشّخصيّة الرّئيسة للنّصّ من بين الشّخصيّات  .18
 الثاّنويّة الآتية، هي:

 الأبّ. -
 الأمّ. -
 وسيم. -
 سامي. -

ي، الآت )عيونها، يطلّ( ختلاف بين كلمتيالاأوجه  .22
 ما عدا:

 إحداهما اسم والأخرى فعل. -
 والأخرى تدلّ على جمع.إحداهما تدلّ على مفرد  -
 إحداهما تدلّ على مذكّر والأخرى تدلّ على مؤنّث. -
 إحداهما نكرة والأخرى معرفة. -

الغراب الطّعام أمام  ما رأيك في التهام أنثى . 19
 ائعة دون أن تطعمهم؟فراخها الج

 مؤيّد له؛ لأنّها أرادت أن يعتادوا تحمّل الجوع. -
تدريبهم على الحصول على مؤيّد له؛ لأنّها أرادت  -

 الطّعام بأنفسهم.
معارض له؛ لأنّ فراخها صغيرة وتحتاج إلى  -

 مساعدة لتأمين غذائها.
 معارض له؛ لأنّها آثرت نفسها على صغارها. -

 . القيمة المتضمّنة في النّصّ، هي:23
 التّضحية. -
 برّ الوالدين. -
 الشّجاعة. -
 التّسامح. -

العائلة جميعهم في . ما رأيك في اجتماع أفراد 23
 وقت محدّد من اليوم؟

مؤيّد له؛ لأنّ ذلك يولّد الألفة والمحبّة بين أفراد  -
 العائلة.

مؤيّد له؛ لأنّ ذلك طريقة جيّدة للسيطرة على  -
 أفراد العائلة.

 معارض له؛ لأنّ ذلك يقيّد حرّيّة أفراد العائلة. -
معارض له؛ لأنّ ذلك ينشر الملل في نفوس  -

 أفراد العائلة.

الحالة الشّعوريّة الّتي بدت على وسيم في عبارة  .24
)سكتت صافرته الّتي مازال صداها يتردّد في مسمعي(، 

 هي:
 الشّوق. -
 الفضول. -
 الخوف. -
  الخجل.  -

  شببابه بين كلمتي )الحشببرات، الغرابين(تّ ال أوجه .21
 :الآتي، ما عدا

 كلتاهما اسم. -
 كلتاهما معرفة. -
 كلتاهما تدلّ على جمع. -
 كلتاهما فعل. -

الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت على الكاتب كما بدى  .25
 في النّصّ، هي:

 الخوف من الطّيور. -
 الحنين لأيّام الطّفولة. -
 الفخر بعائلته. -
 الخوف من والده. -
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الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليك بعد  .26 
 قراءتك المقطع الثاّني:

 إعجاب بتصرّف أنثى الغراب. -
 فراخ الغرابين. شفقة على -
 كراهية للغرابين. -
 خوف من الغرابين. -

 أطلق العنان لإبداعك، مجيباً عن الأسئلة الآتية:-ثالثاا 
 ه. أعط عنوانين مناسبين للنّصّ الّذي قرأته، غير عنوان1

 .الأصليّ 
...................................................... 
...................................................... 
...................................................... 
...................................................... 

يكمن جمال العبارة الآتية )نعود إلى المنزل  .27
واحداً تلو الآخر، بسرعة البرق(، في تَضَمُّنها 

 تشبيهاً يبرز:
 سرعة الأولاد في العودة إلى المنزل. -
 سرعة البرق في السّماء. -
 عودة الأولاد إلى المنزل. -
 تتابع الأولاد في العودة إلى المنزل. -

 ة مناسبة للنّصّ . ضع بأسلوبك الخاصّ مقدّمة مختلف2 
 ، بما لا يزيد على سطرين.-غير الّتي تحتها خطّ –

......................................................

...................................................... 

......................................................
...................................................... 

 ، هو:يليالتّعبير الأجمل مما   .28  
 تلك الصّافرة ستسكن ذاكرتي ما حييت. -
 تلك الصّافرةُ لن أنساها ما حييت. -
 تلك الصّافرة سأتذكّرها ما حييت. -
 تلك الصّافرة ستظلّ في ذاكرتي ما حييت. -

  ضع بأسلوبك الخاصّ خاتمة مختلفة مناسبة للنّصّ . 3
 ، بما لا يزيد على سطرين.-الّتي تحتها خطّ غير –

...................................................... 

...................................................... 

......................................................
...................................................... 

 أعجبت بنصّ "صافرة أبي"؛ لأنّه: .29
 تضمّن معلومات مفيدة عن طائر الغراب.  -
 تضمّن وصفاً مفصّلًا لبيت وسيم. -
علّمني ضرورة اتبّاع القسوة في التّعامل مع  -

 الأبناء.
 علّمني عدم مراقبة الطّيور. -
 

اقترح عقابين مناسبين بديلين للعقاب الّذي ألحقه الأبّ . 4
حرمانه من الذّهاب إلى التّلّة واللّعب مع رفاقه بوسيم، وهو 

 يومين متتابعين.
...................................................... 
......................................................
......................................................

...................................................... 
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 أضف حدثاً جديداً إلى المقطع الثاّلث، لا يؤثّر في مسار النّصّ.. 5
..........................................................................................................

.......................................................................................................... 

 جمع الأبّ أفراد عائلته باستخدام صافرة، اذكر طريقتين تختارهما لجمع أفراد عائلتك لو كنت مكانه. .6
..........................................................................................................

.......................................................................................................... 
. ورد في النّصّ عبارة " وانقضّا على قمّة رأسي ينقرانها بشراسة" استخدم كلمة "ينقر" في سياقين لغويّين غير 7

 الّذي تمّ ذكره.
..........................................................................................................

.......................................................................................................... 
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  مفتاح تصحيح اختبار الفهم القرائي
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ة
ّ
هائي

ّ
 بصورته الن

ّ
 مفتاح تصحيح اختبار الفهم القرائي

رقم 
 السّؤال

نوع 
 السّؤال

الدّرجة الإجابات
 توزيع الدّرجات 

 أوّلا 
 ملء -

 فراغات

 (.5وصول وسيم إلى عشّ الغرابين ) -
 (.4معاقبة الأبّ وسيم ) -

 (.0وسيم أحد فراخ الغرابين ) إمساك -

انقضاض الغرابين على رأس وسيم  -
(3.) 

5 - 

 ثانياا 
 - 5 بُلبُل. اختيار  .1
 - 5 زُحلوقتان. اختيار  .2
 - 5 تِلال. اختيار  .3
 - 5 يُقيِّد. اختيار  .4
 - 5 تَجمَعُ. اختيار  .5
 - 5 .متناقض اختيار  .6
 - 5 منقار، فراخ، غراب. اختيار  .7
 - 5 .وسيم نفس في تسكن ذكريات اختيار  .8
 - 5 أبيه. من وخجله وسيم خوف اختيار  .9
 - 5 الصّوت. العالية اختيار  .13
 - 5 عدم تناول الطّعام إلّا مع العائلة. اختيار  .11
 - 5 الطّيش. اختيار  .12
 - 5 أثناء مهاجمة الغرابين له. اختيار  .13
 - 5 على تلّة القرية الخضراء. اختيار  .14
 - 5 أحد الفراخ.إمساك وسيم  اختيار  .15
 - 5 تلّة القرية الخضراء شديدة الرّوعة. اختيار  .16
 - 5 جلس والد وسيم ووالدته على رأس المائدة. اختيار  .17
 - 5 وسيم. اختيار  .18



192 
 

مؤيّد له؛ لأنّها أرادت تدريبهم على  اختيار  .19
 الحصول على الطّعام بأنفسهم.

5 - 

بين  والمحبّةمؤيبّد له؛ لأنّ ذلك يولّد الألفة  اختيار  .23
 أفراد العائلة.

5 - 

 - 5 كلتاهما فعل. اختيار  .21
 - 5 إحداهما نكرة والأخرى معرفة. اختيار  .22
 - 5 برّ الوالدين. اختيار  .23
 - 5 الشّوق. اختيار  .24
 - 5 الحنين لأيّام الطّفولة. اختيار  .25
 - 5 إعجاب بتصرّف أنثى الغراب. اختيار  .26
 - 5 إلى المنزل.سرعة الأولاد في العودة  اختيار  .27
ة  اختيار  .28 يطبببلّ بيتنببببا ذو الطّوابق الثّلاثببببة على تلببببّ

 القرية المكسوّة بوشاح أخضر.
5 - 

 - 5 تضمّن معلومات مفيدة عن طائر الغراب. اختيار  .29
 ثالثاا 

 

1.  
أن  على قرأهللنّصّ الّذي  ينيعطي عنوان مقال

 .له ينمناسب يكونا
 : مثال
 ذكريات لا تموت. -
 تنسى.طفولةٌ لا  -

  

يحصل على )درجتين( إذا  - 0
 ينأعطى عنوانين مناسب

 للنّصّ.
يحصل على )درجة( إذا أعطى  -

 للنّصّ.  اً عنواناً واحداً مناسب
يحصل على )صفر( إذا أعطى  -

عناوين غير مناسبة للنّصّ، أو 
 لم يجب عن السّؤال.

لوبه للنّصّ بأس مختلفة مناسبةمقدّمة  يضع مقال  .2
 الخاصّ.

 مثال:
قال وسيم لصديقه مازن: ذهبت في جولةٍ 
سياحيّةٍ إلى إحدى القرى في الرّيف، 

يحصل على )درجتين( إذا  - 0
 ،للنّصّ  مناسبةمقدّمة  وضع

 بأسلوب لغويّ صحيح.
 وضعيحصل على )درجة( إذا  -

 ، بأسلوبللنّصّ  مناسبةمقدّمة 
 لغويّ فيه بعض الأخطاء.
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فأدهشني جمال تلّةٍ خضراءَ ذكّرتني بالتّلّةِ 
 الّتي جاورت منزل طفولتي.  

  

يحصل على صفر إذا لم يجب  -
، أو كانت المقدّمة عن السّؤال

غير مناسبة للنّصّ، أو أسلوبها 
 اللّغويّ خطأ بمعظمه أو كلّيّته.

لوبه للنّصّ بأس مختلفة مناسبةخاتمة  يضع مقال  .3
 الخاصّ.

 مثال:
خوتي،  توفّي أبي وأمّي، وتزوّجت أنا وا 
وأنجبنا أطفالًا، واستخدمنا صافرة أبينا 
لمناداتهم وهم يلعبون على التّلّة الخضراء، 

 عند اجتماعنا في منزل العائلة. 

يحصل على )درجتين( إذا   - 0
 ،للنّصّ  مناسبة خاتمة وضع

 بأسلوب لغويّ صحيح.
 وضعيحصل على )درجة( إذا  -

 ، بأسلوبلنّصّ ل مناسبة خاتمة
 لغويّ فيه بعض الأخطاء.

يحصل على صفر إذا لم يجب  -
، أو كانت الخاتمة عن السّؤال

غير مناسبة للنّصّ، أو أسلوبها 
 اللّغويّ خطأ بمعظمه أو كلّيّته.

عقاب الّذي لليقترح عقابين مناسبين بديلين  مقال  .4
ألحقببببه الأبّ بوسببببببببببببببيم، وهو حرمببببانببببه من 

ن واللّعبب مع رفباقه يوميالبذّهباب إلى التّلبّة 
 متتابعين.

 مثال:
تبرتبيبببببببب المنزل بمفرده لمبببببببدّة يومين  -

 متتابعين.

حرمببانببه من مصببببببببببببببروفببه اليوميّ لمببدّة  -
 ثلاثة أيّام متتابعة.

يحصل على )درجتين( إذا أعطى  - 0
 عقابين مناسبين.

أعطى  إذا( درجة) على يحصل-
 عقاباً واحداً مناسباً فقط.

 يجب لم إذا( صفر) على يحصل -
السّؤال، أو كان العقابان غير  عن

 .مناسبين

يضيف حدثاً جديداً إلى المقطع الثاّلث، لا  مقال  .5
 يؤثّر في مسار النّصّ.

 مثال:
اعتذار وسيم من أبيه بعينين دامعتين، 

عطائه وعداً بعدم تكرار فِعْلَتِهِ.  وا 

 أضافيحصل على )درجتين( إذا - 0
يؤثّر  لممميّزاً للمقطع الثاّلث،  حدثاً 

 .في مسار النّصّ 
أضاف يحصل على )درجة( إذا  -

الث، للمقطع الثّ  اً وبسيط اً عاديّ  حدثاً 
 .لم يؤثّر في مسار النّصّ 
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يحصل على )صفر( إذا لم يجب  -
، أو غيّر الحدث الّذي عن السّؤال

 .أضافه مسار النّصّ 
 .طريقتين لجمع أفراد العائلةيقترح  مقال  .6

 مثال:
 مكبّر صوت. -

 جرس. -

 حاقتر يحصل على )درجتين( إذا  - 0
مناسبتين لجمع أفراد  طريقتين
 .العائلة

 اقترحيحصل على )درجة( إذا  -
طريقة واحدة مناسبة لجمع أفراد 

 .العائلة
يحصل على )صفر( إذا لم يقدّم  -

ان الطريقتان اللّتأو كانت  ولا طريقة
 ، أو لم يجبقدّمهما غير مناسبتين

 عن السّؤال.
 ينيّ لغو  ين" في سياقينقريستخدم كلمة " مقال  .7

 غير الّذي تمّ ذكره. ينجديد
 مثال:

 ينقر الرّجل على باب داره )يطرق(. -

ينقر العازف على الآلة الموسيقيّة  -
 )يعزف(.

ينقر الثّرثار رؤوس النّاس بأحاديث  -
 فارغة )يُوجع(.

يحصل على )درجتين( إذا  - 0
 سياقين" في ينقراستخدم كلمة "

 ين.جديد ينلغويّ 
يحصل على )درجة( إذا استخدم  -

" في سياق لغويّ جديد ينقركلمة "
 واحد.

يحصل على )صفر( إذا لم يجب  -
، أو كان السّياقان اللّذان عن السّؤال

 .قدّمهما غير صحيحين
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 (12لحق )م

  الميل نحو القراءة مواقفاختبار  
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 :عزيزي التّلميذ

  الآتية:تنفيذ التّعليمات المتضمّنة في الاختبار، بعد  المواقفأرجو منك الإجابة عن  
 

o التاّلية في الصّفحة كاملة دوّن بياناتك. 
o .اقرأ كلّ سؤال قراءة متأنّية فاهمة، قبل الإجابة عنه 
o .أجب عن جميع الأسئلة 
o ( 32التزم بالوقت المحدّد للاختبار .)دقيقة 

 
 .ليس هناك أيّ تأثير لدرجتك في هذا الاختبار على نجاحك أو رسوبك في آخر العام ملاحظة:

                       
 

 تمنّياتي لكم بالتّوفيق والنّجاح
 
 

 
 الباحثة                                                                                                               

 اء محمد سعيد هانيصف
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                                                                                                                 ................... .... المدرسة:   ......................  الصّفّ:    ......................   اسم التّلميذ:
 ...........................................تاريخ اليوم:    ......................................... الشّعبة:

 له:، بوضع دائرة حو ترى أنّها تناسبك وتنطبق عليكقرأ المواقف الآتية، ثمّ اختر أحد الخيارات الّتي ا 
ادس الأسببباسبببيّ، فطلبت معلّمتك  .1 فّ السبببّ الات اختيار أحد المج إليكأعلنت مدرسبببتك عن مسبببابقة لتلاميذ الصبببّ

 التاّلية لتشارك فيها، فاخترت مجال:
 القراءة. -
 الرّسم. -
 الموسيقى. -
            السّباحة. -
، ي أحدهافأقيم في مدينتك مهرجان ثقافيّ تضمّن العديد من الأنشطة، فقرّرت الذّهاب مع صديقك للمشاركة  .2

 فاخترت:
 زيارة معرض الفنون التّشكيليّة لاختيار لوحة تعجبك. -
 زيارة معرض الكتب لاختيار كتب تهمّك قراءتها. -
 حضور إحدى المسرحيّات الّتي نظّمتها إدارة المهرجان. -
 ر محاضرة ثقافيّة يهمّك موضوعها.حضو   -
 سافرت مع جدّتك بالطّائرة خارج القطر العربيّ السّوريّ، ولاستثمار وقت الفراغ أثناء الرّحلة؛ قمت ببب: .3
 مناقشة جدّتك بأحد البرامج المفيدة الّتي تابعتها سابقاً. -
لخ. -  كتابة ما تحبّ من قصص، أو خواطر، أو شعر، أو نثر، أو روايات ... وا 
 لاستماع إلى قصص تقصّها عليك جدّتك أثناء الرّحلة.ا -
                                             قراءة إحدى المجلّات أو الكتب أثناء الرّحلة. -
ذهبت مع عائلتك إلى مدينة الألعاب، وأوقفك هناك مذيع برنامج تلفزيونيّ، سألك سؤالاً ثقافيّاً أجبت عنه بنجاح،  .4

 اختيار إحدى الهدايا الآتية، فاخترت:فطلب منك 
 ألعاباً تعليميّة تناسب عمرك. -
 مكتبة تتضمّن كتباً تحبّ قراءتها. -
 إلى أحد الأماكن الأثريّة السّياحيّة.رحلة  -
 الانتساب إلى أحد النّوادي الرّياضيّة الصّيفيّة لفترة معيّنة. -
واجباً بيتيّاً يتطلّب البحث عن معلومات من خارج الكتاب المدرسيّ حول موضوع معيّن،  إليكطلبت معلّمتك  .5

 ولتؤدّي واجبك اخترت:
 شّابكة.لكترونيّة على اللإقراءة كتب مرتبطة بالموضوع من المكتبة العامّة، أو مكتبة المدرسة، أو المكتبات ا -
 ا من الشّابكة.الاستماع إلى كتب مسموعة مرتبطة بالموضوع قمت بتحميله -
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 تدوين ما تعرفه من معارفك السّابقة الموثوقة حول الموضوع. -
 مناقشة أفراد عائلتك ذوي المعرفة التّخصّصيّة المعمّقة حول الموضوع. -
 زارك قريبٌ لك يصغرك سنّاً، فقرّرت أن تقضي برفقته وقتاً مسلّياً ومفيداً، فاخترت أن: .6
 تستمع برفقته لبرنامج إذاعيّ للأطفال. -
 تقرأ له إحدى القصص الّتي تحبّها. -
 تكتب معه رسالة لصديق لكما يعيش في مدينة أخرى لإرسالها. -
 مناقشته حول سؤال تمّ طرحه في برنامج تلفزيونيّ للأطفال. -
 سألتك معلّمة اللّغة العربيّة عن أكثر حصّة لغة عربيّة مفضّلة لديك، فكانت إجابتك: .7
 القراءة. -
 الاستماع. -
 الكتابيّ.التّعبير  -
 قواعد اللّغة. -
 طلبت والدتك إليك اختيار إحدى الدّورات الصّيفيّة الآتية لتمضية أوقات ممتعة فيها، فاخترت الذّهاب إلى: .8
 دورة تدريبيّة لقيادة الحاسب الآلي )الكمبيوتر(؛ لتطوير مهاراتك في استخدامه.  -
 دورة تدريبيّة للقراءة لمناقشة موضوعات قرائيّة متنوّعة. -
 دورة تدريبيّة لإحدى الرّياضات. -
 دورة للتّدرب على المهارات الزّراعيّة. -
 خيّرتك معلّمتك بين العديد من الأنشطة المدرسيّة لتشارك فيها، فاخترت: .9
 عرض لوحات رسمتها في معرض المدرسة. -
 المشاركة في مسابقات رياضيّة تقيمها المدرسة. -
 القراءة حول موضوع ما في إذاعة المدرسة. -
 تّمثيل في إحدى المسرحيّات الّتي تقيمها المدرسة.ال -

 انتقلت من مدرستك إلى مدرسة أخرى مجاورة لسكنك الجديد، فأحببت أن تكوّن صداقات مع من لديهم حبّ: .13
 لقراءة الكتب. -
 لكتابة القصص أو الرّوايات أو الأشعار ...إلخ. -
 للاستماع إلى برامج إذاعيّة ثقافيّة. -
 الإلقاء. -

 قرّرت أنت وأصدقاؤك البدء بمشروع لجمع ما هو نادر ممّا تحبّون، فاتفّقتم على جمع: .11
 لوحات خُطّ عليها بخطوط عربيّة متنوّعة. -
 كتب نادرة. -
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 تسجيلات صوتيّة لشخصيّات مثقّفة تحبّون الاستماع لها. -
 فيديوهات مسجّلة لشخصيّات متميّزة في مجال الإلقاء. -

 أعلنت مدرستك عن مجموعة من الرّحلات العلميّة إلى أماكن عديدة، فاخترت الذّهاب إلى: .12
 مركز ثقافيّ لحضور مناظرة أدبيّة. -
 مركز إذاعيّ لحضور كيفيّة تسجيل أحد البرامج الإذاعيّة للأطفال. -
 معرض لكتب الأطفال. -
 معرض للوحات خُطّت بأنواع مختلفة من الخطوط العربيّة. -

 ت عن الطّريقة الّتي تفضّلها لمتابعة الأخبار والأحداث حول العالم، فأجبت بأنّها:سُئل .13
 مشاهدة التّلفاز. -
 الاستماع إلى المذياع. -
 قراءة الصّحف والمجّلات وتصفّح الشّابكة. -
 التّحدّث مع أفراد البيئة المحيطة بك. -

 فأجبت بأنّها: سُئِلت عن الوسيلة الّتي تفضّلها لزيادة مفرداتك اللّغويّة،. 14
 حضور ندوات ثقافيّة. -
 قراءة كتب أو مجلّات أو صحف. -
 الاستماع إلى كتب سمعيّة. -
 التّحدّث إلى شخصيّات مثقّفة. -

أعلمتك معلّمتك أنّها ستُجري امتحاناً للتّعبير الكتابيّ في نهاية العام، وأنّها ستمنح التّلاميذ ذوي الدّرجات  .15
 ا، ولتزيد خبراتك الكتابيّة خلال العام؛ اخترت:الثّلاث الأولى هدايا يحبّونه

 قراءة كتب أدبيّة. -
 الاستماع إلى كتب سمعيّة أدبيّة. -
 التّحدّث إلى أديب للاستفادة من خبراته الكتابيّة. -
 حضور ندوات أدبيّة لأدباء تحبّهم. -

اسيّ، ولتزيد قدرتك نهاية الفصل الدّر سجّلت اسمك في مسابقة روّاد الطّلائع للتّعبير الشّفويّ، الّتي ستُجرى في . 16
 على التّعبير الشّفويّ؛ اخترت:

 الاستماع إلى كتب سمعيّة متنوّعة. -
 قراءة كتب متنوّعة. -
 تقليد شخصيّات متميّزة في التّعبير الشّفويّ. -
 مشاهدة مقاطع فيديو لشخصيّات متميّزة في التّعبير الشّفويّ. -

 لاكتشاف موهبة لديك، فأجبت بأنّها:سُئلت عن الطّريقة الّتي تفضّلها . 17
 مشاهدة مقاطع فيديو لمواهب متنوّعة. -
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 الانتساب إلى نوادي متنوّعة المجالات. -
 قراءة كتب في مجالات متنوّعة. -
 الاستماع إلى رأي والديك. -

 سُئلت عن الطريقة الّتي تفضّلها لتعلّم النّطق السّليم، فأجبت بأنّها:. 18
 يتمتّعون بنطق سليم.الاستماع إلى قُرّاء  -
 مشاهدة برنامج تلفزيونيّ يشرح الكيفيّة الصّحيحة للنّطق. -
 القراءة جهريّاً أمام معلّم لغة عربيّة يصحّح لك نطقك في القراءة. -
 مناقشة قُراء بكيفيّة النّطق السّليم. -

 سُئلت عن الوسيلة الّتي تفضّلها للاستفادة من تجارب الآخرين، فأجبت بأنّها:. 19
 قشة أفراد من محيطك بتجاربهم الشّخصيّة.منا -
 مشاهدة أفلام تلفزيونيّة تتناول تجارب شخصيّات متنوّعة. -
 الاستماع إلى برامج إذاعيّة تتناول تجارب شخصيّات متنوّعة. -
 قراءة كتب تتناول تجارب شخصيّات متنوّعة. -

 فأجبت بأنّه: الّتي تفضّله لتبدع فكراً جديدة في مجال تحبّه، السّبيلسُئلت عن . 23
 الاستماع الدّؤوب لبرامج إذاعيّة تتحدّث عنه. -
 القراءة المستمرة حول هذا المجال. -
 مشاهدة مقاطع فيديو كثيرة وحديثة متعلّقة به. -
 التّحدّث بشكل دوريّ إلى متخصّصين في هذا المجال للحصول على معلومات حوله. -

 معلومة لم تفهم معناها، ولتحلّ هذه المشكلة قمت ببب:. اعترضتك وأنت تدرس إحدى المواد الدراسيّة 21
 الطلب إلى أحد أقربائك المختصّين في هذه المادة شرح المعلومة لك. -
 مشاهدة مقاطع فيديو عبر الشّابكة تشرح هذه المعلومة. -
 قراءة كتاب يشرح هذه المعلومة بشكل معمّق. -
 الاستماع إلى تسجيلات صوتيّة تشرح هذه المعلومة. -

 سُئلت عن السبيل الّذي تفضّله لتبحر في عالم من الخيال، فأجبت بأنّه: .22
 مشاهدة أفلام خياليّة. -
 الاستماع إلى قصص خياليّة. -
 قراءة قصص خياليّة. -
 كتابة قصص خياليّة. -
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 الميل نحو القراءةمواقف صحيح اختبار مفتاح ت
 الدّرجة الإجابات الموقفرقم 
 5 القراءة.  .1
 5 زيارة معرض الكتب لاختيار كتب تهمّك قراءتها.  .2
 5 قراءة إحدى المجلّات أو الكتب أثناء الرّحلة.  .3
 5 مكتبة تتضمّن كتباً تحبّ قراءتها.  .4
قراءة كتب مرتبطة بالموضوع من المكتبة العامّة، أو مكتبة المدرسة، أو المكتبات الالكترونيّة على   .5

 الشّابكة.
5 

 5 تقرأ له إحدى القصص الّتي تحبّها.  .6
 5 القراءة.  .7
 5 .متنوّعة قرائيّة موضوعات لمناقشة للقراءة تدريبيّة دورة  .8

 5 .المدرسة إذاعة في ما موضوع حول القراءة  .9

 5 .الكتب لقراءة  .13

 5 كتب نادرة.  .11
 5 .الأطفال لكتب معرض  .12
 5 .الشّابكة وتصفّح والمجّلات الصّحف قراءة  .13
 5 .صحف أو مجلّات أو كتب قراءة  .14

 5 .أدبيّة كتب قراءة  .15

 5 .متنوّعة كتب قراءة  .16

 5 .متنوّعة مجالات في كتب قراءة  .17

 5 .القراءة في نطقك لك يصحّح عربيّة لغة معلّم أمام جهريّاً  القراءة  .18

 5 .متنوّعة شخصيّات تجارب تتناول كتب قراءة  .19

 5 .المجال هذا حول المستمرة القراءة  .23

 5 .معمّق بشكل المعلومة هذه يشرح كتاب قراءة  .21

 5 .خياليّة قصص قراءة  .22

 00 المجموع
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 ة المستخدمة في البحث
ّ
 الأساليب الإحصائي
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ة المستخدمة في البحث
ّ
 الأساليب الإحصائي

من اللازم لتطبيق الختبار: .1
ّ
ط الز

ّ
 متوس

 
 
هولة: .7

ّ
 معادلة معامل الس

 
 نّ ص: عدد التّلاميذ الّذين أجابوا عن المفردة إجابة صحيحة.إحيث 

 خ: عدد التّلاميذ الّذين أجابوا عن المفردة إجابة خاطئة.         
عوبة:   .3

ّ
 معادلة معامل الص

 معامل السّهولة. -5
مييز:  .4

ّ
 معامل الت

 معامل السّهولة السّفليّ. -معامل السّهولة العلويّ 
 عدد التّلاميذ الّذين أجابوا إجابة صحيحة من الفئة العلياحيث إنّ معامل السّهولة العلويّ=  

 عدد تلاميذ الفئة العليا                                    
 عدد التّلاميذ الّذين أجابوا إجابة صحيحة من الفئة الدّنياومعامل السّهولة السّفليّ= 

 عدد تلاميذ الفئة الدّنيا                                    

 :∆معادلة حجم الأثر  .5

ت

ن√
 

 

 𝒏𝟐 :معادلة حجم الأثر .6
 2ت
 1-+ن2ت

 .نّ ن: حجم العيّنةإحيث 
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  ة
ّ
 على دروس البرنامج المقترحكيفي

ّ
  توزيع مهارات الفهم القرائي
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ة 
ّ
 على دروس البرنامج المقترحكيفي

ّ
 توزيع مهارات الفهم القرائي

 المجموع عنوان الوحدة المهارات
  3 مواهب وهوايات لغتنا العربيّة المواطنة والنتماء

 عنوان الدّرس
يومٌ ل 
 ينسى

شاعرٌ 
 وانتماء

أسرار  مبادرون
 الكلمات

أنا 
 الفصحى

عشقت 
 الضّاد

تزيّن 
 أوقاتي

صنعها 
 الأبطال

درب 
 الرّيادة

  2   

 المستوى الحرفيّ   
 X      X  0  .يهف لتسلسلها وفقاً  النّصّ  أحداث يرتّب

 X   X    0   .النّصّ  في وردت كلمات مفردات يذكر

 X   X    0   .النّصّ  في وردت كلمات مثنّى يذكر

 X       X 0  .النّصّ  في وردت كلمات جموع يذكر

 X  X   0     .النّصّ  في وردت كلمات أضداد يحدّد

 X      X   0 .النّصّ  في وردت كلمات مرادفات يحدّد

 نم مجموعة بين من الغريبة الكلمة يحدّد
 .الكلمات

   X    X  0 

 يف وردت كلمات من معجميّاً  حقلاً  يكوّن
 .النّصّ 

    X    X 0 

 52 0 0 0 0 0 5 0 0 5 المجموع
 المستوى الستنتاجيّ 

 X  X  X     3 .للنّصّ  العامّة الفكرة يستخلص

 من طعمق لكلّ  الرّئيسببببة الفِكرة يسببببتخلص
 النّصّ. مقاطع

X  X  X     3 

 لنّصّ ا في الواردة المفردات معاني يستنتج
 .السّياق من

    X  X  X 3 

 X X  X 3      .النّصّ  من المستفادة الدّروس يستخلص

مات يسببببتخلص خصببببيّا المميّزة السببببّ  تللشببببّ
 .النّصّ  في الواردة

 X X X      3 

 X    X  0    .هفي وقع الّذي بالزّمان حدث كلّ  يربط

 X  X    X  3  .هفي وقع الّذي بالمكان حدث كلّ  يربط

 X    X X   3  .بالنّتيجة السّبب علاقات يستنتج

 03 0 0 3 0 3 3 3 3 0 المجموع

 المستوى النّاقد
 فببي الببواردة الآراء مببن الببحببقببببببببائببق يببمببيببز
 .النّصّ 

X       X  0 

 X X    X 3    .النّصّ  في الخيال من الواقع يميز

 صيّاتالشّخ من الرّئيسة الشّخصيّات يميز
 .النّصّ  في الثاّنويّة

 X  X    X  3 
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 من شببببببببببخصببببببببببيّة سببببببببببلوك في رأيه يبدي
 .النّصّ  في الواردة الشّخصيّات

  X X    X  3 

 لواردةا القضببببايا من قضببببيّة في رأيه يبدي
 .النّصّ  في

X    X    X 3 

 نكلمتي بين التّشبببببببببابه أوجه عن يكشبببببببببف
 .النّصّ  في وردتا

 X    X X   3 

 نكلمتي بين الاختلاف أوجه عن يكشببببببف
 .النّصّ  في وردتا

 X    X X   3 

 02 0 3 0 0 0 3 5 3 0 المجموع

 المستوى التّذوّقيّ 
 X  X      X 3 .النّصّ  في المتضمّنة القيم يحدّد

عوريّة الحالة يحدّد خصبببببيّات الشبببببّ  نم للشبببببّ
 .النّصّ 

X X  X      3 

 X   X  X  3   .نّصّ ال من للكاتب الشّعوريّة الحالة يحدّد

عوريّة الحالة يحدّد  ليهع سببيطرت الّتي الشببّ
 .النّصّ  مقاطع أحد قراءته بعد

    X X   X 3 

 في التّعبير جمببببال مواطن بعض يحببببدّد
 .النّصّ 

 X   X    X 3 

 أو رينتعبي بين من الأجمل التّعبير يختار
 .أكثر

X  X    X   3 

 X X X  3      .رأهق الّذي بالنّصّ  إعجابه أسباب يحدّد

 05 3 0 0 3 0 5 3 0 3 المجموع

 المستوى الإبداعيّ 
 X   X   X 3   .للنّصّ  عنوان من أكثر يعطي

 بأسببببببببببببلوبه للنّصّ  مختلفة مقدّمة يضببببببببببببع
 .الخاصّ 

X   X    X  3 

 بأسببببببببببببلوبه للنّصّ  مختلفة خاتمة يضببببببببببببع
 .الخاصّ 

X X      X  3 

 وأ الأحداث لبعض جبديبدة ببدائبل يقترح
 .النّصّ  في الواردة المواقف

   X    X  0 

 أحد إلى جديدة فِكراً  أو حدثاً  يضبببببببببببببيف
 .النّصّ  مقاطع

   X   X  X 3 

 وردت لمشببببببببكلة جديد حلّ  من أكثر يقدّم
 .النّصّ  في

 X   X  X   3 

 اقاتسي في النّصّ  في وردت كلمة يوظّف
 .جديدة لغويّة

  X  X X    3 

 02 0 3 0 0 0 3 0 0 0 المجموع  

 522 55 50 55 55 55 55 55 50 52 المجموع الكلّيّ 
 



218 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 (16لحق )م

  
ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
  إستراتيجي

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



219 
 

 خطاب تحكيم

  للمحكّم: الشّخصيّة البيانات

 ..............: ............التّخصّص   ..............: ...........العلميّة الدّرجة .............: ............السم

 طيّبة وبعد: تحيّة

الفهم  في تنمية *مليّ أفكير التّ ات التّ ة برنامج مقترح باستخدام إستراتيجيّ فاعليّ  بعنوان "تقوم الباحثة بإجراء بحث علميّ 
ئق "؛ لنيل درجة الدّكتوراه في المناهج وطرا****ادس الأساسيّ السّ  فّ لدى تلاميذ الصّ  ***والميل نحو القراءة **القرائيّ 

 التّدريس.

 مجموعة من الإستراتيجيّات الّتي تأمل من سيادتكم تحكيمها من حيث:قامت الباحثة بانتقاء ولتحقيق أهداف البحث؛ 

 ملاءمتها لمهارة التفّكير الّتي تندرج تحتها. .1
 إمكانيّة استبدال إستراتيجيّة بأخرى. .2
 إبداء أيّ ملاحظات مناسبة. .3

 تفضّلوا بقبول فائق الحترام

 الباحثة صفاء محمد سعيد هاني 

نسق من الإجراءات المرتبطة والمناسبة لكلّ مهارة من مهارات التّفكير التّأمّليّ الخمس من رؤية  التأّمّليّ إجرائيّاا:*تعريف إستراتيجيّات التّفكير  
عطاء تفسيرات مقنعة، ووضع حلول مقترحة للمشكلات؛ والّتي يتبّعها المعلّم في  بصريّة، وكشف عن المغالطات، ووصول إلى الاستنتاجات، وا 

؛ بما تشتمل عليه هذه الإجراءات من تحديد الأهداف، والمحتوى، والزّمن اللّازم للتّطبيق، والطرائق، والأنشطة التّعلّميّة، ووسائل تعليم دروس القراءة
 تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ. التّعلّم، وأساليب التقويم؛ بهدف تنمية الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة لدى

بداع معرفة جديدة متعلّق**تعريف الفهم القرائيّ إجرائيّاا:  ة قدرة التّلميذ على قراءة النّصّ قراءة حرفيّة، واستنتاج معانيه الضّمنيّة، ونقده، وتذوّقه، وا 
ي اختبار الفهم القرائيّ ا التّلميذ فبه، مستعيناً بسياق المعلومات الواردة فيه، والمعرفة السّابقة لديه، وتقاس هذه القدرة بالدّرجة الّتي يحصل عليه

 المعدّ لهذا الغرض.

رغبة إيجابيّة تظهر لدى التّلميذ نحو الاهتمام والانتباه إلى الأنشطة القرائيّة، واختيارها من دون غيرها للقيام : إجرائيّاا  ***تعريف الميل نحو القراءة
ثارة عواطفه وانفعالاته، في حالة م ن الارتياح والبهجة، بعيداً عن أيّ ضغطٍ خارجيّ، وتقاس بالدّرجة الّتي يحصل عليها بها؛ لإشباع حاجاته، وا 

 التّلميذ في اختبار مواقف الميل نحو القراءة المعدّ لهذا الغرض.

فوف تعليميّة، ة صالتّعليم الأساسيّ، الّتي تشتمل ستّ  وهم تلاميذ الصّفّ السّادس من الحلقة الأولى منتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ: ****
م(، في مدينة حمص، وتتراوح أعمارهم بين 0202/0205وتمتدّ من الصّفّ الأوّل وحتّى الصّفّ السّادس الأساسيّ، والمسجّلين في العام الدّراسيّ )

 الحادية عشرة والثاّنية عشرة.
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ّ
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ّ
ات الت

ّ
 إستراتيجي

ملاءمة الإستراتيجيّة  المنتقاةالإستراتيجيّة  التّفكير التأّمّليّ مهارة  م
لمهارة التّفكير 

التّأمّليّ الّتي تندرج 
 تحتها

 ملاحظات

غير  ملائمة
 ملائمة

ها يقصبببد ب: الرّؤية البصررريّة  .1
القبببببدرة على عرض جوانبببببب 
المشبببببببكلة، وتعرّف مكوّناتها، 
من خلال إعطبباء رسبببببببببببببم أو 
شبببببببكل يبيّن مكوّناتها، بحيث 
يمكن اكتشبببببببببببببببباف العلاقبببات 

 الموجودة بصريّاً.

 خرائط التّفكير:
 تعريفها:

وهي أدوات بصريّة، تساعد التّلاميذ على  
يجاد العلاقات والرّوابط  تنظيم المعلومات، وا 
براز فِكَرِهم من خلالها،  بينها بمجرّد النّظر، وا 
وهي تهدف إلى الفهم العميق لموضوع التّعلّم، 

ي فوتبسيط المعلومات، وتذكّرها، واستخدامها 
مواقف جديدة، وتتكوّن من ثماني خرائط 

 تخطيطيّة بصريّة، هي:
وخريطة الفقاعة، وخريطة خريطة الدّائرة، 

الفقاعة المزدوجة، وخريطة الشّجرة، وخريطة 
التّدفّق، وخريطة التّدفّق المتعدّد، وخريطة 

 الجسر، وخريطة الدّعامة.
 خطوات تطبيقها:

  تقديم خريطة التّفكير: .1
المعلّم للتّلاميذ في هذه الخطوة خريطة يقدّم 

تفكير أعدّها سابقاً، فارغة في أجزاء معيّنة 
منها، يتناسب نوعها مع الهدف المراد تحقيقه 

 منها.
  ملء المعلومات داخل خريطة التّفكير: .2

يطلب المعلّم إلى التّلاميذ في هذه الخطوة 
إكمال الخريطة بالمعلومات المناسبة حول 

للتّلاميذ تنفيذ هذه الخطوة  النّص، ويمكن

   



211 
 

بشكل فرديّ، أو جماعيّ، أو مجموعات 
 صغيرة. 

 تقديم التّغذية الراّجعة للتّلاميذ:  .3
يناقش المعلّم في هذه الخطوة إجابات التّلاميذ، 
ثمّ يقدّم لهم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من 
خلال تصحيح إجاباتهم الخاطئة، وتدعيم 

 الصّحيحة.
 سبب انتقائها:

انتقيت هذه الإستراتيجيّة لأنّها تلائم مهارة  
الرّؤية البصريّة؛ فالمعلومات فيها تُعرض عن 
طريق منظّم بصريّ، يوضّح كيفيّة ارتباطها 
مع بعضها، كما أنّها تعطي نظرة متكاملة عن 

 المعلومات المراد تعلّمها بطريقة منظّمة.

 ...............................................................:البصريّةملائمة لمهارة الرّؤية  إستراتيجيّات مقترحة

 الكشرررررررررف عن المغررالطررات:  .2
يقصبببببد بها القدرة على تحديد 
الفجوات في المشبببببببببببببكلة، من 
خلال تحببديببد العلاقببات غير 
حيحة أو غير المنطقيّة،  الصبّ
أو تحبببببديبببببد بعض الخطوات 
الخببباطئبببة في إنجببباز المهبببام 

 التّعلّميّة.

 العبارات: فرز
 تعريفها:

إستراتيجيّة تعليم لفهم النّصوص القرائيّة، 
يجهّز المعلّم من خلالها قائمة من العبارات 
المتعلّقة بالنّصّ القرائيّ، ويضع هذه العبارات 
بشكل عشوائيّ في فئات، ثمّ يطلب إلى 
التّلاميذ فرز هذه العبارات بشكل صحيح وفقاً 

 لهذه الفئات.
 خطوات تطبيقها:

 يقدّم المعلّم تقديم العبارات للتّلاميذ: .5
للتّلاميذ في هذه الخطوة مجموعة من 
العبارات، موزّعة في فئات، بشكل 
عشوائيّ غير منظّم، وتكون هذه العبارات 
واضحة ومفهومة، وينتمي كلّ منها 
 لإحدى الفئات المطروحة من قبل المعلّم.
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لى يطلب المعلّم إ فرز العبارات في فئات: .0
ميذ في هذه الخطوة قراءة العبارات التّلا

الموزّعة على الفئات، قراءة متأنّية فاهمة، 
وفرز كلّ منها بشكل صحيح إلى الفئة 
الّتي تنتمي إليها، ويمكن للتّلاميذ القيام 
بهذه الخطوة بشكل فرديّ، أو جماعي، أو 

 مجموعات صغيرة.
ناقش يتقديم التّغذية الرّاجعة للتّلاميذ:  .3

بات التّلاميذ في هذه الخطوة، المعلّم إجا
ثمّ يقدّم لهم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من 
خلال تصحيح إجاباتهم الخاطئة، وتدعيم 

 الصّحيحة.
 سبب انتقائها:

ة هذه الإستراتيجيّة لأنّها تلائم مهار  تمّ انتقاء
الكشف عن المغالطات؛ إذ يحدّد التّلميذ من 
 خلالها الجوانب الخاطئة في الموضوع
المطروح، من خلال البحث عن العبارات الّتي 
لا تنتمي إلى الفئة الموضوعة فيها، فتحديدها، 

 فإعادة تصنيف هذه العبارات بشكل سليم.

 ........................................................إستراتيجيّات مقترحة ملائمة لمهارة الكشف عن المغالطات:

3.  
 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 الوصرررول إلى السرررتنتاجات:
يقصببببببببببببببببببد بهبببببا القبببببدرة على 
ل إلى علاقة منطقيّة  التّوصبببببببّ
نبببببببة، مبن خبلال رؤيبببببببة  مبعبيبّ
ل  مضبمون المشبكلة، والتّوصببّ

 إلى نتائج مناسبة.

 

 التّخيّل الموجه:
 تعريفها:
فهم  تستخدم لتنمية، تعليمإستراتيجيّة وهي 

 نهمتكوي من خلالالتّلاميذ لموضوع التّعلّم؛ 
يّ، لنصّ تخيّل همصوراً ذهنيّة، أثناء استماع

هار ، مراعياً فيه إظسابقاً يقوم المعلّم بإعداده 
التّفاصيل المرتبطة بموضوع التّعلّم المراد 

بهدف حثّ الحواس الخمس على  لهم؛تقديمه 
حداث تالتّفاعل مع النّصّ التّخيّليّ  امل ك، وا 

 ها.بين
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 خطوات تطبيقها:
يقوم  :التّخيّليّة التّحضيريّةتنفيذ الوقفة  .1

 فةالوقالمعلّم في هذه الخطوة بتنفيذ 
عن نصّ  عبارة ي، وهةالتّحضيريّ  ةالتّخيّليّ 

تخيّليّ بسيط، يطبّقه المعلّم قبل البدء 
ف منها والهد، ةالرّئيس ةالتّخيّليّ  بالوقفة
نفيذ تالتّلاميذ على التّهيّؤ ذهنيّاً ل مساعدة
هم من ، وتخليصةالرّئيس ةالتّخيّليّ  الوقفة

 .الذّهنيّة المختلفةالمشتتّات 
حيث  :ةالرّئيس يّةالتّخيّل الوقفةتنفيذ  .2

التّلاميذ أخذ نفس  إلىيطلب المعلّم 
غلاق أعينهم، ثمّ يبدأ بقراءة  عميق، وا 

 التّخيّليّ، ويراعي أثناء ذلك الآتي: النّصّ 
  ّبوضوح وبطء. قراءة النّص 
 .إعطاء كل وقفة حقّها 
  وتجنّب قوف في مقدّمة الصّفّ الو ،

كي لا  ؛الحركة الزّائدة أثناء الإلقاء
يشتّت ذلك أذهان التّلاميذ، ويصرفهم 
 عن تكوين الصّور الذّهنيّة التّخيّليّة.

  تجاهل الضّحكات البسيطة، الّتي من
الممكن أن تصدر عن التّلاميذ، 
خاصّةً في المرّة الأولى الّتي يتم 

 هذه لأنّ  ؛فيهاتطبيق الإستراتيجيّة 
 الضّحكات ستبدأ بالاختفاء شيئاً 

 .فشيئاً 
 لوقفةابعد تطبيق  الأسئلة التّابعة:طرح  .3

عدد  ، يقوم المعلّم بطرحةالرّئيس ةالتّخيّليّ 
ن ع التّلاميذ، فيسألهممن الأسئلة على 

والأعداد،  ،والأحجام ،والأشكال ،الألوان
والصّفات الّتي اتّصفت بها كل شخصيّة 

التّخيّليّ، كما  من شخصيّات النّصّ 
 ،والعواطف ،يسألهم عن المشاعر
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 ،والحذر ،والبهجة ،كمشاعر الفرح
وغير  ،تخيّلهموالخوف الّتي أُثيرت أثناء 

ذلك من الأسئلة الّتي يختبر بها مدى 
  فهمهم للنّصّ التّخيّليّ.

 سبب انتقائها:
 ةهذه الإستراتيجيّة لأنّها تلائم مهار  تمّ انتقاء

الوصول إلى الاستنتاجات؛ إذ يحثّ المعلّم 
التّلميذ من خلالها على رؤية مضمون المشكلة 
والتّعمّق فيها، من خلال إتاحة المجال أمامه 
 لتخيّل التّفاصيل المرتبطة بموضوع التّعلّم، ثمّ 

 الإجابة عن الأسئلة التّابعة لتخيّله.

 .....................................................إستراتيجيّات مقترحة ملائمة لمهارة الوصول إلى الستنتاجات:

 إعطرراء تفسررررررررريرات مقنعررة:  .4
القدرة على إعطاء يقصد بها 

مبعبنبى مبنبطبقبيّ للنّتبببببببائج أو 
العلاقبات الرّابطبة، وقبد يكون 
هبببببببذا المعنى معتمبببببببداً على 

أو على معلومبات سبببببببببببببابقبة، 
 طبيعة المشكلة وخصائصها.

 فسّر: -لحظ-تنبّأ
 تعريفها:

إستراتيجيّة تعليم يقوم المعلّم من خلالها وهي 
على التّلاميذ، ثمّ الطلب إليهم  مشكلةبطرح 
فسيرات ، وتقديم التّ لها الصّحيح بالحلّ التّنبؤ 

المنطقيّة له، بناءً على معارفهم السّابقة، ثمّ 
 كلةبالمشالطّلب إليهم إجراء ملاحظات متعلّقة 

تّضح لهم صحّة تنبّؤاتهم أو ت؛ لةالمطروح
ملاحظاتهم، ثمّ الطّلب  نتيجة تعارضها مع

 .إليهم تقديم تفسيرات لها
 خطوات تطبيقها:

 التّنبّؤ: .1
ه الخطوة المشكلة على يطرح المعلّم في هذ

التّلاميذ، ثمّ يتيح لهم الفرصة للتنّبّؤ بالحلّ 
الصّحيح، وتقديم تفسير له؛ لأنّ ذلك يجعلهم 
على وعي بما لديهم من معلومات سابقة، 
وينبغي على المعلّم ألا يصدر حكماً على 
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تنبّؤات التّلاميذ، ويترك لهم الفرصة لاكتشاف 
 ة الملاحظة.صحّة أو خطأ تنبّؤاتهم في خطو 

 الملاحظة: .2
يحفّز المعلّم التّلاميذ في هذه الخطوة على 
القيام بملاحظات معيّنة متعلّقة بالمشكلة 
المطروحة، معطياً لهم الوقت الكافي 
للملاحظة، حاثاًّ إيّاهم على التّحقّق من صحّة 
تنبّؤاتهم، فإذا كانت نتائج ملاحظاتهم متّفقة 

السّابقة،  عارفهممع تنبّؤاتهم، تعزّزت ثقتهم بم
أمّا إذا كانت هذه النّتائج متعارضة مع 
تنبّؤاتهم، بسبب المعلومات السّابقة غير 
السّليمة، فسيؤدّي ذلك بهم إلى اضطراب 
فكريّ يقود إلى تعديل المعلومات الخاطئة، 

 واستبدالها بالمعلومات الصّحيحة.
 التّفسير: .3

يطلب المعلّم إلى التّلاميذ في هذه الخطوة 
طاء تفسيرات لنتائج ملاحظاتهم، وهنا قد إع

يقدّم التّلاميذ نفس التّفسير الأوّل، إذا كانت 
تنبّؤاتهم صحيحة، أو تفسيرات أخرى 

 صحيحة، إذا كانت تنبّؤاتهم خاطئة.
 سبب انتقائها:

ة هذه الإستراتيجيّة لأنّها تلائم مهار  تمّ انتقاء
إعطاء تفسيرات مقنعة؛ فالتّلميذ يقدّم من 
خلالها تفسيرات لتنبّؤاته ونتائج ملاحظاته، 
معتمداً على معلوماته السّابقة أو الحاليّة حول 

 المشكلة المطروحة. 

 ........................................................إعطاء تفسيرات مقنعة: ملائمة لمهارة إستراتيجيّات مقترحة

وضرررررررررع حررلررول مررقررترررحرررررة   .5
يقصببد بها القدرة  للمشرركلات:

على وضبببببع خطوات منطقيّة 

 :سكامبر
إستراتيجيّة تعليم تساعد على إيجاد حلول 
للمشكلات المتعلّقة بالنّصوص القرائيّة، عن 
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لحبلّ المشبببببببببببببكلبة المطروحة، 
وتبقوم تلبببببببك الخطوات على 
ة متوقّعبببببة  تصبببببببببببببوّرات ذهنيبببببّ

 للمشكلة المطروحة.

طريق طرح أسئلة محدّدة حولها؛ للنّظر إليها 
من زوايا عديدة، من خلال ما يسمّى بقائمة 
توليد الفِكَر، وتتضمّن هذه القائمة العمليّات 
الّتي تشكّل مجموع حروفها الأولى كلمة 

"Scamper"  باللّغة الإنكليزيّة، وتتمثّل هذه
 العمليّات بالآتي:

ويقصد بها  : Substituteالستبدال  .3
 استبدال فكرة بفكرة أخرى في النّصّ.

ويقصد بها ربط أو  : Combineالدّمج  .2
 خلط فكرة جديدة أو أكثر مع فكر النّصّ.

ويقصد بها إجراء  : Adaptالتّكييف  .52
لائماً متعديلات على فِكَر النّصّ لجعله 

لغرض جديد، أو ليؤدّي نفس الغرض أو 
 الوظيفة بصورة مختلفة.

ويقصد بها  : Modifyingالتّعديل  .55
تغيير أجزاء من النّصّ؛ للحصول على 

 فِكَر جديدة.
 Put toالستخدام في أغراض أخرى  .50

other Uses :  ويقصد بها استخدام
أجزاء من النّصّ لأهداف تختلف عن 

 الهدف الأصليّ.
ويقصد بها حذف  : Eliminateاء الإلغ .53

أجزاء من النّصّ، كحذف كلمة من جملة، 
 أو حذف فقرة من النّصّ.

وتعني  : Rearrangeإعادة التّرتيب  .54
 إجراء ترتيب آخر لفِكر النّصّ.

 خطوات تطبيقها:
يقوم المعلّم في هذه  تحديد المشكلة: .1

الخطوة بتحديد المشكلة للتّلاميذ، 
ق لها؛ للتّحقّ وتوضيحها، ومناقشتهم حو 

من إلمام جميع التّلاميذ بها، وفهمهم لها، 
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ثمّ يقوم بصياغتها بشكل يمكّن من البحث 
 عن حلول لها.

يقوم المعلّم  طرح أسئلة حول المشكلة: .2
في هذه الخطوة بطرح الأسئلة التّي تحفّز 
التّلاميذ على التفّكير، بناءً على العمليّات 

، دمج، و استبدالالمعروضة عليهم، من 
وتكييف، وتعديل، واستخدام في أغراض 
عادة ترتيب، وليس من  لغاء، وا  أخرى، وا 
الضّروري استخدام كافّة عمليّات سكامبر 
في النّشاط الواحد، إنّما تستخدم العمليّات 

 وفقاً لطبيعة المشكلة المطروحة.
لّم يطلب المع استمطار الفِكَر وتقييمها: .3

إلى التّلاميذ في هذه الخطوة تقديم أكبر 
عدد ممكن من الفِكَر والحلول للمشكلة، 
 ثمّ يقوم بتقييم هذه الحلول بمشاركتهم، ثمّ 
اختيار الحلّ الأفضل، بعد تحليل كافّة 

 الحلول، وفحصها فحصاً دقيقاً.
 سبب انتقائها:

ة لأنّهبا تلائم مهارة  انتقيبت هبذه الإسبببببببببببببتراتيجيبّ
وضببببع حلول مقترحة للمشببببكلات؛ فهي تتكوّن 
من مجموعبة من الخطوات المنطقيّة المتتابعة 
لحلّ المشبكلة المطروحة، فبعد تحديد المشكلة 
وتوضبببببببببببببيحهببا، يطرح المعلّم أسبببببببببببببئلببة محببدّدة 
حولهببا، يلي ذلببك تقببديم التّلاميببذ حلولًا لهببا، ثمّ 

 يقيّم المعلّم هذه الحلول بمشاركتهم.

 ................................................:للمشكلات مقترحة ملائمة لمهارة وضع حلول مقترحةإستراتيجيّات 
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استخدام إستراتيجيّات التّفكير التأّمّليّ في تنمية الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة لدى تلاميذ دليل المعلّم في 
 الصّفّ السّادس الأساسيّ 

 :الدّليلمقدّمة 

غناء فِكْرِه بكل جديد  مفيد، و يعدّ الفهم القرائيّ الغرض الرّئيس من القراءة؛ فهو منبر لتوسيع معارف التّلميذ، وا 
 المعارف سيل مع تّعاملوجسر يصل به إلى الإبداع والابتكار، في حين أنّ الميل نحو القراءة، وسيلة تدفعه إلى ال

لذلك كان من  ؛الملل أو بالكلل شعور دون وسلسة، انسيابيّة، بطريقة المصادر، كافّة من إليه المتدفّقة والمعلومات
لال خ القرائيّ والميل نحو القراءة لدى تلاميذه، ومن الممكن له أن يحقّق ذلك منالضّروريّ أن ينمّي كلّ معلّم الفهم 

 م تستثير نشاط التّلميذ، وتخاطب قدراته، وتحثّه على التأّمّل فيما يقرأ، وانطلاقاً من ذلكاستخدام إستراتيجيّات تعلّ 
ي قد يكون من شأنها ات التفّكير التأّمّليّ، الّتستخدام إستراتيجيّ دليلاً لانضع بين يديك عزيزي المعلّم/عزيزتي المعلّمة 

 تحقيق ذلك.

ستراتيجيّات التّعلّم  ويشتمل الدّليل جانبين، الأوّل يتضمّن الإجراءات العامّة للدّليل، ويعرض أهداف الدّليل، وا 
تضمّن الإجراءات ياني المتبّعة، والأنشطة التّعلّميّة، والوسائل المستخدمة، وأساليب التقّويم المتضمّنة فيه، والثّ 

 كلّ درس من دروسه. تنفيذإجراءات  يعرضالخاصّة بتنفيذ الدّروس، و 

 الإجراءات العامّة للدّليل

 :الدّليلأهداف -أوّلا 
تحقيق نتاجات ليهدف الدّليل إلى توجيه المعلّم نحو كيفيّة استخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في غرفة الصّفّ؛ 

 : ادس الأساسيّ التاّلية لدى تلاميذ الصّفّ السّ التّعلّم 

 يقرأ النّصوص قراءة جهريّة سليمة. -
 .فيه لتسلسلها وفقاً  النّصّ  أحداث يرتّب -
 .النّصّ  في وردت كلمات مفردات يذكر -
 .النّصّ  في وردت كلمات مثنّى يذكر -
 .النّصّ  في وردت كلمات جموع يذكر -
 .النّصّ  في وردت كلمات أضداد يحدّد -
 .النّصّ  في وردت كلمات مرادفات يحدّد -
 .الكلمات من مجموعة بين من الغريبة الكلمة يحدّد -
 .النّصّ  في وردت كلمات من معجميّاً  حقلاً  يكوّن -
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 .للنّصّ  العامّة الفكرة يستخلص -
 .النّصّ  مقاطع من مقطع لكلّ  الرّئيسة الفِكرة يستخلص -
 .السّياق من النّصّ  في الواردة المفردات معاني يستنتج -
 .النّصّ  من المستفادة الدّروس يستخلص -
 .النّصّ  في الواردة للشّخصيّات المميّزة السّمات يستخلص -
 .فيه وقع الّذي بالزّمان حدث كلّ  يربط -
 .فيه وقع الّذي بالمكان حدث كلّ  يربط -
 .بالنّتيجة السّبب علاقات يستنتج -
 .النّصّ ب المتعلّقة الآراء من الحقائق يميز -
 .النّصّ ب المتعلّق الخيال من الواقع يميز -
 .النّصّ  في الثاّنويّة الشّخصيّات من الرّئيسة الشّخصيّات يميز -
 .النّصّ  في الواردة الشّخصيّات من شخصيّة سلوك في رأيه يبدي -
 .النّصّ  في الواردة القضايا من قضيّة في رأيه يبدي -
 .النّصّ  في وردتا كلمتين بين التّشابه أوجه يكشف -
 .النّصّ  في وردتا كلمتين بين الاختلاف أوجه يكشف -
 .النّصّ  في المتضمّنة القيم يحدّد -
 .النّصّ  من للشّخصيّات الشّعوريّة الحالة يحدّد -
 .النّصّ  من للكاتب الشّعوريّة الحالة يحدّد -
 .النّصّ  مقاطع أحد قراءته بعد عليه سيطرت الّتي الشّعوريّة الحالة يحدّد -
 .النّصّ  في التّعبير جمال مواطن بعض يحدّد -
 .أكثر أو تعبيرين بين من الأجمل التّعبير يختار -
 .قرأه الّذي بالنّصّ  إعجابه أسباب يحدّد -
 .للنّصّ  عنوان من أكثر يعطي -
 .الخاصّ  بأسلوبه للنّصّ  مختلفة مقدّمة يضع -
 .الخاصّ  بأسلوبه للنّصّ  مختلفة خاتمة يضع -
 .النّصّ  في الواردة المواقف أو الأحداث لبعض جديدة بدائل يقترح -
 .النّصّ  مقاطع أحد إلى جديدة فِكراً  أو حدثاً  يضيف -
 .النّصّ  في وردت لمشكلة جديد حلّ  من أكثر يقدّم -
 .جديدة لغويّة سياقات في النّصّ  في وردت كلمة يوظّف -
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 :دروسهمن  درسوالزّمن اللّازم لتطبيق كلّ  الدّليلمحتوى -ثانياا 
الصّفّ السّادس  تلاميذ)العربيَّةُ لُغتِي(، المقرّرة على  القراءة، المتضمّنة في كتاب دروس الدّليليشتمل محتوى 

( وحدات 3، مُوزّعة على )دروس( 9م، والبالغ عددها )0202/0202الأساسيّ، للفصل الأوّل من العام الدّراسيّ 
 .رسدلحصص اللّازم لتنفيذ أنشطة كلّ ، وعدد اوالدّروسيوضّح عناوين كلٍّ من الوحدات،  التاّليدراسيّة، والجّدول 

 

  سدر عدد الحصص اللّازم لتنفيذ أنشطة كلّ  عنوان الدّرس الوحدةعنوان 
 حصّتان يومٌ لا يُنسى المواطنة والنتماء

 حصّتان  شاعِرٌ وانتماء

 حصّتان  مبادرون

 حصّتان  أسرارُ الكلماتِ  لغتنا العربيّة

 حصّتان  أنا الفُصحى

ادعشقتُ   حصّتان  الضَّ

 حصّتان  تُزيِّنُ أوقاتي مواهب وهوايات

 حصّتان  صنعها الأبطال

 حصّتان دربُ الرّيادةِ 

 ( حصّة21)  ( دروس9) المجموع
 :الدّليلم المتّبعة في إستراتيجيّات التّعلّ -ثالثاا 

ميذ على الفهم التأّمّليّ؛ لتدريب التّلاخمس إستراتيجيّات أساسيّة، قائمة على التفّكير  الدّليلاتُّبع في تصميم 
ا استخدمت ينمفسّر، وسكامبر، ب-لاحظ-القرائيّ، وهي: خرائط التفّكير، والتّساؤل الذّاتيّ، والتّخيّل الموجّه، وتنبّأ

 إستراتيجيّة ثانويّة؛ لتدريبهم على القراءة الجّهريّة.إستراتيجيّة النّمذجة 
 منها على النّحو الآتي: وتُعرّف كُل  

يجاد العلاقات والرّوابط بينها بمجرّد : خرائط التّفكير .1 أدوات بصريّة، تساعد التّلاميذ على تنظيم المعلومات، وا 
براز فِكَرِهم من خلالها، وهي تهدف إلى الفهم العميق لموضوع التّعلّم، وتبسيط المعلومات، وتذكّرها،  النّظر، وا 

جديدة، وتتكوّن من ثماني خرائط تخطيطيّة بصريّة، هي: )خريطة الدّائرة، وخريطة واستخدامها في مواقف 
الفقاعة، وخريطة الفقاعة المزدوجة، وخريطة الشّجرة، وخريطة التّدفّق، وخريطة التّدفّق المتعدّد، وخريطة الجسر، 

اعة ة الفقاعة، وخريطة الفقوخريطة الدّعامة(، وقد استخدم في الدّليل خرائط التفّكير الخمس الآتية: )خريط
 المزدوجة، وخريطة الشّجرة، وخريطة التّدفّق، وخريطة التدّفّق المتعدّد(.

، تقوم على توجيه التّلاميذ مجموعة من الأسئلة إلى ذواتهم؛ والإجابة عنها ،إستراتيجيّة تعلّميّة: التّساؤل الذّاتيّ  .2
السّابقة  ر المهمّة فيه، وهذه الأسئلة تستدعي ربط المعلوماتلتيسير فهمهم لموضوع التّعلّم، والتأّمّل في العناص

  بالجّديدة، وتحليلها بعمق، وتنظيمها، ممّا يؤدّي إلى اكتساب المعرفة وتكاملها. 
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صوراً ذهنيّة،  تكوينهم لمن خلاتستخدم لتنمية فهم التّلاميذ لموضوع التّعلّم؛ ، تعلّميّةإستراتيجيّة : التّخيّل الموجّه .3
وع التّعلّم ، مراعياً فيه إظهار التفّاصيل المرتبطة بموضسابقاً لنصّ تخيّليّ، يقوم المعلّم بإعداده  همأثناء استماع
حداث تبهدف حثّ الحواس الخمس على التفّاعل مع النّصّ التّخيّليّ  لهم؛المراد تقديمه   ها.نكامل بي، وا 

لب إليهم التنّبؤ على التّلاميذ، ثمّ الط مشكلةيقوم المعلّم من خلالها بطرح ، تعلّميّةإستراتيجيّة  :فسّر-لحظ-تنبّأ .4
ت ا، وتقديم التفّسيرات المنطقيّة له، بناءً على معارفهم السّابقة، ثمّ الطّلب إليهم إجراء ملاحظلها الصّحيح بالحلّ 

طّلب إليهم ملاحظاتهم، ثمّ ال نتيجة ا معتّضح لهم صحّة تنبّؤاتهم أو تعارضهت؛ لةالمطروح بالمشكلةمتعلّقة 
 .تقديم تفسيرات لها

تساعد على إيجاد حلول للمشكلات المتعلّقة بالنّصوص القرائيّة، عن طريق طرح  تعلّميّةإستراتيجيّة : سكامبر .5
أسئلة محدّدة حولها؛ للنّظر إليها من زوايا عديدة، من خلال ما يسمّى بقائمة توليد الفِكَر، وتتضمّن هذه القائمة 

 ، وتتمثّل هذه العمليّات بالآتي:باللّغة الإنكليزيّة "Scamper"العمليّات الّتي تشكّل مجموع حروفها الأولى كلمة 
 ويقصد بها استبدال فكرة بفكرة أخرى في النّصّ. : Substituteالستبدال  -
 ويقصد بها ربط أو خلط فكرة جديدة أو أكثر مع فكر النّصّ. : Combineالدّمج  -
نفس  و ليؤدّيويقصد بها إجراء تعديلات على فِكَر النّصّ لجعله ملائماً لغرض جديد، أ : Adaptالتّكييف  -

 الغرض أو الوظيفة بصورة مختلفة.
 ويقصد بها تغيير أجزاء من النّصّ؛ للحصول على فِكَر جديدة. : Modifyingالتّعديل  -
ويقصد بها استخدام أجزاء من النّصّ لأهداف تختلف  : Put to other Usesالستخدام في أغراض أخرى  -

 عن الهدف الأصليّ.
 ويقصد بها حذف أجزاء من النّصّ، كحذف كلمة من جملة، أو حذف فقرة من النّصّ. : Eliminateالإلغاء  -
 وتعني إجراء ترتيب آخر لفِكر النّصّ. : Rearrangeإعادة التّرتيب  -

اض )الاستبدال، والدّمج، والتّكييف، والتّعديل، والاستخدام في أغر العمليّات الخمس الآتية:  الدّليلوقد استُخدم في 
 أخرى(. 

يقوم التّلميذ من خلالها بمراقبة أو ملاحظة أداء المعلّم في مهارات معيّنة؛ ليقلّده  تعلّميّةإستراتيجيّة : النّمذجة .6
 في أدائها، متّخذاً إيّاه مثالًا يحتذى به؛ بغرض اكتساب هذه المهارات أو تنميتها لديه.

 :الدّليلفي  ميّة المستخدمةالأنشطة التّعلّ -رابعاا 
ئل ميّة، يتّضح في كلّ منها عنوان النّشاط، ومدّة تنفيذه، والإستراتيجيّة المتبّعة، والوساأنشطة تعلّ  الدّليليتضمّن 

المستخدمة فيه، ونتاجات التّعلّم المراد تحقيقها من خلاله، وخُطُوات تنفيذه، وتقويم لنتاجات التّعلّم المراد تحقيقها 
 منه.
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يّل، ة مهارات الفهم القرائيّ، بأنشطة تنظيم المعلومات، والتّساؤل الذّاتيّ، والتّخوتتمثّل الأنشطة المستخدمة في تنمي
طلاق الفِكر، بينما تتمثّل الأنشطة المستخدمة في تدريبهم على القراءة الجّهريّة بأنشط-الملاحظة-والتنّبّؤ ة التفّسير، وا 
 ، ويمكن توضيح الأنشطة السّابقة على النّحو الآتي:النّمذجة

  :ويُقدّم المعلّم للتّلاميذ من خلالها خرائط تفكير؛ ليقوموا بملئها تعاونيّاً، بعد قراءة أنشطة تنظيم المعلومات
 النّصّ، ثمّ يقوم بتلقّي إجاباتهم مقدّماً التّغذية الرّاجعة لهم، وتحمل هذه الأنشطة في البرنامج العناوين الآتية:

 وأُنظِّمُ الأسباب والنّتائج، وأُنظّمُ أوجه التّشابه والاختلاف، وأُنظّمُ السّمات، وأُنظِّمأُنظِّمُ القِيم، مُ الفِكَر، و أُنظِّ )
 الأحداث(.

  :ّويُقدّم المعلّم للتّلاميذ من خلالها تدريبات متعلّقة بالنّصّ، يطلب إليهم قراءتها، ثمّ طرحأنشطة التّساؤل الذّاتي 
نها ؛ ليصلوا من خلال الإجابة عهمقبلعضها الآخر مولّدة من على أنفسهم، بعضها محدّدة من قبله، وب أسئلة

 .(أَسأَلُ ذاتِي)إلى الإجابة عن التّدريب المقدّم لهم، وتحمل هذه الأنشطة في البرنامج عنوان 
 :ساعدتهمموينفّذ التّلاميذ من خلالها نوعين من الوقفات التّخيّليّة، الأولى تحضيريّة، الهدف منها  أنشطة التّخيّل 

الهدف والثاّنية رئيسة،  الذّهنيّة المختلفة،، وتخليصهم من المشتتّات للوقفات التّخيّليّة الرّئيسةعلى التّهيّؤ ذهنيّاً 
يذ صوراً ذهنيّة، لمواقف وأحداث مرتبطة به، ويتبع تنفتعميق فهمهم للنّص القرائيّ، من خلال تكوينهم منها 

القرائيّ، مهم للنّصّ فهعلى التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ، للتّحقّق من طرح أسئلة  الوقفات التّخيّليّة الرّئيسة
 .(أَتخيَّلُ متأمّلاً )وتحمل هذه الأنشطة في البرنامج عنوان 

 لها بحلٍّ  ، ويطلب إليهم التنّبّؤمشكلةويقدّم المعلّم للتّلاميذ من خلالها التّفسير: -الملاحظة-أنشطة التّنبّؤ ،
قوا من صحّة تنبّؤاتهم، ؛ ليتحقّ ةالمطروح بالمشكلةثمّ يحثهّم على القيام بملاحظات معيّنة متعّلقة وتفسير تنبّؤاتهم، 

فإذا كانت تنبّؤاتهم مغلوطة يستبدلونها بنتائج ملاحظاتهم الصّحيحة، ثمّ يقدّمون تفسيرات صحيحة لها، وتحمل 
 .(أُفسِّر-أُلاحظ-أَتنبَّأ)هذه الأنشطة في البرنامج عنوان 

  :ويعرض المعلّم من خلالها مشكلة للتّلاميذ، ويطلب إليهم حلّها، من خلال الإجابة عن أنشطة إطلاق الفِكَر
مدوّنة في قائمة لتوليد الفِكَر، ثمّ يقوم التّلاميذ بتقييم الفِكَر المقدّمة من قبلهم؛ لاختيار أفضل الحلول،  أسئلة

 .(كَريأُطلق فِ )وتحمل هذه الأنشطة في البرنامج عنوان 
  :ويقوم المعلّم من خلالها بقراءة النّصّ قراءة جهريّة سليمة، مُظهراً مهاراتها أمام تلاميذه؛ ليقوموا أنشطة النّمذجة

 .(أَقرأُ مُقلّداً ) هذه الأنشطة في البرنامج عنوانفيها، وتحمل  ئهبملاحظتها، ثمّ تقليد أدا
 :الدّليلالمستخدمة في الوسائل -خامساا 

صور معبّرة عن مضمون بعض الدّروس، وسبّورة، وأقلام سبّورة، والكتاب المدرسيّ، وبطاقات  الدّليلاستُخدم في 
 المرحليّ والنّهائيّ. ينلتقّويماصّة بكلّ درس لتنفيذ الأنشطة، واخ
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  :الدّليلأساليب التّقويم المستخدمة في -سادساا 
 أساليب التقّويم الآتية: الدّليلاستُخدم في 

 التّقويم القبليّ )التّهيئة(:-6-1
 الآتية: ويستخدم المعلّم فيه أحد أساليب التّهيئةويتمّ قبل البدء بتنفيذ أنشطة الدّرس، 

 عرض صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، والمناقشة حول مضمونها. -
 ذكر موقف افتراضيّ للتّلاميذ متعلّق بموضوع الدّرس. -
 قرآنيّة، معبّرة عن أهمّيّة الموضوع الّذي سيتمّ تناوله.الاستماع إلى آية  -
 طرح أسئلة متعلّقة بموضوع الدّرس. -
 التّقويم المرحليّ:-6-2

من خلال شفويّاً إمّا  ،في مهارات الفهم القرائيّ الّتي تمّ تدريبهم عليها ؛ لتقويم أداء التّلاميذكلّ نشاط عقبويتمّ 
التقّويم  أساليب كتابيّة مقاليّة، أو موضوعيّة، باستخدام أحد من خلال تدريبات أو كتابيّاً ، شفويّة طرح أسئلة
 : الآتيةالموضوعيّة 

لوطة، إذا كانت صحيحة أو مغ ماالصّواب والغلط: ويُعطى فيه التّلاميذ عبارات، ويُطلب إليهم تحديد  تدريب -
 مغلوط منها.الوتصويب 

أرقام أو و ويُطلب إليهم ملؤها بكلمات أأو عبارة ناقصة، التّكميل: ويُعطى فيه التّلاميذ خريطة تفكير،  تدريب -
 فِكَر معيّنة.

الاختيار من متعدّد: ويُعطى فيه التّلاميذ سؤالاً أو عبارة ناقصة، يليها مجموعة من البدائل، وعلى التّلميذ  تدريب -
 اختيار البديل الصّحيح.

 النّهائيّ: التّقويم-6-3
ساليب التقّويم أويتمّ في نهاية كلّ درس، كتابيّاً من خلال تدريبات كتابيّة مقاليّة، أو موضوعيّة، باستخدام أحد 

 ذاتها المستخدمة في التقّويم المرحليّ.
 الإجراءات الخاصّة بتنفيذ الدّروس

زم نتاجات التّعلّم، والمحتوى، والزّمن اللّا حيث من  الدّليلكلّ درس من دروس  تنفيذجراءات عرضاً لإ تتضمّنو 
ويمكن  ،للتنّفيذ، والإستراتيجيّات المتبّعة، والوسائل، وأساليب التقّويم المستخدمة، والأنشطة التّعلّميّة المتضمّنة فيه

 عرضها على النّحو الآتي:
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 والانتماء المواطنة  

 

مبادرون

شاعِرٌ وانتماءٌ 

يومٌ لا يُنسى
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 الد

 
 ل                                     رس الأو

 
 لا ي

ٌ
                                        نسىيوم

 
 ثرن

 نتاجات التّعلّم:

 ي توقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادراً على أن:

 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 .وردت في النّصّ بشكلٍ صحيحمرادفات كلمات  يحدّد-2
 الفكرة العامّة للنّصّ بشكلٍ صحيح.يستخلص -3
 الفكرة الرّئيسة لكلّ مقطع من مقاطع النّصّ بشكلٍ صحيح. يستخلص-4
 النّصّ بدقّة.ب المتعلّقةيميز الحقائق من الآراء -5
 بحرّيّة وتلقائيّة. وردت في النّصّ يبدي رأيه في قضيّة -6
 .بدقّة يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات الواردة في النّصّ -7
 النّصّ بشكلٍ صحيح.يحدّد القيم المتضمّنة في -8
 يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين يقدّمان له بشكلٍ صحيح.-9

 مقدّمة مختلفة مناسبة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. يضع-11
 مختلفة مناسبة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. خاتمة يضع-11

 المحتوى:

 يومٌ لا يُنسى
 ...1 ... 

بدأَ حديثَه   ،وبَعدَ دَقائِقَ وصلَ أخي فَرِحاً وعلى شفتيهِ الكثير  منَ الكلامِ  اجتمَعَتِ العائِلة  حولَ مائِدةِ الغداءِ،
ت قيم ها تي امعيَّةِ، عرفنا فيهِ معنى العطاءِ بمشارَكتِنا في حملَةِ التَّبرُّعِ بالدَّمِ الَّ يَومٌ بألفِ يومٍ من حياتي الج قائِلًا:

؛ لن أنسى تلكَ الابتساماتِ الَّتي ارتسمَتْ على و جوهِ ز ملا يشِ العربي  إِدارة  الجامعةِ، دعماً لجرحى الج ئي السُّوري 
وك لٌّ منه م مستَلقٍ على سريرٍ في غ رفةِ قِطافِ الدَّمِ؛ ليتبرَّعَ ببعضٍ من دمهِ آمِلًا أن تكونَ هذهِ القَطَرات  شفاءً 

 .لغيرِهِ 
 ...2 ... 

 قالت كندة : حقّاً إنَّه  يومٌ لا ي نسى... يا ليتني ك نت  معك م.    
 .عورَ بالمسؤوليَّةِ شاركةِ معنا، فنتقاسم  معاً الشأجابَني: فك ري بطَريقةٍ ت لائِم  عمرَكِ يا كندة  للم

ح  فِكرتي ل  ئي في الصَّف  زملالمعَتْ فكرةٌ برأسي، فسألت  أبي: هل لكَ أن ت ساعِدني في تصميمِ لوحةٍ ت وض 
 أَجابنِي: نعمْ، يا صغيرتي. قالتْ أ م ي: وأنا سأساعد كِ أيضاً، أحضري الألَوانَ والأوراقَ لنبدأ.
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نْت ها، ثمَّ أَحطت ها بأَسهمٍ ت شير   هةِ الي منى طفلةٌ جإلى المستفيدينَ منها، في ال رسمْت  قطرةَ دمٍ وسَطَ اللَّوحةِ ولوَّ
ةِ، وفي الجهةِ الي سر  مهوريَّةِ العربيَّةِ السّوريَّ وحةِ جنديٌّ يرفع  عَلَمَ الجيب  بجوارها، وفي أعلى اللَّ على سريرهَا والطَّب

طفلٌ رضيعٌ، ثمَّ رسمت  مجموعةً منَ المرضى لِأ ظهرَ نماذجَ م تنو عةً من أفرادِ الم جتمعِ الَّذينَ قدْ يحتاج ونَ إلى 
 نقلِ الدَّمِ.

 لتي صورة  ز ملائي والدَّهشة  تعل و و ج وههم عندَ عرضِ فكرتي.ارتسمَتْ في م خي  
 ...3 ... 

باحِ انطلقت  فرِحةً إلى مدرستي، وأَخبرت  م عل متي عن رغبتي بتقديمِ عرضٍ لزملائي،  معَ ب زوغِ شمسِ الصَّ
عَتْني وحدَّدتْ م دَّةَ عشرِ دقائقَ له، وعندما حانَ الوقت  عرضْت  اللَّوحةَ ا ةً عن فوائِدِ هذهِ لَّتي جهَّزت ها، م تحدّثفشجَّ

 الحملةِ للفَردِ والم جتمعِ ومشاعِرِ المشاركينَ فيها كما أَخبرني أَخي.
وعلى الفَورِ بادَرَ صديقي كنان قائلًا: عمر نا لا يسمح  لنا بالتَّبرُّعِ بالدَّم، فما رأي ك م أن ن شارِكَ في الحملةِ القادمةِ 

 زِ نقلِ الدَّمِ لاستقبالِ المتبر عين بالذَّهابِ إلى مرك
 أثنتِ الم عل مة  على م بادَرتنا، ووافقتْ أن ت شارِكنا معَ م مث لٍ عنِ الإدارةِ ومن يرغب  من أهلِنا.

هَ فريق نا برفقةِ الم عل مةِ وبعضِ الأهلِ، ووقفنا صفَّينِ م تقابلَينِ أمامَ مركزِ نقلِ  لدَّمِ نستقبِل  ا في المَوعِدِ الم حدَّدِ توجَّ
 الم شارِكينَ في التَّبرُّعِ بالدَّمِ، ون ود ع ه م بالأزهارِ تشجيعاً وامتناناً.

 ي نسى فقد وجدنا ست رافق نا مد  الحياةِ ليومٍ لا رة  المركزِ لمبادرتنا اللَّطيفةِ، وع دنا نحمِل  ذكرياتٍ جميلةً شكرَتنا إدا
 مارَنا.طريقةً للم شاركةِ ت لائِم  أَعْ 

 .( دقيقة09، )سيّتاناحصّتان در نفيذ: تّ اللّّزم للمن زّ ال
 :است خدمت فقدتنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنخرائط التفّكير، والتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، و :هي تأمّليّة أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 است خدم في: فقدتعدّدت الوسائل المستخدمة،  الوسائل المستخدمة:

 صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وسبّورة، وأقلام سبّورة. القبليّ )التّهيئة(: التقّويم-أ

أ فس ر"، -حظأ لا-"أَتنبّأذاتي"، و"أ نظ م القيم"، و الكتاب المدرسيّ، ولوحة "أَقرأ  مقلّداً"، وبطاقات "أَسأل   الأنشطة:-ب
 وسبّورة، وأقلام سبّورة.وجهاز عرض، وجهاز سبّورة ضوئيّة، وشفافيّة منزلقة، 

ق بين المرادف"، و"أَستخلص الفِكَر"، و"أ حلّ أَختار  المدرسيّ، وبطاقات "أَقرأ  جهريّاً"، و" الكتاب :المرحليّ  التقّويم-ج
 قلام سبّورة.أوسبّورة، و عرض، وجهاز "، خاتمة و"أضع "، و"أَختار  التَّعبيرَ الأجمل"،ةالقيمأَختار  أي"، و"والرّ  الحقيقة



 

222 
 

 "تقويمي النّهائيّ". بطاقات :النّهائيّ  التقّويم-د

 است خدم في: فقد ،قويمتّ الأساليب  تعدّدت أساليب التّقويم:

 عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، والمناقشة حول مضمونها.عرض صورة معبّرة  :القبليّ )التّهيئة( التقّويم-أ

 شفويّة، و غلطاب و صو و اختيار من متعدّد، وتكميل،  من نوع موضوعيّةمقاليّة، و كتابيّة تدريبات  المرحليّ: التقّويم-ب
 .من خلال طرح أسئلة شفويّة

 مقاليّ.صواب وغلط، وآخر من نوع موضوعيّ كتابيّ تدريب  النّهائيّ: التقّويم-ج

 الحصّة الأولى

 تهيئة

 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّهيئة: -
 عرض صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، والمناقشة حول مضمونها.أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وسبّورة، وأقلام سبّورة.الوسائل المستخدمة:  -
 خطوات تنفيذ التّهيئة: -
 الآتية:أعرض على التّلاميذ الصّورة  .1

 

 
 
 
 
 

 حول مضمونها، على النّحو الآتي: أناقشهم، ثمّ تأمّل الصّورةالتّلاميذ أطلب إلى  .2
  ماذا تشاهدون في الصّورة بأجزائها الثّلاثة 

قطرة دم  هازء الثاّلث مندمه في غرفة قطاف الدّم، وفي الجفي الجزء الأوّل والثاّني من الصّورة شابّ يتبرّع ب
 محاطة بأسهم تشير إلى عدد من المستفيدين منها.

  ما الحالة الشّعوريّة الّتي تبدو على وجه الشّابّ كما يظهر في الصّورة 
 الحالة الشّعوريّة الّتي تبدو على وجه الشّابّ كما يظهر في الصّورة السّعادة.

 ُُ 
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 ا ستشعر  ولماذا لو كنت شاباً تتبرّع بدمك مكان الشّاب الّذي في الصّورة بماذ 
 لأنّني سأساعد الكثير من النّاس على النّجاة بحياتهم من خلال تبرّعي بدمي.؛ سأشعر بالسّعادة أيضاً 

أخبر التّلاميذ أنّ درس اليوم يتعلّق بقضيّة تلامس واقعنا، وهي قضيّة التبّرّع بالدّمّ، ثمّ أعلمهم بعنوانه وهو: "يومٌ  .3
 ورة.لا ي نسى"، وأدوّنه على السّبّ 

 
 (1نشاط )

        أَقرأ  م قل داً. عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
        النّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
                                                           .، والكتاب المدرسيّ "أَقرأ  م قل داً"لوحة  :تان المستخدمتانلالوسي -
 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.- التّعلّم:نتاج  -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، د وّن عليها الآتي:"أَقرأ  م قل داً"أعرض على التّلاميذ لوحة  .1

 أَقرأُ مُقلِّدا  
 :أ لاحظ المهاراتِ الآتية في قراءةِ معل مي لأ قل دها 

 نطق  الحروفِ من مخارِجِها الصَّحيحةِ. -
 كلماتِ النَّص  دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطق   -
 نطق  كلماتِ النَّص  دون حذفِ حرفٍ أو كلمةٍ. -
 ضبط  الكلماتِ ضبطاً صحيحاً عندَ النُّطقِ بها. -
 التّعبير  عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ القراءةِ. -
وتي  المناسب للعبارةِ المقروءةِ. -  استخدام  التَّلوينِ الصَّ

ريّة هت المتعلّقة بكيفيّة القراءة الجللتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامهم تتضمّن مجموعة من المهاراأبيّن  .2
 ، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ثمّ تقليد قراءتي بناءً على ما لاحظوه.تعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليهم 

ثمّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر  أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما د وّن على اللّوحة، .3
 عنها.

ثمّ أخبرهم أنّي سأقرأ النّصّ مراعياً النّقاط الّتي سبق  -(51صفحة )-أ حيل التّلاميذ إلى الكتاب المدرسيّ  .4
 توضيحها لهم.

 جماعيّاً وفرديّاً. يقرؤونبي عندما  ليحتذواأنبّه التّلاميذ إلى ضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛  .5
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 أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعياً المهارات الّتي سبق توضيحها للتّلاميذ. .6
أخبر التّلاميذ أنّي قسّمت المقطع الأوّل إلى عبارات، وأنّي سأقرأ عليهم كلّ عبارة على حدة، وأنّ عليهم إعادة  .7

أثناء  ء تنفيذي لهذه الخطوة ملاحظة أداء التّلاميذومن الضّروريّ أثنا .قراءتها بشكل جماعيّ، مقلّدين أدائي فيها
 القراءة، وتكرار قراءة العبارات الّتي ألاحظ أداءً ضعيفاً لها من قبلهم، والتقّسيم المتبّع هو الآتي:

 :بدأَ حديثَه  قائِلاً  ،وبَعدَ دَقائِقَ وصلَ أخي فَرِحاً وعلى شفتيهِ الكثير  منَ الكلامِ ، اجتمَعَتِ العائِلة  حولَ مائِدةِ الغداءِ    
 الَّتي ت قيم ها إِدارة  مِ عرفنا فيهِ معنى العطاءِ بمشارَكتِنا في حملَةِ التَّبرُّعِ بالدَّ ، امعيَّةِ يَومٌ بألفِ يومٍ من حياتي الج

ملائي وك لٌّ ز  لن أنسى تلكَ الابتساماتِ الَّتي ارتسمَتْ على و جوهِ ؛ يشِ العربي  السُّوري  لجرحى الج معةِ، دعماً االج
 .غيرِهِ ليتبرَّعَ ببعضٍ من دمهِ آمِلًا أن تكونَ هذهِ القَطَرات  شفاءً ل؛ منه م مستَلقٍ على سريرٍ في غ رفةِ قِطافِ الدَّمِ 

أطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة أجزاء من المقطع فرديّاً، مقلّدين أدائي في قراءته، وأقدّم التّغذية الرّاجعة لهم،  .8
 طهم، ومعزّزاً أداءهم بكلمات أو عبارات ثناء وتشجيع مناسبة.مصوّباً أغلا

 (1تقويم )

 اً.هريَّ أَقرأ  جَ  عنوان التّقويم: -
 .دقيقتان( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .اً"هريَّ جَ  قرأ  "أَ  بطاقات المستخدمة:الوسائل  -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 اً"، د وّن عليها الآتي:هريَّ "أَقرأ  جَ  وأوزّع عليهم بطاقاتأختار بعض التّلاميذ  .1

 ا  هري  أَقرأُ جَ 
 :ًأَقرأ  العبارةَ الّتي يَطل ب  إليَّ م عل مي قِراءَتها قراءَةً جهريَّةً سليمة 
 اجتمَعَتِ العائِلة  حولَ مائِدةِ الغداءِ، وبَعدَ دَقائِقَ وصلَ أخي فَرِحاً وعلى شفتيهِ الكثير  منَ الكلامِ. -
 إنَّه  يومٌ لا ي نسى... يا ليتني ك نت  معك م.قالت كندة : حقّاً  -
 أثنتِ الم عل مة  على م بادَرتنا، ووافقتْ أن ت شارِكنا معَ م مث لٍ عنِ الإدارةِ ومن يرغب  من أهلِنا. -

ت اتتضمّن تدريباً سينفّذه زملاؤهم أمامهم، ثمّ أطلب إليهم الاستفادة من الملحوظ البطاقاتأخبر باقي التّلاميذ أنّ  .2
 الّتي سأقدّمها لزملائهم حول قراءاتهم.

أطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّد له العبارة الّتي عليه قراءتها، ثمّ أقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة له،  .3
ناء ث مصوّباً ما يقع فيه من أغلاط، ومعزّزاً أداءه في المهارات الّتي قام بتأديتها بشكلٍ سليم بكلمات أو عبارات

 وتشجيع مناسبة.
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 (2نشاط )

 .لاً متأم   ل  تخيَّ أَ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.8) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 لا يوجد. الوسائل المستخدمة: -
 وردت في النّصّ بشكلٍ صحيح. اتكلم اتمرادف يحدّد- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين الرّئيسة والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية: أمهّد .1
  الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة،  ذهنيّاً لتنفيذ تهيئتهمأخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة هو

 حديدتدف من تنفيذ الأخيرة هو مساعدتهم على وتخليصهم من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ اله
 مرادف كلمة "بزوغ".

 لوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة القدمين للأرض، التّلاميذ الج إلىطلب أ
 . ووضع اليدين على الفخذين

 كوين صور تنفيذ التّعليمات المتضمّنة فيه، وت، ومحاولة التّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ
 .عليهم سأقرؤه ذهنيّة تخيّليّة لما

  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 
أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها وضوح  .2

 .وضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّوتيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأ   بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعرْ  ذْ ينيك..... خ  عَ  أَغمضْ 
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... أَ 

في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير.....أفرغ ذهنك من  كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ  ابدأ..... الآن الفِكَرِ 

. ل لونها إلى بنفسجيّ..... يتحوّل الآن إلى أحمر....صفراء..... يتحوَّ  تخيّل أمامك دائرةً  جيّداً..... وتخيّل.....
...مستطيل..... تخيّل الدّائرة وهي تتحوّل إلى مربّع..... الآن إلى   تنفّس.. جه ز نفسكَ للعَودةِ إلى غ رفةِ الصَّف 

 عينيك. افتح..... الصّفّ  غ رفة في أَنتَ ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... بِعمق
 :، على النّحو الآتيالتّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .3
  الصّفراء إليهما اللّذان تحوّل لون الدّائرة ما اللّونان 



 

233 
 

 تحوّل لون الدّائرة الصّفراء إلى اللّونين البنفسجيّ والأحمر.
 تحوّلت الدّائرة إليهما  ما الشّكلان اللّذان 

 تحوّلت الدّائرة إلى مربّع ومستطيل.
 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّص  التّخيّلي  الرّئيس الآتي: .4

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأ   بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعرْ  ذْ ينيك..... خ  عَ  أَغمضْ 
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... أَ 

 متكَ ل  الآن مع مع ..... شهيق..... زفير.....أنتَ في داخلك..... شهيق..... زفير كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
الآن ابدأ برؤيةِ مشهدٍ في ذهنك..... حاول أن في رحلةٍ تخيّليّةٍ جميلة.....  ف..... ستأخذكَ الصَّ  في غرفةِ 

تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح.... أصغِ جي داً وتخيَّل..... تخيَّل أنَّكَ أمامَ شاطئ بحرٍ..... متلاطِمِ 
ولد  من تلأمواجِ..... تراقب  مشهداً رائعاً لبزوغِ الشَّمسِ..... انظر إليها..... إنّها تبزغ  شيئاً فشيئاً..... وكأنّها ا

زءَ الّذي بزغ منها..... إضاءت ه  تنعكس  على سطح الماءِ..... ها هي الآن ترتفع  شيئاً البحرِ..... تأمَّل الج
ها الذَّهبيُّ أحضانَ السّماءِ..... الآن جه ز نفسكَ للعَودةِ إلىفشيئاً..... ترتفع  وترتفع .....  غ رفةِ  لقد توسَّطَ ق رص 

 .....  افتح.... .الصّفّ  غ رفة في أَنتَ ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... بِعمق تنفّسالصَّف 
 عينيك.

 ، على النّحو الآتي:مرادف كلمة "بزوغ"أناقش التّلاميذ حول  .5
  "ما مرادف كلمة "بزوغ 

 مرادف كلمة "بزوغ" هو شروق أو طلوع.
 (2تقويم )

 المرادف. أَختار   عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ".المرادف أَختار  بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:المرادفَ  أَختار  أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة " .1  "، د و 

 المرادفأَختارُ 
 :أتعاون مع من يجاورني في المقعد على اختيار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 ، هو:"مستلقٍ "مرادف كلمة  -
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 ممدّد. 
 .واقف 
 .جالس 

 .نيالتّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ  .2
؛ لمغلوطةامن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 "ممدّد".، هو "مستلقٍ "مرادف كلمة  :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي

 (3نشاط )

 أ نظ م  الفِكَر. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.8) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 .الشّجرةخريطة  الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .عرض وجهازوالكتاب المدرسيّ، بطاقات "أنظ م  الفِكَر"،  الوسائل المستخدمة: -
 بشكلٍ صحيح.الفكرة العامّة للنّصّ يستخلص - التّعلّم: انتاج -

 الفكرة الرّئيسة لكلّ مقطع من مقاطع النّصّ بشكلٍ صحيح. يستخلص-                 
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 نظ م  الفِكَر"، د وّنَ عليها الآتي:أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أ   .1

 أُنظِّمُ الفِكَر
  الآتية بالفِكَر المدوّنة تحتها:خريطة ال مع من ي جاورني في المقعد على ملءأتعاون 

 الفِكَر:
 .مشاركة كندة في حملة التبّرّع بالدّم بما يناسب عمرها -
 .امعةلتبّرّع بالدّم مع زملائه في الجمشاركة الأخّ في حملة ا -
  .ومعلّمتهم في حملة التبّرّع بالدّم التّلاميذمبادرة  -

الفِكرة العامّة للنّصّ 
...................

لالفِكرة الرّئيسة للمقطع الأوّ 
..........................

انيالفِكرة الرّئيسة للمقطع الثّ 
...........................

ال الفِكرة الرّئيسة للمقطع الثّ 
.............................
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 .المشاركة في حملة التبّرّع بالدّمّ  -
مراعين في ذلك تأمّل مضمون النّصّ  ،قراءة صامتةمن الكتاب المدرسيّ أطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ  .2

بأكمله، ومضمون كلّ مقطع من مقاطعه، ثمّ أطلب إلى كلٍّ منهم التّعاون مع من ي جاوره في المقعد على حلّ 
 التدريب المدوّن على البطاقة.

 Power وينتباستخدام عرض البوربأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3
Point  ، كلّاً منها في المكان المناسب لها من خريطة  أظهرحتّى يتوصّلوا إلى الإجابات الصّحيحة، الّتي

 ، على الشّكل الآتي:المعروضةالشّجرة 

 العلاقة الّتي تربط الفِكرة العامّة للنّصّ، بالفِكر الرّئيسة للمقاطع، على النّحو الآتي:ذ حول أناقش التّلامي .4
  ما الفِكرة المشتركة الّتي تجمع الفِكَر الرّئيسة للمقاطع كما يظهر في الخريطة المعروضة على السّبّورة  وما

 نوع ها  ولماذا 
ة الرّئيسة للمقاطع هي "المشاركة في حملة التبّرّع بالدّمّ"، ونوعها فِكرة عامّ الفِكرة المشتركة الّتي تجمع الفِكَر 

 للنّصّ؛ لأنّها عبّرت عن مضمون النّصّ بأكملهِ، بجميع مقاطعه.
  هل الفِكرة العامّة للنّصّ أعمّ وأشمل من الفِكرة الرّئيسة لمقطع 

 قطع.الفِكرة العامّة للنّصّ أعمّ وأشمل من الفِكرة الرّئيسة لم
  ما العلاقة الّتي تجمع الفِكرة العامّة للنّصّ بالفِكرة الرّئيسة لمقطع 

 خاصّ اللنّصّ بعام ممثّل بالفِكرة العامّة لالمقطع علاقة لالعلاقة الّتي تجمع الفِكرة العامّة للنّصّ بالفِكرة الرّئيسة 
 ممثّل بالفِكرة الرّئيسة لمقطع.

الفِكرة العامّة للنّصّ 

المشاركة في حملة التّبرّع بالدّمّ 

الفِكرة الرّئيسة للمقطع الأوّل

مع مشاركة الأخّ في حملة التّبرّع بالدّم
زملّئه في الجامعة 

الفِكرة الرّئيسة للمقطع الثاّني

بما مشاركة كندة في حملة التّبرّع بالدّم
يناسب عمرها 

الفِكرة الرّئيسة للمقطع الثاّل 

تّبرّع مبادرة التّلّميذ ومعلّمتهم في حملة ال
بالدّم 
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 (3تقويم )

 الفِكَر. أَستخلص   عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."كميلتموضوعيّ " تدريب الأسلوب المتّبع: -
 .عرضوجهاز ، ""أَستخلص  الفِكَربطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 "، د وّن عليها الآتي:الفِكَرأوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أَستخلص   .1

 أَستخلصُ الفِكَر
  خريطة الآتية بما ي ناسبها من فِكَر م دوّنة تحتها:الأتعاون مع من ي جاورني في المقعد على إكمال 

 
 الفِكَر:

 .مدرسةِ في حملةِ التبّرّع بالدّمم شاركة  فريق ال -
 .التبّرّع بالدّم بما يناسب عمرهاكندة في حملة  مشاركة   -
 . تنسى في حملةِ التبّرّع بالدّمم شاركةٌ لا -

 .نيإلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم أطلب .2
 معزّزاً ، Power Pointباستخدام عرض البوربوينت أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 :يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهية؛ حتّى المغلوط ومعدّلاً الإجابة الصّحيحة، 

الفِكرة العامّة للنّصّ 
...................

الفِكرة الرّئيسة للمقطع الثاّل 
.............................

الفكِرة الرّئيسة للمقطع الثّاني

............................
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 (4نشاط )

 أسأَل  ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "، وسبّورة، وأقلام سبّورة."أَسأَل  ذاتيبطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 النّصّ بدقّة.ب المتعلّقةيميز الحقائق من الآراء - نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "أَسأَل  ذاتي"، د وّنَ عليها الآتي: الصّفّ بطاقاتأوزّع على تلاميذ  .1

   أَسأَلُ ذاتي
 

 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 
 الخطوة الأولى:

  ا:مله، وأجيب عنه السّؤالين اللّاحقينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 
 :أضع حرف )ح( أمام العبارة الّتي تدلّ على حقيقة، وحرف )ر( أمام العبارة الّتي تدلّ على رأي 
 امعيَّة )....(.يومٌ بألفِ يومٍ من حياتي الج -
 لدمِ الإنسانِ أربع  زمرٍ )....(. -

 التّدريب السّابق  لمطلوب منّي فعله فيما االأوّل:  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 دلّ على رأي ت والعبارة الّتيتدلّ على حقيقة  العبارةالثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

الفِكرة العامّة للنّصّ 
.بالدّمم شاركةٌ لا تنسى في حملةِ التبّرّع

الفِكرة الرّئيسة للمقطع الثاّل 
.برّع بالدّمم شاركة  فريق المدرسةِ في حملةِ التّ 

الفِكرة الرّئيسة للمقطع الثاّني
بما يناسب مشاركة كندة في حملة التّبرّع بالدّم

.عمرها
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 الخطوة الثاّنية:
  السّابقين، وأ جيب عنها؛ لأتوصّل إلى الحلّ: السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ...................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

 الإجابة: ..............................................................................................
 ....................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 ..............................................................................................الإجابة: 
 

 

 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء
 عنهما أ جيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة  إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ................................................................................................. :الإجابة
 السّابق  تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  ي عرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 ..............................................................................................: ...الإجابة
 

 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأ كلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابلمدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة ا .5
أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم كلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن الأسئلة  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
دلّ على لوب منّي فعله في التّدريب السّابق تحديد العبارة الّتي تما المطلوب منّي فعله في التدّريب السّابق  المط -

 حقيقة والعبارة الّتي تدلّ على رأي.
الطّريقة الّتي   العبارة الّتي تدلّ على حقيقة والعبارة الّتي تدلّ على رأيما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  -

اتي السّابقة استرجاع معلومهي ستمكّنني من تحديد العبارة الّتي تدلّ على حقيقة والعبارة الّتي تدلّ على رأي 
 حول الحقيقة والرّأي.

أي المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الحقيقة والر ما المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الحقيقة والرأي   -
لحقيقة تعبّر عن معلومة مؤكّدة أو مثبتة حول شيء ما، أو هي وصف لواقع كما هو، وهي أمر متفّق اهي أنّ 

أو معتقدات شخصيّة، وقد نتفّق معه أو لا نتفّق  ،يعبّر عن وجهة نظر، أو مشاعرفعلى صحّته، أمّا الرّأي 
 معه.
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رة الثاّنية العبارة الأولى تدلّ على رأي، والعبا أيّ العبارتين تدلّ على حقيقة وأيّهما تدلّ على رأي بناءً على ذلك  -
 تدلّ على حقيقة.

خاصّ زء الالج في المدوّنين السّؤالينأن يطرحوا على أنفسهم أطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة  .7
 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ

يفيّة الوصول كفي و فيما توصّلوا إليه من نتائج، وأناقشهم أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة،  .8
 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق.

 (4تقويم )

 .أ حل ق بين الحقيقة والرّأي عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."وغلط ريب موضوعيّ "صوابتد الأسلوب المتّبع: -
 ".بطاقات "أ حلّق  بين الحقيقة والرّأي الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أ حلّق  بين الحقيقة والرّأي"، د وّن عليها الآتي: .1

 أُحلّقُ بين الحقيقة والرأّي
  العبارة الصّحيحة، وكلمة )غلط( أمام العبارة المغلوطة:ضع كلمة )صح( أمام 
 " على رأي )....(. في حملة التبّرّعِ بالدَّم يفاً كندة ورفاقها لط إسهام تدلّ عبارة "كان -
 من نسبة الإصابة بالنّوبات القلبيّة" على حقيقة )....(. عبارة " يقلّل التبّرّع بالدّم تدلّ  -

 .نيالتّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ  .2
 ؛طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

       :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي
 صح(." على رأي )كان إسهام كندة ورفاقها لطيفاً في حملة التبّرّعِ بالدَّم "تدلّ عبارة  -
 تدلّ عبارة "يقلّل التبّرّع بالدّمّ من نسبة الإصابة بالنّوبات القلبيّة" على حقيقة )صح(. -
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 الحصّة الثاّنية

  هبأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة دقيقتين، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيرهم. 

 (5نشاط )

 .متأمّلاً أتخيّل  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.7) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 لا يوجد. الوسائل المستخدمة: -
 بحرّيّة وتلقائيّة. النّصّ وردت في يبدي رأيه في قضيّة - التّعلّم: انتاج -

 .بدقّة يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات الواردة في النّصّ -             
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أمهّد لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين الرّئيسة والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية: .1
  الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة،  ذهنيّاً لتنفيذ تهيئتهمأخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة هو

 آرائهم بداءإوتخليصهم من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخيرة هو مساعدتهم على 
 .هفي وردتخصيّات الثاّني، وتحديد الحالة الشّعوريّة لشالمقطع وردت في في قضيّة 

 لوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة القدمين للأرض، التّلاميذ الج إلىطلب أ
 . ووضع اليدين على الفخذين

 تكوين صور التّعليمات المتضمّنة فيه، و ، ومحاولة تنفيذ التّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ
 .عليهم سأقرؤه ذهنيّة تخيّليّة لما

  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 
ضوح و  أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها .2

 .وضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّوتيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأ   بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعرْ  ذْ ينيك..... خ  عَ  أَغمضْ 
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... أَ 

في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير.....أفرغ ذهنك من  كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
..... الآن ابدأ برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ الفِكَرِ 

رتقالي..... بإلى يتحوّل الآن ..... أصفرإلى  يتحوّل لونها..... خضراءتخيّل أمامك دائرة  وتخيّل.....جيّداً..... 
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..... ..... م سدّس..... الآن إلى م خمّستحوّل إلى تخيّل الدّائرة وهي ت  نفّستجه ز نفسكَ للعَودةِ إلى غ رفةِ الصَّف 
 عينيك. افتح..... الصّفّ  غ رفة في أَنتَ ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... بِعمق

 ، على النّحو الآتي:حول النّصّ التّخيّليّ التّلاميذ  أناقش .3
  ما اللّونان اللّذان تحوّل لون الدّائرة الخضراء إليهما 

 والبرتقاليّ.تحوّل لون الدّائرة الخضراء إلى اللّونين الأصفر 
  ما الشّكلان اللّذان تحوّلت إليهما الدّائرة 

 م سدّس.و م خمّستحوّلت الدّائرة إلى 
 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّص  التّخيّلي  الرّئيس الآتي: .4

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأ   بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعرْ  ذْ ينيك..... خ  عَ  أَغمضْ 
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... أَ 

 متكَ ل  الآن مع مع في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير.....أنتَ  كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
أصغِ  فيها شخصيّةً أخر ..... ص  تتقمَّ  في رحلةٍ تخيّليّةٍ جميلة..... رحلةٍ  ف..... ستأخذكَ الصَّ  فةِ في غر 

.. أنتَ ديدةِ..... واندمج معها قدر ما تستطيع........ وتعرّف على شخصيَّتِكَ الججي داً.... وأَطلِقِ العنانَ لخيالِكَ 
معك م..... ها هو  ت  كنيومٌ لا ي نسى..... يا ليتني  حقّاً : إنّه لأخيكِ تقولين  تتقمّص  شخصيَّةَ كندة..... أنتِ الآن 

عورَ بالمسؤوليّةِ..... الشّ  معاً معنا..... فنتقاسم  للمشاركةِ  ةأخوكِ يجيبكِ قائِلًا: فكّري بطريقةٍ ت لائِم  ع مرَكِ يا كِند
كرتي لزملائي ف توضّحبرأسكِ..... ها أنت تسأَلينَ أباكِ: هل لك أن ت ساعدني في تصميمِ لوحةٍ فكرةٌ الآن تلمع  

..... تقول  أ مُّكِ  ..... ساعدكِ أيضاً : وأنا سأفي الصَّف  .... أبوكِ يجيب كِ قائِلًا: نعَم يا صغيرتي..... لحظاتٌ تمرُّ
ني..... أنتِ الآن ترسميلنبدأأحضري الألوان والأوراق  حيطينها ها..... تنن قَطرةَ دمٍ في وسطِ اللَّوحة..... ت لو 

على هةِ الي منى طِفلةٌ على سريرها والطَّبيب بجوارها..... وفي أى المستفيدينَ منها..... في الجبأسهمٍ ت شير  إل
مجموعةً رسمينَ الآن ضيعٌ.....  أنتِ تمهوريَّةِ السُّوريَّةِ..... وفي الجهةِ الي سر  طفلٌ ر وحةِ جنديٌّ يرفَع  عَلَمَ الجاللَّ 

رتسم  في م خيّلتِكِ تمنَ المرضى لت ظهري نماذجَ م تنو عةً من أفرادِ الم جتمعِ الَّذينَ قدْ يحتاج ونَ إلى نقلِ الدَّمِ...... 
..... الصَّفّ  غرفةِ  لىإِ  للعودةِ  نَفسكَ  جه ز فكرتَكِ..... الآن والدّهشة  تعل و وجوههم عندَ عرضِ الآن صورة  ز ملائِكِ 

 نيك.عي افتح..... الصّفّ  غ رفة في أَنتَ ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... بِعمق تنفّس
 أناقش التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ، على النّحو الآتي: .5
  "ما رأيك في قضيّة "مشاركة الأطفال في حملة التبّرع بالدّم بما يناسب أعمارهم 

هم ؛ ولأنّ ذلك يحفظ لمؤيّد لها؛ لأنّ ذلك طريقة جيّدة لغرس حبّ مساعدة الآخرين في نفوسهم منذ الصّغر
 صحّتهم.

  مشاركته في حملة التبّرّع بالدّم بالّتي سيطرت على كندة عندما أعلمها أخوها  الحالة الشّعوريّةما 
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هي الحماس  ،مشاركته في حملة التبّرّع بالدّمبالّتي سيطرت على كندة عندما أعلمها أخوها  الحالة الشّعوريّة
 والغبطة.

 (5تقويم )
 وأ حد د  الحالة الشّعوريّة. رأييأ بدي  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .فويّ ش تدريب الأسلوب المتّبع: -
 .المدرسيّ الكتاب  المستخدمة: لةيالوس -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 .قراءة صامتة من الكتاب المدرسيّ  أطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع الأوّل .1
 :على النّحو الآتي شفويّاً  أناقش التّلاميذ  .2
  "ّما رأيك في قضيّة "المشاركة في حملةِ التبّرّع بالدّم 

 لها؛ لأنّ المشاركة في هذه الحملات عمل أخلاقيّ، من مؤيّد "مشاركة في حملةِ التبّرّع بالدّمقضيّة "الرأيي في 
 الممكن أن ينقذ حياة الكثيرين.

 كندة نتيجة مشاركته في حملة التبّرّع بالدّم  ة الشّعوريّة الّتي سيطرت على أخيما الحال 
د ظهر ذلك في الفرح، وق مشاركته في حملة التبّرّع بالدّمكندة نتيجة  ة الشّعوريّة الّتي سيطرت على أخيالحال

 ة".امعيّ "، و"يوم بألف يوم من حياتي الجوصلَ أخي فَرِحاً وعلى شفتيهِ الكثير  منَ الكلامِ عبارتيّ "

 (6نشاط )

 أ نظ م  القيم. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.7) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة الفقاعة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 وشفافيّة منزلقة.وسبّورة، وجهاز سبّورة ضوئيّة، ، القيم""أ نظ م   بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أ نظ م  القيم"، د وّن عليها الآتي: .1
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 أُنظِّمُ القيم
  مدوّنة تحتها:بما يناسبها من قيم  الخريطةأتعاون مع من ي جاورني في المقعد على ملء 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قيم أستعين بها:
 التّسامح، العطاء، التّواضع، الأمانة، التّكافل الاجتماعيّ، الصّدق، حبّ الخير. الحياء، العدالة، المشاركة،

قراءة صامتة؛ ثمّ أطلب إلى كلٍّ منهم التّعاون مع من ي جاوره في المقعد الأوّل أطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع  .2
 على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة.

ة الضّوئيّة، باستخدام جهاز السّبّور أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3
، لى السّبّورةع الصّحيحة أمامهم لمنزلقة إلى الخارج لتظهر الإجاباتة اعن طريق سحب القناع المنزلق للشّفافيّ 

 وهي: 
 

 

 

 

 

 

 

القيم 
ي المتضمّنة ف
لالمقطع الأوّ 

5
..........

4
..........

3
..........

2
..........

نة القيم المتضمّ 
في المقطع 

الأوّل

5
المشاركة

2

حبّ الخير

3
التّكافل 

الاجتماعيّ 

2
العطاء
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 (6تقويم )

 .القيمة أَختار   عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ".القيمة أَختار  بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 "، د وّن عليها الآتي:ةالقيم أَختار  " أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة .1

 ةيمالقِ  أَختارُ 
 :أتعاون مع من يجاورني في المقعد على اختيار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 

هَ فريق نا برفقةِ الم عل مةِ وبعضِ الأهلِ، ووقفنفي المَوعِدِ الم حدَّدِ " القيمة الغير متضمّنة في الآتي ا صفَّينِ توجَّ
 ، هي:"م تقابلَينِ أمامَ مركزِ نقلِ الدَّمِ نستقبِل  الم شارِكينَ في التَّبرُّعِ بالدَّمِ، ون ود ع ه م بالأزهارِ تشجيعاً وامتناناً 

 .الانضباط 
 .الأمانة 
 .المبادرة 

 .نيالتّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ  .2
 ؛طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 الأمانة. :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي

 (7نشاط )

 .أ فس ر-أ لاحِظ–أَتنبّأ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.8) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 .فسّر-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
  .أ فس ر"-أ لاحِظ–"أَتنبّأ  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين يقدّمان له بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "، د وّنَ عليها الآتي:أ فس ر-أ لاحِظ–أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أَتنبّأ  .1
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 أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ 
 الخُطوة الأولى )أَتنب أ(:

  ٍّمفسّراً إيّاه، م تعاوِناً مع من ي جاورني في المقعد: الآتي، للسؤالأتنبّأ بحل 
  ممّا يأتي ما التّعبير الأجمل 
 ارتسمت في مخيّلتي صورة زملائي وهم يستمعون إليّ بانتباه وأنا أ قدّم فكرتي. -
 تخيّلت ملامح زملائي وهم ينتبهون إليّ في أثناء حديثي عن فكرتي. -

 : ..............................................................................يتنبّئ
 ....................................................................: ....يتنبّئتفسير 

 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:
  ن اللّاحقة لهما، م تعاوِناً مع ممعيّنة من التّعبيرين الآتيين، من خلال الإجابة عن الأسئلة  اً جوانبأ لاحظ

 ي جاورني في المقعد:
 يستمعون إليّ بانتباه وأنا أ قدّم فكرتي.ارتسمت في مخيّلتي صورة زملائي وهم  -
 تخيّلت ملامح زملائي وهم ينتبهون إليّ في أثناء حديثي عن فكرتي. -

 التّعبيرين السّابقين مجازيّين  هل كِلا  
 الإجابة: .............................................................................

  ّأين موطن التّعبير المجازي 
 الإجابة: .............................................................................

  ما التّعبير الأجمل بناءً على ملاحظتي 
 التّعبير الأجمل بناءً على ملاحظتي هو: ..............................................

 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:
 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، م تعاوِناً مع من ي جاورني في المقعد: أ فسّر 

 تفسير نتيجة م لاحَظَتي: .................................................................................
بينهم؛  البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّلأطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الخ ط وات الثّلاث المدوّنة على  .2

 ، والإجابة عن استفساراتهم إن و جدت.ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم
 سئلةلأأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحة  .3

 الخ طوة الثاّنية )أ لاحظ(، هي:
  مجازيّ، والآخر حقيقيّ. كِلا التّعبيرين السّابقين مجازيّين  لا، أحدهماهل 
  أين موطن التّعبير المجازيّ  موطن التّعبير المجازيّ في العبارة الأولى، حيث شبّه الكاتب مخيّلة كندة بلوحة

 ر سمت عليها صورة زملائها.



 

222 
 

 التّعبير الأوّلاءً على ملاحظتي  التّعبير الأجمل بناءً على ملاحظتي هو ما التّعبير الأجمل بن. 
هو التّعبير الأوّل أجمل من التّعبير الثاّني؛ لأنّه مجازيّ، ف هو: ملاحظتهمالتفّسير الصّحيح لنتيجة في حين أنّ 

 في اللّغة العربيّة. العباراتيتضمّن تشبيهاً، والتّشبيه من الأساليب الّتي تضفي جمالًا على 
 (7تقويم )

  أَختار  التّعبير الأجمل. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ".أَختار  التَّعبيرَ الأجملبطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"أَختار  التّعبير الأجمل"أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1  ، د و 

 الأجمل عبيرَ أَختارُ الت  
 :أتعاون مع من يجاورني في المقعد على اختيار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 

 التّعبير الأجمل ممّا يأتي، هو:
 زملائي.ت الابتسامات على وجوه رَ هَ ظَ  -
  .ت الابتسامات على وجوه زملائيمَ سَ ارتَ  -
  الابتسامات على وجوه زملائي. تدَ بَ  -

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
 ؛وطةخلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلمن أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 .الابتسامات على وجوه زملائيت مَ سَ ارتَ : حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي

 (8نشاط )

 أ طلق فِكَري. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.59) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
 مقدّمة مختلفة مناسبة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ.يضع - التّعلّم: انتاج -

 مختلفة مناسبة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. خاتمةيضع -             
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 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أعرض على التّلاميذ المشكلة الآتية، من خلال تدوينها على السّبّورة: .1
في  بالمطلو خلال الإجابة عن من مقدّمة وخاتمة مختلفتين له،  وضعكأحدث تغييرات على النّصّ، من حيث  -

 قائمة توليد الفِكَر الآتية:

 قائمة توليد الفِكَر
 
 أُكيّفُ 

 

أضع بأسلوبي الخاصّ مقدّمة أخر  متكيّفة 
 مع النّصّ، غير مقدّمته الّتي تحتها خطّ.

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
أضع بأسلوبي الخاصّ خاتمة أخر  متكيّفة 

 مع النّصّ، غير خاتمته الّتي تحتها خطّ.
..................................................... 
..................................................... 
..................................................... 

تهم؛ ليتمّ بمشاركعلى حدة، ثمّ أقوم بتقييم إجاباتهم طلب كلّ  عنالتّلاميذ أتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات  .2
 :التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ

 قائمة توليد الفِكَر
 
 أُكيّفُ 

 

 فةمتكيّ مقدّمة أخر  بأسلوبي الخاصّ أضع 
 غير مقدّمته الّتي تحتها خطّ. ،لنّصّ مع ا

ور ائل الزّهتكنت مع والِديّ في حديقة المنزل نزرع ش
الّتي أحضرها والدي، وفجأةً وصل أخي متلهّفاً للحديث 

 معنا.
فة متكيّ خاتمة أخر  بأسلوبي الخاصّ أضع 

 غير خاتمته الّتي تحتها خطّ. مع النّصّ، 
في نهاية اليوم التقطنا بعض الصّور التّذكاريّة مع إدارة 
المركز، وشعرنا بالفرحة تغمر قلوبنا فقد أمضينا يوماً لا 

 مليئاً بالعطاء والخير.ينسى 
 (8تقويم )

 خاتمة. أَضع عنوان التّقويم: -
 دقيقتان. (2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .تدريب مقاليّ  الأسلوب المتّبع: -
 خاتمة"، وسبّورة، وأقلام سبّورة. أضعبطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي: أضعأوزّع على التّلاميذ بطاقات " .1  خاتمة"، د و 
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 خاتمة أضع
  عن الآتيأطلق العنان لإبداعي من خلال الإجابة: 
 الخاصّ، بما لا يزيد على سطرين. للنّصّ، بأسلوبي مناسبة خاتمة مختلفة أضع -

..........................................................................................................
.......................................................................................................... 

 .نيى البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن عل .2
 لمغلوطة.ابة الصّحيحة، أو تعديل امن خلال تعزيز الإجأتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 التّقويم النّهائيّ 
 تقويمي النّهائيّ.عنوان التّقويم:  -
 دقائق. (3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب مقاليّ.، و "غلطواب و ص"تدريب موضوعيّ  الأسلوب المتّبع: -
 ".تقويمي النّهائيّ "بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 د و ن عليها الآتي: "،تقويمي النّهائيّ "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1

 تقويمي النّهائيّ 
 :، مع تصحيحهاالعبارة الصّحيحة، وكلمة )غلط( أمام العبارة المغلوطةضع كلمة )صح( أمام أ-أوّلا  

 مرادف كلمة "أ ظهِر"، هو أ خفي ).....(. -
 تدلّ عبارة "المشاركة في حملة التبّرّع بالدّم" على الفكرة العامّة للنّصّ ).....(. -
 (." على رأي ).....الحياة عن حملة التبّرّع بالدّم تدلّ عبارة "حملت كندة ذكريات جميلة سترافقها مد  -
: عمر نا وعلى الفَورِ بادَرَ صديقي كنان قائلاً "الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت على كنان كما يبدو فيما يأتي  -

قلِ الدَّمِ لاستقبالِ نلا يسمح  لنا بالتَّبرُّعِ بالدَّم، فما رأي ك م أن ن شارِكَ في الحملةِ القادمةِ بالذَّهابِ إلى مركزِ 
 ، الحماس ).....(.المتبر عين "

 للنّصّ، بأسلوبي الخاصّ، بما لا يزيد على سطرين.مناسبة مقدّمة مختلفة  أضع-ثانيا  
..........................................................................................................

.......................................................................................................... 
 .نيعلى البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم ةالمدوّن اتأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب .2
 ؛طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 :، وهيحتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابات الصّحيحة
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 ن.هو أ بيمرادف كلمة "أ ظهِر"، هو أ خفي )غلط(، مرادف كلمة "أ ظهِر"، -أوّلا  
 لمشاركة في حملة التبّرّع بالدّم" على الفكرة العامّة للنّصّ )صح(.اتدلّ عبارة " -   
 " على رأي )صح(.الحياة عن حملة التبّرّع بالدّم تدلّ عبارة "حملت كندة ذكريات جميلة سترافقها مد  -   
لًا: عمر نا لا رَ صديقي كنان قائوعلى الفَورِ بادَ "الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت على كنان كما يبدو فيما يأتي -   

عين "، ر  يسمح  لنا بالتَّبرُّعِ بالدَّم، فما رأي ك م أن ن شارِكَ في الحملةِ القادمةِ بالذَّهابِ إلى مركزِ نقلِ الدَّمِ لاستقبالِ المتب
 الحماس )صح(.

 

 كلّ مقدّمة مختلفة ومناسبة للنّصّ تعدّ صحيحة. -ثانيا  
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َّ
 
َّرسَّالد

 
ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّانيالث

 
َّوانت َّش

ٌ
َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّماءَّاعر

 
َََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّثرََََََََََّّّّّّّّّّن

 نتاجات التّعلّم:

 يُتوقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادراً على أن:

 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 جموع كلمات وردت في النّصّ بشكلٍ صحيح.يذكر -2
 يرتّب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه بشكلٍ صحيح.-3
 يستخلص السّمات المميّزة للشّخصيّات الواردة في النّصّ بدقّة.-4
 بدقّة. الّذي وقع فيه بالمكانيربط كلّ حدث -5
 يستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة بشكلٍ صحيح.-6
 ات الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة بدقّة.يميز الشّخصيّ -7
 يكشف أوجه التّشابه بين كلمتين وردتا في النّصّ بشكلٍ صحيح.-8
 يكشف أوجه الاختلاف بين كلمتين وردتا في النّصّ بشكلٍ صحيح.-9

 يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات من النّصّ بشكلٍ صحيح.-11
 في النّصّ بشكلٍ صحيح. يحدّد بعض مواطن جمال التّعبير-11
 خاتمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. يضع-12
 يقدّم أكثر من حلّ جديد لمشكلة وردت في النّصّ.-13

 المحتوى:

 شاعرٌ وانتماء
 ...1 ... 

لمُحبَّبَةِ المُشبَعةِ بِقيمِ الخيرِ انا، بإيقاعاتِها رفيقُ الطُّفولةِ، تناقلْنا قَصائدهُ جيلًا بعدَ جيلٍ، تربَّعَتْ كَلماتهُ في وجدانِ 
 سى ما قالَهُ:ى في حضنِهِ، وكيف لنا أن ننوالمحبَّةِ والتَّسامُحِ وحبِّ العروبةِ والعشقِ الخالِصِ للوَطنِ الَّذي تربَّ 
 ينامُ وردُ الشَّامِ 

.. في الدُّموعِ  .. في جفنيَّ  في كفَّيَّ
 أُعطيهِ ما يشاءُ من صوتي

لوعِ ومن كُلِّ الَّذي ي  هجسُ في الضُّ
 ...2 ... 
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ذاكَ الَّذي نشأَ ، لسّوريّ امهوريَّةِ العربيَّةِ السُّوريّةِ الَّتي كرَّمتهُ، ومنحتهُ وِسامَ الاستحقاقِ يمان العيسى ابنُ الجإِنَّهُ سل
ةِ ودمشقَ... وعملَ لاحقاً ذقيَّ عيريَّةِ في لواءِ الإسكندرونةِ، أتمَّ تعليمهُ بعدَ سلخِ اللِّواءِ في مدارسِ اللاَّ في قريَةِ النُّ 

هُ في الإبداعِ ماها )نَبضَ كتورة )ملكة أبيض(، الَّتي أس، ثمَّ التقى رفيقةَ دربِهِ الطَّويلِ الدُّ ساً لِلُّغةِ العربيَّةِ في حلبمُدرّ 
 حياتَهُ معها في دمشقَ. والعَملِ(، وأكملَ 

 يداً واحدةً الَّتي تجمَعُ الوَطنَ العربيَّ منَ المحيطِ إلى الخليجِ، وتجعلُ منهُ قضى عمرَهُ كُلَّهُ يحلُمُ بالوَحدةِ العربيَّةِ 
لمحتلَّةِ، ذاك حلمُهُ ةِ اولانِ ولواءِ الإسكندرونةِ وغيرِها من الأراضي العربيَّ الَأرضِ واستعادةِ فلسطينَ والج لتحريرِ 

 هُ.ميلُ الَّذي أخبَر كُلَّ من زارَهُ أَنَّهُ ينتظِرُ تحقُّقالج
طفالِ بلغةٍ غَرسَ في أعماقِ الجيلِ حبَّ اللُّغةِ وعِشقَ الوَطنِ والإخلاصَ لهُ، فقدَّمَ رسالتَهُ الوطنيَّةَ لهم ولكلِّ الأ

لالاتِ، تصدحُ أَملًا بالوحدةِ العربيَّةِ، وتُذكِّرُ بأَمجادِ الُأمَّةِ العريقةِ، ليسَ من أجلِ التَّغنِّي أصيلةٍ واضحةِ الدِّ 
زَ لدى الأجيالِ الانتماءُ إلى العروبةِ  بالماضي نَّما من أجلِ الاستفادةِ من إِنجازاتِ الأجدادِ كي يتعزَّ فحسب؛ وا 

 والإنسانيَّةِ، وليكونوا في المستقبلِ كباراً فاعلينَ في الحياةِ والمجتمعِ.
 ...3 ... 

 ومحيطهم...كانتْ قصائِدهُ مرآةً ينعكِسُ على صفحتِها ما يدورُ في عالمِ الأطفالِ 
فمِن >>بردى بردى... نغمٌ وصدى... ظلٌّ وندى... عذبٌ أبدا<< إلى >>فلسطينُ داري<< ... إلى رائعتِهِ في 

 تعظيمِ الشُّهداءِ:
 ناداهُم البرقُ فاجتازوهُ وانهمرُوا          عندَ الشَّهيدِ تلاقى اللّهُ والبَشَرُ 

 خضراءَ ما مسَّها عودٌ ولا وَتَرُ   ناداهُمُ الموتُ فاختاروهُ أغنيـــــةً        
 ميعِ.، نبضاً حيَّاً على ألسنةِ الجختاماً: رحمَكَ اللّهُ أَيُّها الَأديبُ المبدعُ 

 .( دقيقة09، )سيّتاناحصّتان در نفيذ: تّ اللّّزم للمن زّ ال
 :استُخدمت فقدتنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنخرائط التفّكير، والتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، و :تأمّليّة هي أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 استُخدم في: فقدتعدّدت الوسائل المستخدمة،  الوسائل المستخدمة:

 عن مضمون الدّرس، وسبّورة، وأقلام سبّورة. صورة معبّرة التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ
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-"أَتنبّأو "،(1) أُفسِّر-أُلاحظ-"أَتنبّأو "أَسألُ ذاتي"، الكتاب المدرسيّ، ولوحة "أَقرأُ مقلّداً"، وبطاقات الأنشطة:-ب
فافيّة وجهاز سبّورة ضوئيّة، وشو"أُنظِّم الأسباب والنّتائج"، و"أُنظّم أوجه التّشابه والاختلاف"،  ،"(2) أُفسِّر-أُلاحظ

 وسبّورة، وأقلام سبّورة.منزلقة، 

راتي"، "، و"أختبر مهاالكلمات و"أتحقّق من جموع الكتاب المدرسيّ، وبطاقات "أَقرأُ جهريّاً"، :المرحليّ  التقّويم-ج
 حلّاً لمشكلة"، عأض"و، موطن جمال التّعبير" أَذكر"و"أستنتج السّبب والنّتيجة"، و"أكشف أوجه التّشابه والاختلاف"، و

 وسبّورة، وأقلام سبّورة.

 .تقويمي النّهائيّ"" بطاقات :النّهائيّ  التقّويم-د

 استُخدم في: فقد ،قويمتّ الأساليب  تعدّدتأساليب التّقويم: 

 ا.حول مضمونه عرض صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، والمناقشة التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

 ،مقاليّة، وأخرى موضوعيّة من نوع اختيار من متعدّد، وتكميل، وصواب وغلطكتابيّة تدريبات  التقّويم المرحليّ:-ب
 من خلال طرح أسئلة شفويّة. وشفويّة

 غلط، وتدريب مقاليّ.تكميل، وصواب و  ة من نوعموضوعيّ كتابيّة  اتتدريب التقّويم النّهائيّ:-ج
 الحصّة الأولى

 تهيئة

 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّهيئة: -
 والمناقشة حول مضمونها.عرض صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وسبّورة، وأقلام سبّورة.الوسائل المستخدمة:  -
 خطوات تنفيذ التّهيئة: -
 الآتية:أعرض على التّلاميذ الصّورة  .1
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 أطلب إلى التّلاميذ تأمّل الصّورة، ثمّ أناقشهم حول مضمونها، على النّحو الآتي: .2
 وفرحتم بما فيها من كلمات صادقة، انطبعت في ذاكرتكمالصّورة المعروضة أمامكم لشاعر أحببتم قصائده ، ،

 ولامست مشاعركم، منها )ماما، بابا، فلسطين داري(، من هو؟
 الشّاعر سليمان العيسى.إنّه     
  حياة الشّاعر سليمان العيسى؟ تعرّفهل تحبّون 

 نعم.
 لماذا؟ 

 لأنّني أحبّ أن أقتدي بكلّ إنسان ترك أثراً طيّباً في قلوب الآخرين، وخلّف أعمالًا مفيدة ونافعة لهم.
ماء"، بعنوانه وهو: "شاعرٌ وانتثمّ أعلمهم لعيسى، أخبر التّلاميذ أنّ درس اليوم يتحدّث عن الشّاعر سليمان ا .3

 وأدوّنه على السّبّورة.

 (1نشاط )
        أَقرأُ مُقلِّداً. عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
        النّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
                                                           .، والكتاب المدرسيّ "أَقرأُ مُقلِّداً"لوحة  :الوسيلتان المستخدمتان -
 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أَقرأُ مُقلِّداً"أعرض على التّلاميذ لوحة  .1

 أَقرأُ مُقلِّدا  
  ها:لأقُلِّدأُلاحظ المهاراتِ الآتية في قراءةِ معلِّمي 

 نطقُ الحروفِ من مخارِجِها الصَّحيحةِ. -
 كلماتِ النَّصِّ دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطقُ  -
 نطقُ كلماتِ النَّصِّ دون حذفِ حرفٍ أو كلمةٍ. -
 ضبطُ الكلماتِ ضبطاً صحيحاً عندَ النُّطقِ بها. -
 التّعبيرُ عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ القراءةِ. -
وتيِّ المناسب للعبارةِ المقروءةِ استخدامُ التَّ  -  .لوينِ الصَّ

هريّة جيفيّة القراءة الأبيّن للتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامهم تتضمّن مجموعة من المهارات المتعلّقة بك .2
 حظوه.لا، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ثمّ تقليد قراءتي بناءً على ما تعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليهم 
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أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما دُوّن على اللّوحة، ثمّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر  .3
 عنها.

ثمّ أخبرهم أنّي سأقرأ النّصّ مراعياً النّقاط الّتي سبق  -(22صفحة )-أُحيل التّلاميذ إلى الكتاب المدرسيّ  .4
 توضيحها لهم.

 جماعيّاً وفرديّاً. يقرؤونبي عندما  ليحتذواضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛  أنبّه التّلاميذ إلى .5
 أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعياً المهارات الّتي سبق توضيحها للتّلاميذ. .6
أخبر التّلاميذ أنّي قسّمت المقطع الأوّل إلى عبارات، وأنّي سأقرأ عليهم كلّ عبارة على حدة، وأنّ عليهم إعادة  .7

 ومن الضّروريّ أثناء تنفيذي لهذه الخطوة ملاحظة أداء التّلاميذ أثناء .قراءتها بشكل جماعيّ، مقلّدين أدائي فيها
 القراءة، وتكرار قراءة العبارات الّتي ألاحظ أداءً ضعيفاً لها من قبلهم، والتقّسيم المتبّع هو الآتي:

 الخيرِ  بِقيمِ  المُشبَعةِ  لمُحبَّبَةِ ا بإيقاعاتِها ،وجداننا في كَلماتهُ  تربَّعَتْ  ،جيلٍ  بعدَ  جيلاً  قَصائدهُ  تناقلْنا ،الطُّفولةِ  رفيقُ 
 :قالَهُ  ما ننسى نأ لنا وكيف ،حضنِهِ  في تربّى الَّذي للوَطنِ  الخالِصِ  والعشقِ  العروبةِ  وحبِّ  والتَّسامُحِ  والمحبَّةِ 

 الشَّامِ  وردُ  ينامُ 

 الدُّموعِ  في.. جفنيَّ  في.. كفَّيَّ  في

 صوتي من يشاءُ  ما أُعطيهِ 

لوعِ  في يهجسُ  الَّذي كُلِّ  ومن  الضُّ

أطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة أجزاء من المقطع فرديّاً، مقلّدين أدائي في قراءته، وأقدّم التّغذية الرّاجعة لهم،  .8
 مصوّباً أغلاطهم، ومعزّزاً أداءهم بكلمات أو عبارات ثناء وتشجيع مناسبة.

 (1)تقويم 

 اً.هريَّ أَقرأُ جَ  عنوان التّقويم: -
 .دقيقتان( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  وأوزّع عليهم بطاقاتأختار بعض التّلاميذ  .1
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 ا  أَقرأُ جهري  
  َالّتي يَطلُبُ إليَّ مُعلِّمي قِراءَتها قراءَةً جهريَّةً سليمةً:أَقرأُ العبارة 
 .وريِّ السُّ  ةِ الَّتي كرَّمتهُ، ومنحتهُ وِسامَ الاستحقاقِ مهوريَّةِ العربيَّةِ السُّوريَّ إِنَّهُ سليمان العيسى ابنُ الج -
طفالِ الأ فقدَّمَ رسالتَهُ الوطنيَّةَ لهم ولكلِّ غَرسَ في أعماقِ الجيلِ حبَّ اللُّغةِ وعِشقَ الوَطنِ والإخلاصَ لهُ،  -

 .لالاتِ، تصدحُ أَملًا بالوحدةِ العربيَّةِ، وتُذكِّرُ بأَمجادِ الُأمَّةِ العريقةِ بلغةٍ أصيلةٍ واضحةِ الدِّ 
 ميعِ.، نبضاً حيَّاً على ألسنةِ الجختاماً: رحمَكَ اللّهُ أَيُّها الَأديبُ المبدعُ  -

 تتضمّن تدريباً سينفّذه زملاؤهم أمامهم، ثمّ أطلب إليهم الاستفادة من الملحوظات البطاقاتأخبر باقي التّلاميذ أنّ  .2
 الّتي سأقدّمها لزملائهم حول قراءاتهم.

ه، ل أطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّد له العبارة الّتي عليه قراءتها، ثمّ أقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة .3
مصوّباً ما يقع فيه من أغلاط، ومعزّزاً أداءه في المهارات الّتي قام بتأديتها بشكلٍ سليم بكلمات أو عبارات ثناء 

 وتشجيع مناسبة.

 (2نشاط )

 أَسأَلُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤلُ الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "، وسبّورة، وأقلام سبّورة.بطاقات "أسألُ ذاتي المستخدمة:الوسائل  -
 يذكر جموع كلمات وردت في النّصّ بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:"أَسأَلُ ذاتي" الصّفّ بطاقاتوزّع على تلاميذ أ .1

 أسألُ ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الأولى:الخطوة 
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

  َالآتية: الكلماتذكر جموع أ 
 مُدرِّس: ......-
 أُغنية: ......-
 رفيق: ......-
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 ؟المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابقالأوّل: ما  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 السّابقة؟ الكلماتذكر جموع ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من  الثاّني: السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 الخطوة الثاّنية:
  ؛ لأتوصّل إلى الحلّ:، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ...................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

  الإجابة: ..............................................................................................
 .......................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 ...............................الإجابة: .................................................................
 ....................................................................................: الخامس السّؤال -

 ................................................................................................الإجابة: 
 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء

 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 .................................................................................................: الإجابة
 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابلأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة المدوّنة على السّبّورة؛  .5
 لأسئلةاكلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن على السّبّورة؛ ليقوم  سؤالأدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
 المذكورة في التّدريب. الكلماتما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟ ذكر جموع  -
 ع.مترجاع معلوماتي السّابقة حول الجالسّابقة؟ اس الكلماتما الطّريقة الّتي ستمكّنني من ذكر جموع  -
 الجّمع ما دلّ على أكثر من اثنين أو اثنتين. ؟معالجما  -
 أنواع هي: جمع مذكّر سالم، وجمع مؤنّث سالم، وجمع تكسير.مع ثلاثة الج ؟معما أنواع الج -
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 ما جمع المذكّر السّالم؟ جمع المذكّر السّالم ما دلّ على أكثر من اثنين من الذّكور العقلاء، أو صفاتهم. -
 كيف يتمّ جمع المذكّر السّالم؟ يتمّ جمع المذكّر السّالم بزيادة واو ونون أو ياء ونون إلى المفرد. -
 المؤنّث السّالم؟ ما دلّ على أكثر من اثنتين. ما جمع -
 يتمّ جمع المؤنّث السّالم بزيادة ألف وتاء إلى المفرد. كيف يتمّ جمع المؤنّث السّالم؟ -
 ما جمع التّكسير؟ ما دلّ على ثلاثة أو أكثر، تغيّرت فيه صورة المفرد. -
بديل ت، أو زيادة حروف، أو زيادة حروف وتكيف يتمّ جمع التّكسير؟ يتمّ جمع التّكسير من خلال تبديل الحركا -

 حركات، أو حذف حروف، أو حذف وتبديل في الحركات، أو زيادة وحذف وتبديل في الحركات.
 أو مؤنّث. ماذا سأفعل لجمع الكلمة الأولى )مُدرِّس(؟ سأحدّد فيما إذا كانت تدلّ على مذكّر -
 مذكّر. هل تدلّ كلمة )مُدرِّس( على مذكّر أو مؤنّث؟ تدلّ على -
كيف سأجمع الكلمة بناءً على ذلك؟ سأجمعها جمع مذكّر سالم، من خلال إضافة واو ونون، أو ياء ونون،  -

 لتصبح مدرّسون، أو مُدرِّسين.
 سأحدّد فيما إذا كانت تدلّ على مذكّر أو مؤنّث. (؟أُغنيةماذا سأفعل لجمع الكلمة الثاّنية ) -
 تدلّ على مؤنّث.على مذكّر أو مؤنّث؟ (أُغنية)هل تدلّ كلمة  -

 كيف سأجمع الكلمة بناءً على ذلك؟ سأجمعها جمع مؤنّث سالم، من خلال إضافة ألف وتاء، لتصبح أُغنيات. -

 ماذا سأفعل لجمع الكلمة الثاّلثة )رفيق(؟ سأحدّد فيما إذا كانت تدل على مذكّر أو مؤنّث. -
 دلّ على مذكّر.هل تدلّ كلمة )رفيق(على مذكّر أو مؤنّث؟ ت -
كيف سأجمع الكلمة بناءً على ذلك؟ سأجمعها جمع مذكّر سالم، من خلال إضافة واو ونون، أو ياء ونون،  -

 لتصبح رفيقون، أو رفيقين.
 مع الّذي جمعته لكلمة )رفيق( صحيح؟ لا.هل الج -
 مع جمع تكسير.جمعها رفاق، أو رفقاء، ونوع الج إذاً ما جمعها؟ -
خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  السّؤالينوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسهم أطلب إلى التّلاميذ ذ .7

 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
يفيّة الوصول كوفي  فيما توصّلوا إليه من نتائج،أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة، وأناقشهم  .8

 عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق. إلى حلّ صحيح عندما يعرض

 (2تقويم )

 .الكلمات أَتحقّق من جموع عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب موضوعيّ "صواب وغلط". الأسلوب المتّبع: -
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 ".الكلمات أَتحقّق من جموعبطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"الكلمات أَتحقّق من جموع"أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1

 الكلماتأَتحقّق من جموع 
  ضع كلمة )صح( أمام العبارة الصّحيحة، وكلمة )غلط( أمام العبارة أتعاون مع من يُجاورني في المقعد على و

 المغلوطة، مع تصحيحها:
 " )....(. جمع كلمة "الوطن" هو "الوطنون -
 )....(.جمع كلمة "لغة" هو "لغات"  -
 جمع كلمة "جيل" هو "أجيال" )....(. -

 .ينأراقب التّلاميذ أثناء حلّ التدّريب، وأقدّم التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
؛ لمغلوطةامن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 :وهي، حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة
 (، جمعها "الأوطان".جمع كلمة "الوطن" هو "الوطنون" )غلط -
 جمع كلمة "لغة" هو "لغات" )صح(. -
 (.صح)جمع كلمة "جيل" هو "أجيال"  -

 (3نشاط )

 أتخيّلُ متأمّلًا. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.8) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .الكتاب المدرسيّ  الوسائل المستخدمة: -
 يرتّب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه بشكلٍ صحيح.- التّعلّم: اتنتاج -

 بدقّة. الّذي وقع فيه بالمكانيربط كلّ حدث -                   

 الشّخصيّات الثاّنويّة بدقّة.يميز الشّخصيّات الرّئيسة من -                   
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات من النّصّ بشكلٍ صحيح.-                   

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 قراءة صامتة.من الكتاب المدرسيّ أطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع الثاّني  .1
 والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية:أمهّد لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين الرّئيسة  .2
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  يذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، ذهنيّاً لتنف تهيئتهمأخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة هو
 ؛وتخليصهم من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخيرة هو تعميق فهمه للمقطع

ات الرّئيسة من يميز الشّخصيّ و يربط كلّ حدث بالمكان الّذي وقع فيه، ، و وفقاً لتسلسلها فيه ليرتّب أحداثه
 حالة الشّعوريّة لسليمان العيسى.ويحدّد ال الثاّنويّة،الشّخصيّات 

 ين القدملوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة التّلاميذ الج إلىطلب أ
 . للأرض، ووضع اليدين على الفخذين

 كوين ، ومحاولة تنفيذ التّعليمات المتضمّنة فيه، وتالتّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ
 .عليهم سأقرؤهصور ذهنيّة تخيّليّة لما 

  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 
أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها وضوح  .3

 .وضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّوتيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 

ون كوكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع السُّ  ..... أرخ معدتكَ يديكقدميك و  صابعَ أَ  ينيك..... أرخِ عَ  غمضْ أَ 
فيف..... خَ  ورديٍّ  نورٍ  بدائرةِ  ك محاطٌ نَّ ل أَ في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... تخيَّ  يحلُّ 
 في داخلكَ  ك بالنّورِ ر ور يذكِّ النُّ  .. ذلكَ وآمنة... وخفيفةٌ  ة رقيقةٌ المحبَّ  ة..... تلكَ بالمحبَّ  مملوءٌ  ور الورديُّ النُّ  ذلكَ 

 مالِ الج معَ  ناغمُ تتَ  طف..... أنتَ ة والعَ بالمحبَّ  مفعمٌ  نتَ الآن على حقيقتك..... أَ  نتَ ة أيضاً..... أَ بالمحبَّ  المملوءِ 
 بمزيدٍ  حساسَ الإ ردتَ ما أَ دائماً لديك..... وكلَّ  موجودٌ  الورديُّ  ةِ المحبَّ  يضاً..... نورُ ة أَ بالمحبَّ  المملوءِ  في داخلكَ 

 إِلى للعودةِ  فسكَ نَ  جهِّز .... الآنمنه. المزيدَ  لتصنعَ  ة في داخلكَ المحبَّ  لى مصنعِ إِ  جوءُ اللُّ  ة..... يمكنكَ المحبَّ  منَ 
 عينيك. افتح..... الصّفّ  غُرفة في أَنتَ ..... بِعمق تنفّس..... الصَّفّ  غرفةِ 

 ، على النّحو الآتي:التّخيّليّ حول النّصّ التّلاميذ  أناقش .4
 ما لون الدّائرة الّتي أحاطت بك؟ 

 بي ورديّ. الدّائرة الّتي أحاطت لون
 بماذا كانت مملوءة؟ 

 بالمحبّة. مملوءة الدّائرةكانت 
 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّصِّ التّخيّليِّ الرّئيس الآتي: .5

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأُ  بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعرْ  ذْ ينيك..... خُ عَ  أَغمضْ 
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... أَ 

دٍ في ..... ابدأ برؤيةِ مشه. زفير.. زفير..... شهيق....في داخلك..... شهيق... كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
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ريَّةِ العربيَّةِ مهو ل سُليمان العيسى..... ابن الجذهنكَ..... حاول أن تجعلَ هذا المشهدَ بمنتهى الوضُوحِ..... تخيّ 
..... تخيَّلِ القريَةَ الَّتي ن مُهُ..... وتمنحُهُ وسامَ الاستحقاقِ السُّوريِّ فيها..... إنَّها قريةُ  أَ شالسُّوريَّةِ..... إنَّها تُكرِّ

ذقيَّةِ  ..... الآن تخيّلِ المدارسَ الَّتي أتمَّ تعليمهُ فيها بعدَ سلخِ اللِّواءِ..... إنَّها فيالإسكندرونةعيريَّةِ في لواءِ النُّ  اللاَّ
قي رفيقةَ دربِهِ هو ذا يلت ودِمشقَ..... الآن انظر إليهِ ممعناً..... إنّهُ يعملُ مُدرِّساً للُّغةِ العربيَّةِ في حلب..... ها

ها في هُ في الإبداعِ والعملِ..... إنّهُ يُكمِلُ حياتَهُ معيض(..... الَّتي أَسماها نبضالطَّويل..... الدُّكتورة )ملكة أب
 دِمشقَ.

..... تخرُجُ من رأسِهِ فقاعةُ الَأحلامِ..... انظُ  ما بداخِلِها  رالآن تخيَّل الشّاعرَ سُليمان العيسى جالساً على كُرسيٍّ
احِدةً و جيِّداً..... إنَّهُ يَحلُمُ بالوَحدةِ العربيَّةِ الَّتي تجمَعُ الوطنَ العربيَّ من المُحيطِ إلى الخليجِ..... وتجعلُ منهُ يداً 

بَر عنهُ لّذي أخميلُ ا..... ذلكَ حُلمُهُ الجالإسكندرونةولان..... ولواءِ .... واستعادَةِ فِلِسطينَ والجلتحريرِ الأرضِ.
 كُلَّ من زارهُ أنَّهُ ينتَظِرُ تحقُّقهُ..... 

الآن تخيّل إنجازاته..... إنّه يغرسُ في أعماقِ الجيلِ حبَّ اللُّغةِ وعِشقَ الوَطنِ والإخلاص لهُ..... إنّهُ يُقدِّمُ رسالتَهُ 
رُ بأَمجادِ تصدحُ أَملًا بالوحدةِ العربيَّةِ..... وتُذكِّ  لالاتِ.....طفالِ بلغةٍ أصيلةٍ واضحةِ الدِّ الوطنيَّةَ لهم ولكلِّ الأ

نَّما من أجلِ الاستفادةِ من إِنجازاتِ الأجدادِ كي  الُأمَّةِ العريقةِ..... ليسَ من أجلِ التَّغنِّي بالماضي فحسب..... وا 
زَ لدى الأجيالِ الانتماءُ إلى العروبةِ  الحياةِ والمجتمعِ.....  كباراً فاعلينَ في الإنسانيَّةِ، وليكونوا في المستقبلِ و يتعزَّ

...  ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..بِعمق تنفّس..... الصَّفّ  غرفةِ  إِلى للعودةِ  نَفسكَ  جهِّز الآن
 عينيك. افتح..... الصّفّ  غُرفة في أَنتَ 

 ورودها في المقطع:ل اً وفقأدوّن على السّبّورة العبارات الآتية، وأطلب إلى التّلاميذ ترتيبها  .6

 .نشأة سليمان العيسى -
 .زواج سليمان العيسى بملكة أبيض -
 .في مدينة حلب اً معلّمعمل سليمان العيسى  -
 .إتمام سليمان العيسى تعليمه في مدارس اللّاذقيّة ودمشق -
 .تعلّق سليمان العيسى بالوحدة العربيّة -
 :المناسبّة؛ ثمّ أدوّن الإجابة الصّحيحة على السّبّورة، وهيأتلقى الإجابات من التّلاميذ، مقدّماً التّغذية الرّاجعة  .7
 .نشأة سليمان العيسى -
 .إتمام سليمان العيسى تعليمه في مدارس اللّاذقيّة ودمشق -
 .في مدينة حلب اً معلّمعمل سليمان العيسى  -
 .زواج سليمان العيسى بملكة أبيض -
 .تعلّق سليمان العيسى بالوحدة العربيّة -
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 على النّحو الآتي: ،أناقش التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  .8
 أين نشأ سليمان العيسى؟ 

 نشأ سليمان العيسى في قرية النّعيريّة في لواء الإسكندرونة.
 أين أتمّ سليمان العيسى تعليمه؟ 

 ودمشق.أتمّ سليمان العيسى تعليمه في مدارس اللّاذقيّة 
  ّة الثاّنويّة كما يبدو في المقطع؟من الشّخصيّة الرّئيسة ومن الشّخصي 

 الشّخصيّة الرّئيسة هي سليمان العيسى، بينما الشّخصيّة الثاّنويّة هي زوجته ملك أبيض.
 رة )ملكة و ما مشاعر سليمان العيسى تجاه زوجته ملكة أبيض كما يبدو في عبارة "التقى رفيقةَ دربِهِ الطَّويلِ الدّكت

 ؟")نَبضَهُ في الإبداعِ والعَملِ(أبيض( الَّتي أسماها 
 مشاعر سليمان العيسى تجاه زوجته ملكة أبيض محبّة واحترام.

 (3تقويم )

 أَختبر مهاراتي. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ، واختيار من متعدّد".تكميلتدريبات موضوعيّة " الأسلوب المتّبع: -
 ".بطاقات "أَختبر مهاراتي الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي: .1  أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أختبر مهاراتي"، دُوِّ

 أَختبر مهاراتي
 :أتعاون مع من يجاورني في المقعد على حلّ التّدريبات الآتية 

 المقطع الثاّني، بوضع الرّقم المناسب في الفراغ:أرتّب الفِكَر الآتية وفقاً لتسلسلها في -أوّل  
 تقديم سليمان العيسى رسالته الوطنية بلغة واضحة الدّلالات )...(. -
 )...(. التقاء سليمان العيسى برفيقة دربه ملكة أبيض -
 )...(. منح سليمان العيسى وسام الاستحقاق السّوريّ  -

 ائرة حولها:أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع د-ثانيا  
 أكمل سليمان العيسى حياته مع زوجته ملك أبيض في: .1
 .حلب 
 .دمشق 
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 .لواء الإسكندرونة 
 الشّخصيّة الرّئيسة للنّصّ، هي: .2
 .سليمان العيسى 
 .ملكة أبيض 
 الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت على سليمان العيسى كما يبدو في قوله: .3

 أغنيـــــةً          خضراءَ ما مسَّها عودٌ ولا وَتَرُ"، هي:" ناداهُمُ الموتُ فاختاروهُ 
 .التّسامح 
 .الحزن 
 .الفخر 
 .ين، وأقدّم التّوجيه والإرشاد اللّازمذلكأثناء هم أراقبأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريبات، . 2

لمغلوطة؛ ابة الصّحيحة، أو تعديل اتعزيز الإجمن خلال مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة،  ،أتلقّى إجابات التّلاميذ. 3
 وهي: حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابات الصّحيحة،

 ترتيب الفِكر وفقاً لورودها في المقطع الثاّني:-أوّل  
 (.3تقديم سليمان العيسى رسالته الوطنية بلغة واضحة الدّلالات ) -
 (.2) التقاء سليمان العيسى برفيقة دربه ملكة أبيض  -
 (.1) سليمان العيسى وسام الاستحقاق السّوريّ  منح -

 الإجابات الصّحيحة بالتّسلسل هي:-ثانيا  
 دمشق. .1
 سليمان العيسى. .2
 الفخر. .3

 (4نشاط )

 ر.فسِّ أُ -ظلاحِ أُ -تنبّأأَ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.8) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ".(1) أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 يستخلص السّمات المميّزة للشّخصيّات الواردة في النّصّ بدقّة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -



022 
 

 ، دُوّنَ عليها الآتي:"(1)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ وزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أ .1
 (1)أُفسِّر-أُلحِظ–أَتنبّأ 

 الأولى )أَتنب أ(: الخُطوة
  ٍّمفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: الآتي، للسؤالأتنبّأ بحل 

 :ما السّمات المميّزة لسليمان العيسى كما يظهر في قوله 
 ينامُ وردُ الشَّامِ "

.. في الدُّموعِ  .. في جفنيَّ  في كفَّيَّ
 أُعطيهِ ما يشاءُ من صوتي

لوعِ ومن كُلِّ الَّذي    " ؟يهجسُ في الضُّ
 : ..............................................................................تنبّئي

 ........................................................................ ي:تنبّئتفسير 
 الخُطوة الثاّنية )أُلحظ(:

  الآتية: الأسئلةألاحظ جوانب محدّدة من قول سليمان العيسى السّابق من خلال الإجابة عن 
 ف ينامُ وردُ الشَّامِ عبّر سليمان العيسى في قوله " مّ ع .. .. في جفنيَّ  ؟"ي الدُّموعِ في كفَّيَّ

 .............................................................................الإجابة: 
 جسُ ومن كُلِّ الَّذي يه أُعطيهِ ما يشاءُ من صوتيلى ماذا يدلّ قول سليمان العيسى "ع

لوعِ   ؟"في الضُّ
 ....الإجابة: .........................................................................

 ما السّمات المميّزة لسليمان العيسى بناءً على ملاحظتي؟ 
 السّمات المميّزة لسليمان العيسى بناءً على ملاحظتي: ................................

 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:
 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 

 تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................................................
 ؛ل بينهمبطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّ الالمدوّنة على  تّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاثأطلب إلى ال .2

 ، والإجابة عن استفساراتهم إن وُجدت.ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم
 سئلةلأأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحة  .3

 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هي:
.. في الدُّموعِ  ينامُ وردُ الشَّامِ : "عبّر سليمان العيسى في قوله عمّ  - .. في جفنيَّ  وطنه.لبّر عن حبّه ع؟ "في كفَّيَّ
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لوعِ  أُعطيهِ ما يشاءُ من صوتيسليمان العيسى: " على ماذا يدلّ قول - ؟ يدلّ قوله "ومن كُلِّ الَّذي يهجسُ في الضُّ
 إخلاصه لوطنه، واستعداده للتّضحية في سبيله.على 

المميّزة لسليمان العيسى بناءً على ملاحظتي؟ السّمات المميّزة لسليمان العيسى بناءً على ملاحظتي ما السّمات  -
 .هو محبّ لوطنه، ومخلص له

ه، ومخلص له؛ لوطن محبّ المميّزة لسليمان العيسى السّمات في حين أنّ التفّسير الصّحيح لنتيجة ملاحظتهم هو: 
 لأنّ شعره الّذي كتبه دلّ على ذلك.

 (4تقويم )

 أستخلِصُ السِّمات. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب شفويّ. الأسلوب المتّبع: -
 .الكتاب المدرسي التّعليميّة المستخدمة: الوسيلة -
 تنفيذ التّقويم: اتخطو  -
 .قراءة صامتة من الكتاب المدرسيّ  الثاّلثأطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع  .1
 شفويّاً على النّحو الآتي: أناقش التّلاميذ .2
  ؟المقطع الثاّلثما السّمات المميّزة لسليمان العيسى كما يبدو في 

لكلّ و ، لفلسطينو وللأطفال : محبٌّ للّغة العربيّة، الثاّلث المقطعلسليمان العيسى كما يبدو في السّمات المميّزة 
 .شهيد ضحّى في سبيل وطنه

 الحصّة الثاّنية

  ه.بأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة دقيقتين، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيرهم 

 (5نشاط )

 .الأسباب والنَّتائِجأُنظّمُ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.2) النّشاط:مدّة تنفيذ  -
 التّدفّق المتعدّد.خريطة  الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "، وسبّورة، وأقلام سبّورة.الأسباب والنَّتائِج أُنظّمبطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 يستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
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 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:بطاقة "أُنظِّمُ الأسباب والنَّتائِج"وزّع على تلاميذ كلّ مقعد أ .1

 أُنظِّمُ الأسباب والن تائِج
  مدوّنة تحتها:بما يناسبها من عبارات خريطة الآتية ال مع من يُجاورني في المقعد على ملءأتعاون 

 
 
 
 

 
 
 
 

 :العبارات
 غرس حبّ اللّغة في أعماق الجيل. -
 الاستفادة من إنجازات الأجداد في تعزيز الانتماء إلى العروبة والإنسانيّة لدى الأجيال. -
 تعزيز حبّ الوطن والإخلاص له لدى الأبناء. -
 تربية الأبناء ليكونوا في المستقبل فاعلين في الحياة والمجتمع. -

أطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع الثاّني قراءة صامتة؛ ثمّ أطلب إلى كلٍّ منهم التّعاون مع من يُجاوره في المقعد  .2
 على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة.

التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى يتوصّلوا إلى الإجابات أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً  .3
الصّحيحة، الّتي أدوّن كلّاً منها في المكان المناسب لها من خريطة التّدفّق المتعدّد الّتي أرسمها على السّبورة، 

 على الشّكل الآتي:

 النّتائج                                                                 الأسباب 

ى قدّم سليمان العيس
لغةٍ رسالته الوطنيّة ب
نادي عربيّةٍ واضحةٍ ت
وتذكّر بالوحدةِ العربيّة،
.بأمجاد الأمّة

الاستفادة من إنجازات الأجداد 

وبة في تعزيز الانتماء إلى العر

.والإنسانيّة لدى الأجيال

تربية الأبناء ليكونوا في 

اة المستقبل فاعلين في الحي

.والمجتمع

ه تعزيز حبّ الوطن والإخلاص ل
.لدى الأبناء

غرس حبّ اللغّة في أعماق 
.الجيل

 النّتائج                                        الأسباب

قدّم سليمان العيسى
غةٍ رسالته الوطنيّة بل
دي عربيّةٍ واضحةٍ تنا
تذكّر بالوحدةِ العربيّة، و 
.بأمجاد الأمّة ...........................

.......................................................

........................
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 (5تقويم )

 ستنتجُ السّبب والنّتيجة.أَ  عنوان التّقويم: -
 .دقيقتان( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب موضوعيّ "تكميل". الأسلوب المتّبع: -
 بطاقات "أَستنتج السّبب والنّتيجة"، وسبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1  " أَستنتج السّبب والنّتيجة"، دُوِّ

 والنّتيجةأَستنتج السّبب 
  ا:مُدوّنة تحته عباراتخريطة الآتية بما يُناسبها من الأتعاون مع من يُجاورني في المقعد على إكمال 

 العبارتان:
 غرس قيمة الإخلاص للوطن لدى الأبناء. -
 التّغنّي بالماضي. -

 .ينحلّ التدّريب، وأقدّم التّوجيه والإرشاد اللّازم أراقب التّلاميذ أثناء .2
طة، من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 مُدوّناً الحلّ على السّبّورة، وهو:

 النّتيجة                                      السّبب      

قدّم سليمان العيسى 
ةٍ رسالته الوطنيّة بلغ
ي عربيّةٍ واضحةٍ تناد
ذكّر بالوحدةِ العربيّة، وت
.بأمجاد الأمّة

..........................................................



022 
 

 

 

 

 

 
 

 (6نشاط )

 أُنظّمُ أَوجه التّشابه والاختلاف. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.2) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة الفقاعة المزدوجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 منزلقة.شفافيّة و وسبّورة، وجهاز سبّورة ضوئيّة، أوجه التّشابه والاختلاف"،  أُنظّمبطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 يكشف أوجه التّشابه بين كلمتين وردتا في النّصّ بشكلٍ صحيح.- التّعلّم: انتاج -

 يكشف أوجه الاختلاف بين كلمتين وردتا في النّصّ بشكلٍ صحيح.-                 
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 عليها الآتي:بطاقة "أُنظِّم أوجه التّشابه والاختلاف"، دُوّن  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 أُنظِّم أوجه التّشابه والختلّف
 الخريطة الآتية بأوجه التّشابه والاختلاف بين كلمتيّ )صدى  لى ملءأتعاون مع من يُجاورني في المقعد ع

 :وندى(
 
 
 
 
 

 

 النّتيجة                                        السّبب    

ى قدّم سليمان العيس
لغةٍ رسالته الوطنيّة ب
نادي عربيّةٍ واضحةٍ ت
، بالوحدةِ العربيّة
.ةوتذكّر بأمجاد الأمّ 

غرس قيمة الإخلاص .التّغنّي بالماضي
.   للوطن لدى الأبناء

....
. 

  

....
. 

.....  ....
 . 

 صدى ندى

....
.  

....
.  
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 من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة.أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع  .2

ة الضّوئيّة، باستخدام جهاز السّبّور أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3
، لى السّبّورةع عن طريق سحب القناع المنزلق للشّفافيّة المنزلقة إلى الخارج لتظهر الإجابة الصّحيحة أمامهم

 وهي: 
 
 

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 (6تقويم )

 .التّشابه والاختلاف أَكشف أوجه التّقويم:عنوان  -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب موضوعيّ "اختيار من متعدّد". الأسلوب المتّبع: -
 ."أَكشف أوجه التّشابه والاختلافبطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 التّشابه والاختلاف"، دُوّن عليها الآتي:بطاقة "أَكشف أوجه  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 
 

انتدلّا

علىا

 مفرد.

كلتاهماا

 اسم.

تتكوّنانااا

مناثلاثةا

 .حروف

تعنيا

الشّهرة،ا

اوالصّيت

 ائع.االذاّ

تعنيا

 االكرم.
 صدى ندى

كلتاهماا

  نكرة.

لهماانفسا

  الإيقاع.
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 أَكشف أوجه التّشابه والختلّف
 :أتعاون مع من يجاورني في المقعد على اختيار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 ما عدا: ،وتر" الآتيو أوجه التّشابه بين كلمتي "عود،  -
 .كلتاهما فعل 
 .كلتاهما اسم 
  نكرة.كلتاهما 
 أوجه الاختلاف بين كلمتي "انهمروا، والشّهيد" هي الآتي، ما عدا: -
 .إحداهما فعل والأخرى اسم 
 .إحداهما تدلّ على جمع والأخرى تدلّ على مفرد 
 .إحداهما نكرة والأخرى معرفة 

 البطاقة.أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على  .2

 الإجابةلى إ يتمّ التّوصّلأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى  .3
 :حيحة، وهيالصّ 

 كلتاهما فعل. -
 إحداهما نكرة والأخرى معرفة. -

 (7نشاط )

 .أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.8) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 .فسّر-لاحِظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ".(2)أُفسِّر-أُلاحِظ–" أَتنبّأ بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد بعض مواطن جمال التّعبير في النّصّ بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 دُوّنَ عليها الآتي:، ("2)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1

 (2) أُفسِّر-أُلحِظ–أَتنبّأ 
 الخُطوة الأولى )أَتنب أ(:

  ٍّمفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: الآتي، للسّؤالأتنبّأ بحل 
 كلمات سليمان العيسى في وجداننا"؟ في عبارة "تربّعت  موطنا جمال التّعبيرما -
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 ...............................................................................: يتنبّئ
  .....................................................................: ....يتنبّئتفسير 

 الخُطوة الثاّنية )أُلحظ(:
  لأسئلةاوجداننا"، من خلال الإجابة عن ألاحظ جوانب محدّدة في عبارة "تربّعت كلمات سليمان العيسى في 

 الآتية:
 هل الكلمات تتربّع؟ 

 الإجابة: .............................................................................
 من الّذي يتربّع؟ 

 الإجابة: .............................................................................
 بم شبّه الكاتب الكلمات؟ 

 الإجابة: .............................................................................
 مال الأوّل في العبارة بناءً على ملاحظتي؟ما موطن الج 

 الإجابة: .............................................................................
  الوجدان مكان للإقامة؟هل 

 الإجابة: .............................................................................
 ؟ما هو مكان الإقامة 

 الإجابة: .............................................................................
 بم شبّه الكاتب الوجدان؟ 

 .............................................................................الإجابة: 
 مال الثاّني في العبارة بناءً على ملاحظتي؟ما موطن الج 

 الإجابة: .............................................................................
 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:

 جة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد:نتي أُفسّر 
 ..........................تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................

نهم، المدوّنة على البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّل بي تّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاثأطلب إلى ال .2
 ، والإجابة عن استفساراتهم إن وُجدت.ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم

 سئلةلأأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحة  .3
 ثاّنية )أُلاحظ(، هي:الخُطوة ال

 .تتربّع لا هل الكلمات تتربّع؟ -
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 من الّذي يتربّع؟ الإنسان هو الّذي يتربّع. -
 بم شبّه الكاتب الكلمات؟ شبّه الكاتب الكلمات بإنسان متربّع. -
اتب الك عبارة تشبيهمال الأوّل في الموطن الجعبارة بناءً على ملاحظتي؟ مال الأوّل في الما موطن الج -

 بإنسان متربّع.الكلمات 

 هل الوجدان مكان للإقامة؟ لا ليس مكاناً للإقامة. -
 .لبيتامكان الإقامة هو  ؟ما هو مكان الإقامة -
 فيه. يُسكن ببيتبم شبّه الكاتب الوجدان؟ شبّة الكاتب الوجدان  -

 لكاتبا عبارة تشبيهفي ال الثاّنيمال موطن الجمال الثاّني في العبارة بناءً على ملاحظتي؟ ما موطن الج -
 فيه كلمات سليمان العيسى. ببيت تسكنالوجدان 

تّشبيه من الأساليب ؛ لأنّ الينمال في العبارة تضمّنها تشبيهالج االتفّسير الصّحيح لنتيجة ملاحظتهم هو: موطنو 
 الّتي تضفي جمالًا على العبارات في اللّغة العربيّة.

 (7تقويم )
 التّعبير.موطن جمال  أَذكر عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب موضوعيّ "تكميل". الأسلوب المتّبع: -
  موطن جمال التّعبير". أَذكربطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 موطن جمال التّعبير"، دُوّن عليها الآتي: أَذكرأوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة " .1

 التّعبيرموطن جمال  أَذكر
 :أتعاون مع من يُجاورني في المقعد على إكمال الفراغ الآتي 

 .........................................................: هوناداهُم البرقُ"، موطن جمال التّعبير في عبارة "
 البطاقة.أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على  .2

 جابة الصّحيحةيتوصّلوا إلى الإ أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى .3
 :وهي

 .: تضمّنها تشبيهاً، حيث شبّه الكاتب البرق بإنسان يناديهوناداهُم البرقُ"، موطن جمال التّعبير في عبارة " -
 (8نشاط )

 أُطلقُ فِكَري.عنوان النّشاط:  -
 ( دقائق.19) مدّة تنفيذ النّشاط: -
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 سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
 خاتمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. يضع- التّعلّم: انتاج -

 يقدّم أكثر من حلّ جديد لمشكلة وردت في النّصّ.-             
 النّشاط:خطوات تنفيذ  -
         أعرض على التّلاميذ المشكلة الآتية من خلال عرضها على السّبّورة: .1
للّغة ا أكثر من طريقة لغرس حبّ تقديمك و ، لهمختلفة خاتمة  وضعكأحدث تغييرات على النّصّ، من حيث  -

   في قائمة توليد الفِكَر الآتية: المطلوبمن خلال الإجابة عن  يل،العربيّة لدى أبناء الج
 قائمة توليد الفِكَر

 فةمتكيّ أخرى  خاتمةبأسلوبي الخاصّ أضع  فُ أُكيِّ 
 الّتي تحتها خطّ. خاتمتهلنّصّ، غير مع ا

..................................................... 

..................................................... 
طريقتين لغرس حبّ اللّغة العربيّة لدى  أُقـدّم لستبدأَ 

 بالطّريقة الواردةمســــــــــــــتبدلًا إيّاهما الأطفال، 
تقــديم قصـــــــــــــــائــد تعكس مــا في النّصّ، وهي 
بلغـــــة  ومحيطهم الأطفـــــال يـــــدور في عـــــالم

    واضحة الدِّلالات. عربيّة

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
مّ ثمّ أقوم بتقييم إجاباتهم بمشاركتهم؛ ليت على حدة، طلبكلّ  عنأتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ  .2

 التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ:
 قائمة توليد الفِكَر

أضع بأسلوبي الخاصّ خاتمة أخرى متكيّفة  فُ أُكيِّ 
 غير خاتمته الّتي تحتها خطّ.مع النّصّ، 

سنسعى دوماً لتحقيق ما حلمت به أيّها الشّاعر  -
 الخالد بإصرارٍ لا يفنى.

طريقتين لغرس حبّ اللّغة العربيّة لدى  أُقـدّم أستبدل
الأطفال، مســــــــــــــتبدلًا إيّاهما بالطّريقة الواردة 
في النّصّ، وهي تقــديم قصـــــــــــــــائــد تعكس مــا 

 ومحيطهم بلغـــــة الأطفـــــال يـــــدور في عـــــالم
   واضحة الدِّلالات. عربيّة

ة عن اللّغـــات  - توضــــــــــــــيح مـــا تتميّز بـــه اللّغـــة العربيـــّ
 الأخرى.

 بيان أهمّيّة اللّغة العربيّة. -
 تقديم أغنيات للأطفال بلغة عربيّة فصحى. -
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 (8تقويم )

 .لمشكلة حلاً  أضعُ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .تدريب مقاليّ  المتّبع:الأسلوب  -
 ".لمشكلة حلّاً  أضعُ بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:لمشكلة حلّاً  أضعُ أوزّع على التّلاميذ بطاقات " .1  "، دُوِّ

 لمشكلة حلّّ   أضعُ 
  الآتيأطلق العنان لإبداعي من خلال الإجابة عن: 
 الوحدة العربيّة.أقترح أكثر من طريقة لتحقيق  -

.......................................................................................................... 

.......................................................................................................... 
 .نيالتّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ  .2
؛ لمغلوطةابة الصّحيحة، أو تعديل امن خلال تعزيز الإجأتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة: 
 يّة لدى الأبناء.غرس الإيمان بالوحدة العرب -
 إزالة الحدود الفاصلة بين الأقطار العربيّة. -
 إنشاء منصّات للتبّادل الثقّافيّ والاقتصاديّ بين الأقطار العربيّة. -

 التّقويم النّهائيّ 
 تقويمي النّهائيّ.عنوان التّقويم:  -
 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ، وتدريب مقاليّ."غلطصواب و ، و تكميل" ةموضوعيّ  اتتدريب الأسلوب المتّبع: -
 "." تقويمي النّهائيّ بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
  خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي: .1  أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة " تقويمي النّهائيّ"، دُوِّ
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 تقويمي النّهائيّ 
 أُكمل الفراغات الآتية:-أوّل  
 جمع كلمة "الأرض"، هو: .......... -
 سليمان العيسى معلّماً للّغة العربيّة في .......... عمل -
 : ............هوناداهُم الموتُ"، موطن جمال التّعبير في عبارة " -

 الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها: ختارُ أَ -ثانيا  
 أوجه التّشابه بين كلمتي "البرق، والموت" الآتي، ما عدا: -
 .كلتاهما اسم 
  فعل.كلتاهما 
  تدلّ على مفرد.كلتاهما 

 سطرين.مناسبة للنّصّ، بأسلوبي الخاصّ، بما لا يزيد على و خاتمة مختلفة  أضع-ثالثا  
.......................................................................................................... 
.......................................................................................................... 

 .نيعلى البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم ةالمدوّن اتأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب .2
؛ طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابات الصّحيحة؛ وهي
 جمع كلمة "الأرض"، هو: الأراضي.-أوّل  
 عمل سليمان العيسى معلّماً للّغة العربيّة في مدينة حلب. -
 إنسان ينادي.ب الموت: تضمّنها تشبيهاً، حيث شبّه الكاتب هوناداهُم الموتُ"، جمال التّعبير في عبارة "موطن  -

 كلتاهما فعل. أوجه التّشابه بين كلمتي "البرق، والموت" الآتي، ما عدا:-ثانيا  
 كلّ خاتمة مختلفة ومناسبة للنّصّ تعدّ صحيحة. -ثالثا  
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َّ
 
َّرسَّالد

 
ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالثالث

 
 عرش َّرونَََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّباد َّم

 

  نتاجات التّعلّم:

 يُتوقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادراً على أن:

 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 .بدقّة يذكر مفردات كلمات وردت في النّصّ -2
 .بدقّة يذكر مثنّى كلمات وردت في النّصّ -3
 يستخلص الفكرة العامّة للنّصّ بشكلٍ صحيح.-4
 لكلّ مقطع من مقاطع النّصّ بشكلٍ صحيح. الرّئيسة الفِكرة يستخلص-5
 يستخلص السّمات المميّزة للشّخصيّات الواردة في النّصّ بشكلٍ صحيح.-6
 .بحريّة وتلقائيّةيبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة في النّصّ -7
 يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ بشكلٍ صحيح.-8
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب من النّصّ بشكلٍ صحيح.-9

 .بشكلٍ صحيح يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو أكثر-11
 ن مناسب للنّصّ.يعطي أكثر من عنوا-11
 ي النّصّ في سياقات لغويّة جديدة بدقّة.يوظّف كلمة وردت ف-12

 المحتوى:
 مبادرون

 ...1 ... 
 إِنَّ الشَّبابَ دَعَائِمُ الَأوطــــــــــــــانِ       يتـــــــآزرونَ لرفعةِ الإنســـــــــــــــــــــــانِ                        
 وَيُبادِرنَ إلى المعــــــــــــــــــالي كُلِّهَا       بالحُبِّ والإصرارِ والإيمَـــــــــــــــــانِ                        
 في لهفَةٍ وعزيمَــــــــــــــــةٍ لا تنثنَِي       رسَمُوا بِلَونِ الخَيـــــــــــــرِ كُلَّ مكَانِ                        

 ...2 ... 
 يتعاوَنونَ على العَطاءِ جميعهُم       وَجُهودُهُم سَطَعَت كَعقدِ جُمانِ 
مُــــــــــــــــونَ النَّقصَ دونَ تَوانِ  حُوا       ويُتَمِّ  إِن شاهَدوا خطأً بحُبٍّ صَحَّ

ــــــــةِ الفتيــــــــــــانِ يتقَدَّمُــــــــــونَ إلى التَّفانـِــــــــــي كُلُّهُم       وَيُسارِعُـــــــــونَ   بِهِمَّ
ـــــــــــــةٍ وَبَيـــــــــــــــانِ  ذا رأوا رأيـــــــــــاً سديــــــــــــــداً نافعاً       يتناقشُــــــــونَ بِحُجَّ  وا 

 روَعَ الألَحـــــــانِ فكأنَّهــــــــــمُ في فِرقـَـــــــــةٍ قد أقبَلَتْ       فَرَحاً لِتعــــــــــــزِفَ أَ 
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 .( دقيقة09، )سيّتاناحصّتان در تنفيذ: لل اللّّزم منزّ ال
 :استُخدمت فقدتنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنخرائط التفّكير، والتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، و :تأمّليّة هي أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 استُخدم في: فقدتعدّدت الوسائل المستخدمة،  الوسائل المستخدمة:

  عن مضمون الدّرس، وسبّورة، وأقلام سبّورة.صورتان معبّرتان  التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

-"أَتنبّأو "،(1) أُفسِّر-أُلاحظ-"أَتنبّأو "أَسألُ ذاتي"، مقلّداً"، وبطاقاتالكتاب المدرسيّ، ولوحة "أَقرأُ  الأنشطة:-ب
 وسبّورة، وأقلام سبّورة.وجهاز عرض، ("، و"أُنظّم الفِكَر"، 2) أُفسِّر-أُلاحظ

ين"، ، و"أذكر المفرد والمثنى"، و"أستخلص الفكرة العامّة والفِكرتين الرئيستبطاقات "أَقرأُ جهريّاً": المرحليّ  التقّويم-ج
 .، وجهاز عرض"لِإبداعيو"أختار التّعبير الأجمل"، و"أطلقُ العنان 

 "تقويمي النّهائيّ".بطاقات  التقّويم النّهائيّ:-د

 استُخدم في: فقد ،قويمتّ الأساليب  تعدّدتأساليب التّقويم: 

 عرض صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، والمناقشة حول مضمونها. القبليّ )التّهيئة(:التقّويم -أ

من  شفويّةو مقاليّة، وأخرى موضوعيّة من نوع اختيار من متعدّد، وتكميل، كتابيّة تدريبات  التقّويم المرحليّ:-ب
 خلال طرح أسئلة شفويّة.

 ، وتدريب مقاليّ.تكميل، واختيار من متعدّد كتابيّة من نوعة موضوعيّ  اتتدريب التقّويم النّهائيّ:-ج

 الحصّة الأولى 

 تهيئة

 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّهيئة: -
 والمناقشة حول مضمونها.عرض صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 عن مضمون الدّرس، وسبّورة، وأقلام سبّورة. صورتان معبّرتانالوسائل المستخدمة:  -
 خطوات تنفيذ التّهيئة: -
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 أعرض على التّلاميذ الصّورتين الآتيتين: .1

 
 أطلب إلى التّلاميذ تأمّل الصّورتين، ثمّ أناقشهم حول مضمونهما على النّحو الآتي: .2

 ماذا تشاهدون في الصّورة الأولى؟ 
 الشّوارع في حملة لتنظيف أحد الأحياء.اً ينظّفون تحوي الصّورة الأولى شباب

 ماذا تشاهدون في الصّورة الثاّنية؟ 
 اً يساهمون في حملة تشجير.تحوي الصّورة الثاّنية شباب

  بين هاتين الصّورتين؟ وجه التّشابهما 
؛ لإظهار وطنهم بأحلى صورة. بالشّبّا  في الصّورتين يعملون متعاونين، بكلّ حبٍّ

، ون"، وهو: "مبادر حبّ دعم وطنه، ثمّ أعلمهم بعنوانهمبادر ي درس اليوم يصف كلّ شابّ ميذ أنّ أخبر التّلا .3
 .وأدوّنه على السّبّورة

 (1نشاط )

    أَقرأُ مُقلِّداً. عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 6) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 النَّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
                                                           .، والكتاب المدرسيّ مُقلِّداً""أَقرأُ لوحة  :الوسيلتان المستخدمتان -
 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أَقرأُ مُقلِّداً"أعرض على التّلاميذ لوحة  .1
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 أَقرأُ مُقلِّدا  
  ِالآتية في قراءةِ معلِّمي لأقُلِّدها:أُلاحظ المهارات 

 نطقُ الحروفِ من مخارِجِها الصَّحيحةِ. -
 كلماتِ النَّصِّ دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطقُ  -
 نطقُ كلماتِ النَّصِّ دون حذفِ حرفٍ أو كلمةٍ. -
 ضبطُ الكلماتِ ضبطاً صحيحاً عندَ النُّطقِ بها. -
 .القراءةِ  التّعبيرُ عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ  -
وتيِّ المناسب للعبارةِ المقروءةِ. -  استخدامُ التَّلوينِ الصَّ

ريّة هت المتعلّقة بكيفيّة القراءة الجأبيّن للتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامهم تتضمّن مجموعة من المهارا .2
 ما لاحظوه. راءتي بناءً على، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ثمّ تقليد قتعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليهم 

أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما دُوّن على اللّوحة، ثمّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر  .3
 عنها.

ثمّ أخبرهم أنّي سأقرأ النّصّ مراعياً النّقاط الّتي سبق  -(11صفحة )-أُحيل التّلاميذ إلى الكتاب المدرسيّ  .4
 توضيحها لهم.

 أنبّه التّلاميذ إلى ضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛ ليحتذوا بي عندما يقرؤون جماعيّاً وفرديّاً. .5
 أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعياً المهارات الّتي سبق توضيحها للتّلاميذ. .6
 .ن أدائي فيهلّديأخبر التّلاميذ أنّي سأقرأ عليهم كلّ بيت على حدة، وأنّ عليهم إعادة قراءته بشكل جماعيّ، مق .7

الّتي ألاحظ  الأبياتومن الضّروريّ أثناء تنفيذي لهذه الخطوة ملاحظة أداء التّلاميذ أثناء القراءة، وتكرار قراءة 
 .أداءً ضعيفاً لها من قبلهم

لرّاجعة لهم، ا، وأقدّم التّغذية افرديّاً، مقلّدين أدائي في قراءته النّصّ من  أبياتأطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة  .8
 مصوّباً أغلاطهم، ومعزّزاً أداءهم بكلمات أو عبارات ثناء وتشجيع مناسبة.

 (1تقويم )

 اً.هريَّ أَقرأُ جَ  عنوان التّقويم: -
 .دقيقتان( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  بطاقات المستخدمة:الوسائل  -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  عليهم بطاقات وأوزّعأختار بعض التّلاميذ  .1
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 ا  هري  أَقرأُ جَ 
  ُقراءَةً جهريَّةً سليمةً: يَطلُبُ إليَّ مُعلِّمي قِراءَته الّذي البيتأَقرأ 
 .الإنســـــــــــــــــــــــانِ إِنَّ الشَّبابَ دَعَائِمُ الَأوطــــــــــــــانِ       يتـــــــآزرونَ لرفعةِ  -
 .وَيُبادِرنَ إلى المعــــــــــــــــــالي كُلِّهَا       بالحُبِّ والإصرارِ والإيمَـــــــــــــــــانِ  -
 .في لهفَةٍ وعزيمَــــــــــــــــةٍ لا تنثنَِي       رسَمُوا بِلَونِ الخَيـــــــــــــرِ كُلَّ مكَانِ  -

 تتضمّن تدريباً سينفّذه زملاؤهم أمامهم، ثمّ أطلب إليهم الاستفادة من الملحوظات البطاقاتلاميذ أنّ أخبر باقي التّ  .2
 الّتي سأقدّمها لزملائهم حول قراءاتهم.

بة له، ، ثمّ أقدّم التّغذية الرّاجعة المناسعليه قراءته البيت الّذيأطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّد له  .3
قع فيه من أغلاط، ومعزّزاً أداءه في المهارات الّتي قام بتأديتها بشكلٍ سليم بكلمات أو عبارات ثناء مصوّباً ما ي

 وتشجيع مناسبة.

 (2نشاط )

 أَسأَلُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 .دقيقة( 11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "أَسأَلُ ذاتي"، وسبّورة، وأقلام سبّورة.بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 .بشكلٍ صحيحٍ  يذكر مفردات كلمات وردت في النّصّ - التّعلّم: انتاج -

 .بشكلٍ صحيحٍ  يذكر مثنّى كلمات وردت في النّصّ -             
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "أَسأَلُ ذاتي"، دُوّنَ عليها الآتي: أوزّع على تلاميذ الصّفّ بطاقات .1

 أَسأَلُ ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

 :أكمل الفراغات الآتية 
 مفرد كلمة "الشّباب"، هو: ......... -
 مة "عِقْد"، هو: ..........لمثنّى ك -

 منّي فعله في التّدريب السّابق؟ما المطلوب الأوّل:  السّؤال -
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 الإجابة: ..............................................................................................
 ؟مفرد كلمة "الشّباب" ذكرمن الثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني  السّؤال -

 ..............................................................................................الإجابة: 
 الخطوة الثاّنية:

  ؛ لأتوصّل إلى الحلّ:، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ......................................الثاّلث: ............................................. السّؤال -

 الإجابة: ..............................................................................................
 ....................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 ..............................................................................................الإجابة: 
 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء

 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ............................................................................................. :الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 ..............................................................................................: ...الإجابة
 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابلمدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة ا .5
أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم كلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن الأسئلة  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
 .ومثنّى كلمة "عِقْد"، مفرد كلمة "الشّباب" ذكر ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟ -
 ؟ تذكّر معلوماتي السّابقة عن المفرد.مفرد كلمة "الشّباب" ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من ذكر -
 ما هو المفرد؟ المفرد ما دلّ على واحد أو واحدة. -
 ما مفرد كلمة "الشّباب" بناءً على ذلك؟ مفرد كلمة "الشّباب" هو "الشّاب". -
 ؟ تذكّر معلوماتي السّابقة عن المثنّى.مثنّى كلمة "عِقْد" طّريقة الّتي ستمكّنني من ذكرما ال -
 ما هو المثنّى؟ المثنّى ما دلّ على اثنين أو اثنتين، ويتمّ بإضافة ألف ونون، أو ياء ونون. -
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 ، هو "عِقدان" أو "عِقدين".كلمة "عِقْد"بناءً على ذلك؟ مثنّى  كلمة "عِقْد"ما مثنّى  -
خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  السّؤالينأطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسهم  .7

 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
يفيّة الوصول كفي و فيما توصّلوا إليه من نتائج، وأناقشهم أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة،  .8

 حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق. إلى
 (2تقويم )

 المفرد والمثنّى. ذكرُ أَ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."كميلتدريب موضوعيّ "ت الأسلوب المتّبع: -
 ".المفرد والمثنّى ذكرُ أَ "بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"المفرد والمثنّى ذكرُ أَ "بطاقات  تلاميذ كلّ مقعدأوزّع على  .1  ، دُوِّ

 أَذكرُ المفرد والمثنّى
 :أكمل الفراغين الآتيين 
 مفرد كلمة "الأوطان"، هو: .......... -
 مثنّى كلمة "لون"، هو: .......... أو.......... -

 .نيالبطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً الإرشاد والتّوجيه اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على  .2
، مغلوطةجابة الصّحيحة، وتعديل الأتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من خلال تعزيز الإ .3

 ومثنّى كلمة "لون"، هو:وطن، المفرد كلمة "الأوطان"، هو:  وهي، حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة
 لونان أو لونين.

 (3نشاط )
 أُنظِّمُ الفِكر. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.7) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة الشّجرة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .وجهاز عرضبطاقات " أُنظِّمُ الفِكر"،  الوسائل المستخدمة: -
 .صحيحٍ  بشكلٍ  للنّصّ  العامّة الفكرة يستخلص- التّعلّم: انتاج -

 .صحيحٍ  بشكلٍ  النّصّ  مقاطع من مقطع لكلّ  الرّئيسة الفكرة يستخلص-             
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
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 ، دُوّنَ عليها الآتي:"نظِّمُ الفِكَرأُ "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1
 أُنظِّمُ الفِكر

  بالفِكَر المدوّنة تحتها:خريطة الآتية ال مع من يُجاورني في المقعد على ملءأتعاون 

 
 الفِكَر:

 صفات الشّباب المبادر. -
 دور الشّباب الرّياديّ في بناء الوطن. -
 مبادرة الشّباب لرفعة الأوطان. -

أطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة؛ مراعين في ذلك تأمّل مضمون النّصّ بأكمله، ومضمون كلّ  .2
منهم التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على  مقطع من مقاطعه، ثمّ أطلب إلى كلٍّ 

 البطاقة.

 Power وينتباستخدام عرض البوربأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3
Point  حتّى يتوصّلوا إلى الإجابات الصّحيحة، الّتي أظهر كلّاً منها في المكان المناسب لها من خريطة ،

 الشّجرة المعروضة، على الشّكل الآتي:

 
 

 

 

 

 (3تقويم )

الفكرة العامّة للنّصّ 
..................

الفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّني
..................

الفكرة الرّئيسة للمقطع الأوّل
..................

الفكرة العامّة للنّصّ 
ناء دور الشّباب الرّياديّ في ب

.الوطن

انيالفكرة الرّئيسة للمقطع الثّ 
.صفات الشّباب المبادر

لالفكرة الرّئيسة للمقطع الأوّ 
.مبادرة الشّباب لرفعة الأوطان
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 الفكرة العامّة والفكرتين الرّئيستين. ستخلصُ أَ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."كميلتدريب موضوعيّ "ت المتّبع:الأسلوب  -
 وجهاز عرض. والكتاب المدرسيّ،"، الفكرة العامّة والفكرتين الرّئيستين ستخلصُ أَ بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -

 لآتي:"، دُوّن عليها اأَستخلصُ الفكرة العامّة والفكرتين الرّئيستينأوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة " .1

 أَستخلصُ الفكرة العامّة والفكرتين الرّئيستين
  خريطة الآتية بما يُناسبها من فِكَر مُدوّنة تحتها:الأتعاون مع من يُجاورني في المقعد على إكمال 
 

 الفكَر:
 سمات الشّباب المبادر. -
 دور الشّباب المبادرين في الارتقاء بالوطن. -
 مبادرة الشّباب في بناء الوطن. -
لنّصّ من قراءة ا بعدأطلب إلى تلاميذ كلّ مقعد التّعاون مع بعضهم على حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة،  .2

 الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة.  
، Power Pointباستخدام عرض البوربوينت أستمع إلى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3

 :، ومعدّلًا المغلوطة؛ حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهيمعزّزاً الإجابة الصّحيحة

الفكرة العامّة للنّصّ 
..................

الفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّني
..................

الفكرة الرّئيسة للمقطع الأوّل
..................
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 (4نشاط )

 أتخيّل متأمّلًا. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .الكتاب المدرسيّ  المستخدمة: الوسيلة -
 المميّزة للشّخصيّات الواردة في النّصّ بشكلٍ صحيح.يستخلص السّمات - التّعلّم: اتنتاج -

 .بحريّة وتلقائيّةيبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة في النّصّ -                   
 يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ بشكلٍ صحيح.-               

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 التّخيّليّتين الرّئيسة والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية:أمهّد لتنفيذ الوقفتين  .1
 لوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، تهم ذهنيّاً لتنفيذ االتّخيّليّة التّحضيريّة هو تهيئ أخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة

استخلاص ى رة هو مساعدتهم علوتخليصهم من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخي
بداء آرائهم في سلوكياتللشّباب المبادرين، السّمات المميّزة   .لمقطع الأوّلاد القيم المتضمّنة في ، وتحديهموا 

 لوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة القدمين للأرض، التّلاميذ الج إلىطلب أ
 . ووضع اليدين على الفخذين

 ين صور ، ومحاولة تنفيذ التّعليمات المتضمّنة فيه، وتكو التّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ
 .عليهم سأقرؤه ذهنيّة تخيّليّة لما

  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 

الفكرة العامّة للنّصّ 
.الوطندور الشّباب المبادرين في الارتقاء ب

الفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّني
.سمات الشّباب المبادر

الفكرة الرّئيسة للمقطع الأوّل
.مبادرة الشّباب في بناء الوطن
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أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها وضوح  .2
 .وضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّوتيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 

ع م همومكَ  كلَّ  خرجْ ..... شهيق..... زفير..... أَ أغمض عينيك..... خذ نفساً عميقاً..... شهيق..... زفير
في  حلُّ كون يوكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع السُّ  معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ الزَّ 

 ن ابدأ..... الآالفِكَرداخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... استرخ جيّداً..... أفرغ ذهنك من 
خيّل ت برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ جيّداً..... وتخيّل.....

تحوّل إلى ي..... تخيّل الآن الشّكل الرّماديّ ..... إلى اللّون البنيّ أمامك دائرة صفراء..... تغيّرت الآن إلى اللّون 
 ..... افتح عينيك.جميلةنفسك الآن..... لقد رجعت من رحلة ..... انظر إلى مخمّس..... الآن إلى مستطيل

 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .3
  ؟الصّفراء إليهما الدّائرة تحوّل لون اللّذان اللّونانما 

 .البنيّ والرّماديّ تحوّل لون الدّائرة الصّفراء إلى اللّونين 
  ا الدّائرة؟مإليه تحوّلت الشّكلان اللّذانما 

 تحوّلت الدّائرة إلى مستطيل ومخمّس.
 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّصِّ التّخيّليِّ الرّئيس الآتي: .4

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأُ  بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعرْ  ذْ ينيك..... خُ عَ  أَغمضْ 
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... أَ 

أفرغ ذهنك من  في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
صغِ جيِّداً..... أرحلةٍ تخيُّليَّةٍ جميلة..... ستأخُذُكَ في  ف.....الصَّ  في غرفةِ  متكَ الآن مع معلِّ  أنتَ الفِكَرِ..... 

وتخيَّل..... تخيّل أنَّكَ شابٌّ مُبادِرٌ..... تقُومُ بأَعمالٍ تطوُّعِيَّةٍ معَ شبابٍ مُبادِرينَ آخَرين..... مُتعاوِنينَ غير 
نت الآن أ شجير..... تسارع معهم إلى تشجيرِ أرضِ وطنكَ في حملةِ ت متفرِّقين..... دعماً لوطنكُم..... ها أنتَ 

تُشارِكُ معهٌم في حملةٍ أُخرى..... حملةٍ لتنظيفِ أحياءِ مدينَتِكَ..... بحُبٍ..... ولهفَةٍ..... وعزيمةٍ..... 
يمانٍ..... يا إلهي!..... انظُر إلى  صرارٍ..... وا  كَ إنّهُ يتغنَّى بِكَ..... أنتَ وَ رِفاقُ  محمد منذر زريق الشّاعِرِ وا 

. زارعينَ الخيرَ ....تخبوالمُبادِرون..... المُساندونَ لَأوطانِهِم..... المُتعاونونَ للارتقاءِ والعُلُوِّ به..... بإرادةٍ لا 
  لِّ مكانٍ..... ها هوَ ذا يقُولُ:في كُ 

 انِ ــــــــــونَ لرفعةِ الإنسإِنَّ الشَّبابَ دَعَائِمُ الَأوطانِ         يتآزر   
 انِ ــــــــوَيُبادِرنَ إلى المعالي كُلِّهَا       بالحُبِّ والإصرارِ والإيمَ   

 في لهفَةٍ وعزيمَةٍ لا تنثنَِي       رسَمُوا بِلَونِ الخَيرِ كُلَّ مكَانِ                           
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...  ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..بِعمق تنفّس. ....الصَّفّ  غرفةِ  إِلى للعودةِ  نَفسكَ  جهِّز الآن
 عينيك. افتح..... الصّفّ  غُرفة في أَنتَ 

 :على النّحو الآتيطالباً منهم الاستعانة بالكتاب المدرسيّ، ، التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .5
  ما السّمات المميّزة للشّباب المبادرين كما بدت لك في المقطع الأوّل؟ 

، بعضهم عم متعاونون، و لأوطانهم مساندونهي:  في المقطع الأوّل يبدوالسّمات المميّزة للشّباب المبادرين كما 
 .الإرادة أقوياء، و الخير فعل إلى مسارعونو 

 ما رأيك في تعاون الشّباب على بناء وطنهم؟ 
ذا تعاون أبناؤه على بنائه سيزدهر، ويرتقي.  مؤيّد له؛ لأنّ الوطن من أثمن ما يملك الإنسان، وا 

 ما القيم المتضمّنة في المقطع الأوّل من النّصّ؟ 
 نشر الخير في كلّ مكان.و فعل الخير،  إلىحبّ الوطن، والتّعاون، والمسارعة 

 (4تقويم )

 أختبر مهاراتي. عنوان التّقويم: -
 ( دقائق.3) تنفيذ التّقويم:مدّة  -
 .فويّ ش تدريب الأسلوب المتّبع: -
 .الكتاب المدرسيّ  المستخدمة: يلةالوس -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 من الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة. المقطع الثاّنيأطلب إلى التّلاميذ قراءة  .1
  أناقش التّلاميذ شفويّاً على النّحو الآتي: .2
  للشّباب المبادرين كما يبدو في المقطع الثاّني؟ما السّمات المميّزة 

هم، هي: متعاونون على العطاء، ومتقنون لعمل السّمات المميّزة للشّباب المبادرين كما يبدو في المقطع الثاّني
 ومتفانون فيه، ومحترمون لآراء بعضهم.

  ؟بعضهم بعضاً في آرائهمالشّباب المبادرين  مناقشةما رأيك في 
نّ ذلك سيؤدّي بهم إلى الوصول إلى حلول صائبة للمشكلات الّتي تعترضهم، وتحسين عملهم، مؤيّد له؛ لأ

تمام ما فيه من نواقص.  وا 
 ما القيم المتضمّنة في المقطع الثاّني؟ 

القيم المتضمّنة في المقطع الثاّني هي: التّعاون، والعطاء، وبذل الجهد لتحقيق الأهداف، وتصحيح الأغلاط، 
 تقان العمل، وسدادة الرّأي، وتقبّل الآراء.والمحبّة، وا  
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 الحصّة الثاّنية

  هبأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة دقيقتين، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيرهم. 

 (5نشاط )

 أفسّر.-ألاحظ-أتنبّأ عنوان النّشاط: -
 .دقيقة( 11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .("1)أفسّر-ألاحظ-أتنبّأ"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب بشكل صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:("1) أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ وزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أ .1

 (1) أُفسِّر-أُلاحِظ-أَتنبّأ
 الخُطوة الأولى )أَتنب أ(:

 ،مفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أتنبّأ بحلٍّ للسّؤال الآتي 
 ما الحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو في النّصّ؟ 
 ي: ..............................................................................تنبّئ

 ي: ........................................................................تنبّئتفسير 
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:

  ألاحظ جانباً معيّناً من أبيات النّصّ الآتية، من خلال الإجابة عن السّؤالين اللّاحقين لها، متعاوناً مع من
 يجاورني في المقعد:
 رِ كُلَّ مكَانِ ـــــــرسَمُوا بِلَونِ الخَي       هفَةٍ وعزيمَـــــــــــــــةٍ لا تنثنَـِــــــيلفي                      

 وَجُهودُهُم سَطَعَت كَعقدِ جُمانِ        يتعاوَنونَ على العَطاءِ جميعهُم
 لِتعــــــــــــزِفَ أَروَعَ الألَحـــــــانِ فَرَحاً        فكأنَّهــــــــــمُ في فِرقـَـــــــــةٍ قد أقبَلَتْ 

 هل مدح الكاتب الشّباب المبادرين في الأبيات السّابقة أم ذمّهم؟ 
 الإجابة: ............................................................................

 ما الحالة الشّعوريّة للكاتب بناءً على ملاحظتي؟ 
 ......................................................................الإجابة: ......

 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:
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 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 
 .................................................................................تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: 

 ؛أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاث المدوّنة على البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّل بينهم .2
 جدت.، والإجابة عن استفساراتهم إن وُ ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم

أناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابتان الصّحيحتان لسؤالي  .3
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هما:

 مدح الكاتب الشّباب المبادرين. هل مدح الكاتب الشّباب المبادرين في الأبيات السّابقة أم ذمّهم؟ -
عوريّة للكاتب بناءً على ملاحظتي؟ الحالة الشّعوريّة للكاتب بناءً على ملاحظتي هي إعجاب ما الحالة الشّ  -

 بالشّباب المبادرين.

 يها الشّباب المبادرين.فالكاتب لأنّ النّصّ يتضمّن أبياتاً يمدح  في حين أنّ التفّسير الصّحيح لنتيجة ملاحظتهم هو:

 (5تقويم )

 أُحدّدُ شعور الكاتب.  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .تدريب شفويّ  الأسلوب المتّبع: -
 .الكتاب المدرسيّ  المستخدمة: يلةالوس -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 أطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ من الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة. .1
 شفويّاً على النّحو الآتي: أناقش التّلاميذ .2
  كما يبدو في النّصّ؟ الحالة الشّعوريّة للكاتبما 

 كما يبدو في النّصّ، إعجاب بالشّباب المبادرين. الحالة الشّعوريّة للكاتب
 (6نشاط )

 أفسّر.-ألاحظ-أتنبّأ عنوان النّشاط: -
 .دقيقة( 11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .("2) أفسّر-ألاحظ-أتنبّأ"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو أكثر بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -



522 
 

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "، دُوّنَ عليها الآتي:(2) أُفسِّر-أُلاحِظ–أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أَتنبّأ  .1

 (2) أُفسِّر-أُلاحِظ-أَتنبّأ
 )أَتنب أ(:الخُطوة الأولى 

 ،مفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أتنبّأ بحلٍّ للسّؤال الآتي 
  التّعبير الأجمل ممّا يأتي؟ما 
 فعلوا الخير في كلّ مكان. -
 رسموا بلون الخير كلّ مكان. -

 ..............................................................................: يتنبّئ
 ....................................................................: ....يتنبّئتفسير 

 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:
 الأسئلة اللّاحقة لهما، متعاوناً مع من  ألاحظ جانباً معيّناً من التّعبيرين الآتيين، من خلال الإجابة عن

 يجاورني في المقعد:
 فعلوا الخير في كلّ مكان. -
 رسموا بلون الخير كلّ مكان. -

  ن؟التّعبيرين السّابقين مجازيّيهل كلا 
 الإجابة: ............................................................................

  المجازيّ؟أين موطن التّعبير 
 الإجابة: ............................................................................

 ما التّعبير الأجمل بناءً على ملاحظتي؟ 
 الإجابة: ............................................................................

 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:
 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 

 تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................................................
 ؛ل بينهملبطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّ أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاث المدوّنة على ا .2

 ، والإجابة عن استفساراتهم إن وُجدت.ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم
سئلة لأ ية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحةأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذ .3

 ، هما:الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(
 لا، أحدهما حقيقيّ، والآخر مجازيّ. ن؟التّعبيرين السّابقين مجازيّيكلا هل  -
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ر بلون يُرسم حيث شبّه الكاتب الخيموطن التّعبير المجازيّ في العبارة الثاّنية،  أين موطن التّعبير المجازيّ؟ -
 به.

 التّعبير الثاّني أجمل من التّعبير الأوّل. ما التّعبير الأجمل بناءً على ملاحظتي؟ -
نّه يتضمّن تشبيهاً، لأالتّعبير الثاّني أجمل من التّعبير الأوّل؛  في حين أنّ التفّسير الصّحيح لنتيجة ملاحظتهم هو:

 والتّشبيه من الأساليب الّتي تضفي جمالًا على العبارات في اللّغة العربيّة.
 (6تقويم )

  أَختارُ التّعبير الأجمل. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ".أَختارُ التَّعبيرَ الأجملبطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن  .1  عليها الآتي:أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أَختارُ التّعبير الأجمل"، دُوِّ

 أَختارُ التّعبير الأجمل
 :أتعاون مع من يجاورني في المقعد على اختيار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 التّعبير الأجمل ممّا يأتي، هو: -
 .وجهودهم سطعت كعقد جمان 
 .وجهودهم ظهرت واضحة 
 .وجهودهم برزت جليّة 

 .نيالتّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ  .2
 طة،من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 وجهودهم سطعت كعقد جمان. :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي

 (7نشاط )

 أُطلق فِكَري. عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.12) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
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 يعطي أكثر من عنوان مناسب للنّصّ.- التّعلّم: انتاج -
 النّصّ في سياقات لغويّة جديدة بدقّة.يوظّف كلمة وردت في -             

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أعرض على التّلاميذ المشكلة الآتية من خلال تدوينها على السّبّورة: .1
يه في كلمة وردت ف واستخدامك، لهأكثر من عنوان مناسب  إعطائك ، من حيثمتعلّقة بالنّصّ  أحدث تغييرات -

 في قائمة توليد الفِكَر الآتية: المطلوبسياقات لغويّة جديدة، من خلال الإجابة عن 

 قائمة توليد الفِكَر
وان للنّصّ بالعن ينمناسبين عنوانأستبدل  أَستبدلُ 

 .الأصليّ له
..................................................... 
..................................................... 

 أَستخدمُ 
فيييييييييييييي 
 أغراض  
 أخرى.

أستخدم كلمة "رسم" في سياقين لغويين 
مختلفين عن السّياق الوارد في النّصّ، وهو 

 ".رِ كُلَّ مكَانِ ـــــــــــــرسَمُوا بِلَونِ الخَي"

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
 على حدة، ثمّ أقوم بتقييم إجاباتهم بمشاركتهم؛ ليتمّ  طلبكلّ  عن أتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ .2

 التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ:

 قائمة توليد الفِكَر
وان للنّصّ بالعن ينمناسبين عنوانأستبدل  ستبدلُ أَ 

 .الأصليّ له
 بناة الوطن. -
 دعائم الوطن. -

 أَستخدمُ 
فيييييييييييييي 
 أغراض  
 أخرى.

أستخدم كلمة "رسم" في سياقين لغويين 
مختلفين عن السّياق الوارد في النّصّ، وهو 

 ".رِ كُلَّ مكَانِ ـــــــــــــرسَمُوا بِلَونِ الخَي"

 رسم الطّفل لوحةً جميلةً. -
 موح هدفه في الحياة. رسم الطَّ  -

 

 (7تقويم )

 لإبداعي. العنانَ  طلقُ أُ عنوان التّقويم:  -
 .دقيقتان( 2)مدّة تنفيذ التّقويم:  -
 .تدريب مقاليّ الأسلوب المتّبع:  -
 "أُطلقُ العنانَ لِإبداعي".بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
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 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"أُطلقُ العنانَ لِإبداعي"أوزّع على التّلاميذ بطاقات  .1  ، دُوِّ

 طلقُ العنانَ لِإبداعيأُ 
  ينالآتيأحد السّؤالين أطلق العنان لإبداعي من خلال الإجابة عن: 
 .أكثر من عنوان مناسب للنّصّ  أُعطي -
هــــــــــمُ في فِرقَــــــــــةٍ فكأنَّ  كلمة "تعزف" في سياقين لغويين مختلفين عن السّياق الوارد في النّصّ، وهو " أستخدم -

 لِتعــــــــــــزِفَ أَروَعَ الألَحـــــــانِ".أقبَلَتْ       فَرَحاً  قد
 .نيعلى البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً الإرشاد والتّوجيه اللّازم التّدريب المدوّن أطلب إلى التّلاميذ حلّ  .2
، يل المغلوطةوتعدجابة الصّحيحة، أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من خلال تعزيز الإ .3

 ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة:
 عطاء المبادرين. -

 مبادرون إلى المعالي.
 تعزف النّملات عن الخروج من مخابئها في فصل الشّتاء. -

  تعزف الرّيح صوتاً عندما تهبّ.

 التّقويم النّهائيّ 

 تقويمي النّهائيّ. عنوان التّقويم: -
 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .واختيار من متعدّد"، وتدريب مقاليّ  ،تدريبات موضوعيّة "تكميل الأسلوب المتّبع: -
 ".تقويمي النّهائيّ  بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"تقويمي النّهائيّ" بطاقاتلاميذ تّ الأوزّع على  .1  ، دُوِّ

 تقويمي النّهائيّ 
 :أجيب عن الآتي 

 أكمل الفراغات الآتية:-أوّلا  
 ، هو: .......... أو .........."مكان"مثنّى كلمة  -
 الفكرة العامّة للنّصّ، هي: .................... -
 ............................بادرين للأغلاط الّتي يقعون بها، هو: .............في تصحيح الم رأيي -
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 ضع دائرة حولها:أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بو -انيا  ث
إِنَّ الشَّبابَ دَعَائِمُ الَأوطــــــــــــــانِ       يتـــــــآزرونَ لرفعةِ الإنســـــــــــــــــــــــانِ"،  القيمة المتضمّنة في البيت الآتي " -

 هي:
 .التّسامح 
 .العدالة 
 .التّعاون 

 أُعطي أكثر من عنوان مناسب للنّصّ.-ثالثا  
 .نيالتّلاميذ حلّ التّدريبات المدوّنة على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى  .2
؛ طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 وهي: حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابات الصّحيحة،
 مكانان أو مكانين. ، هو:"مكان"مثنّى كلمة -أوّلا  
 دور الشّباب الرّياديّ في بناء الوطن. الفكرة العامّة للنّصّ، هي: -   
م مؤيّد له؛ لأنّ تصحيح الأغلاط طريق يوصلهبادرين للأغلاط الّتي يقعون بها، هو: في تصحيح الم رأيي -   

 إلى إتقان عملهم.
 التّعاون. :يتـــــــآزرونَ لرفعةِ الإنســـــــــــــــــــــــانِ"، هيالَأوطــــــــــــــانِ     إِنَّ الشَّبابَ دَعَائِمُ  المتضمّنة في البيت "القيمة -ثانيا  
 عنوان مناسب للنّصّ يعدّ صحيحاً.  كلّ -ثالثا  
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 رس الد

 
 أ                                       ابعالر

 
  سرار

 
                                        لمات  الك

 
 ثرن

 نتاجات التّعلّم:

 يُتوقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادراً على أن:

 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 يحدّد الكلمة الغريبة من بين مجموعة من الكلمات بشكلٍ صحيح.-2
 يستخلص السّمات المميّزة للشّخصيّات الواردة في النّصّ بشكلٍ صحيح.-3
 بشكلٍ صحيح. يربط كلّ حدث بالزّمان الّذي وقع فيه-4
 .بشكلٍ صحيح الّذي وقع فيه بالمكانيربط كلّ حدث -5
 النّصّ بشكلٍ صحيح.ب المتعلّقيميز الواقع من الخيال -6
 يميز الشّخصيّات الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة في النّصّ بشكلٍ صحيح.-7
 .بحرّيّة وتلقائيّةيبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة في النّصّ -8
 بشكلٍ صحيح.يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات من النّصّ -9

 مقدّمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. يضع-11
 يقترح بدائل جديدة لبعض الأحداث أو المواقف الواردة في النّصّ.-11
 يضيف حدثاً جديداً إلى أحد مقاطع النّصّ.-12

 المحتوى:

 أسرارُ الكلِماتِ 
 ...1 ... 

قَةِ... اندفَعَتْ مُتَلَ لا أَنسى يَومَ زُرنا جَدَّتنَا لِننهَلَ منها الدِّفءَ  هِّفَةً للِقائِنا عِندَ والحَنانَ، ونستَمتِعَ بِحِكاياتِها المُشوِّ
رَةُ الَّتي طالما ، وفي أَثنَاءِ جُلُوسِنَا في غُرفَةِ المَعيشَةِ لَفَتَ انتباهِي تلكَ اللَّوحَةُ المؤطَّ مَدخَلِ الدَّارِ كتَلهُّفِنا لِلقائِها

 ظَتْ جدَّتي اهتِمامي باللَّوحةِ، فسأَلتنِي: أَهِيَ جَميلَةٌ؟زيَّنَتْ جِدارَها. لاح
 سارعتْ أُختي للإجابّةِ: ليست جميلةً ولا قبيحَةً، لا أَفهَمُ الخُطوطَ المُتداخِلةَ فيهَا، وَأَرى ألوانَها باهِتةً.

 ي الزَّمنِ.قالَتِ الجدَّةُ: أمَّا أَنا فأرى في هذِهِ الألَوانِ جمالَ القديمِ وقدرتهُ على تحدِّ 
 قلتُ: أَحتاجُ إلى بعضِ الوقتِ لتَأَمُّلِها وفَهمِها.

 ربَّتتْ جدَّتي على كتِفي بِرِقَّةٍ، وَقالَتْ: خذْ ما شِئتَ مِن وَقتٍ.
 ...2 ... 
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نا عن أَسرارِها لحظَةً لَ  الألَوانِ، فراحتْ تفُصِحُ لِمَةً مُتداخِلَةَ الحُروفِ وَ أَطلنا النَّظَرَ إِلى اللَّوحةِ الَّتي كانتْ تحمِلُ كَ 
بعدَ لحظَةٍ، بَرَزَ حرفُ )الحاء( في ذِهنِي، وَساعدَتْنِي أُختِي في اكتِشافِ حَرفِ )القاف(، وَمِن فَورِنا نطقنا الكَلِمَةَ 

 معاً: الحقُّ.
دقُ.  قالَتْ أُختِي: كلِمةٌ جميلةٌ يُرافِقُها الصِّ

 .وَقلتُ مُسرِعاً: والحَقُّ يتطلَّبُ القُوَّةَ 
 جدَّتِي بحزمٍ: يحتاجُ النُّطقُ بالحقِّ إلى الشَّجاعةِ؛ فهُوَ عَمَلٌ مُخلِصٌ ومَوقفٌ نبيلٌ في الحياةِ. أَضافَتْ 

 قُلتُ لجدَّتي: أَعرِفُ هذِهِ الكَلِمةَ وأَستعمِلُها منذُ زَمنٍ، ولكنَّ تأَمُّلي لمعانيها زادَ إِعجابي بِها وحُبِّي لها.
اقَها نمرُّ بالكثيرِ من كلِماتِ لُغتِنا من دونِ تأَمُّلٍ في معانيها، فحبُّ اللُّغةِ يا أحفادي يفتَحُ لنا آف فَأَجابَتْ: هذا لأنَّنا

طنِهِ الَّذي منكُم على أَخيهِ وعلى وَ  محبَّةُ مثلًا تعني أن يحرصَ كُل  الشَّاسِعةَ، ويُضيءُ معاني مفرداتِها... فال
نُ تَّعاوُنِ بصدقٍ من أجلِ بناءِ دارٍ أو غرسِ شجرةٍ أو مساعدةِ مُحتاجٍ... المحبَّةُ تُلوِّ يعطيهِ ويَحميه، وَيَدفعُنا إِلى ال

 حياتنا بألوانٍ زاهيةٍ...
قالت أُختي: أرى أَلوانَ المحبَّةِ في قلبِ أُمِّي وحنانِ جدِّي وجدَّتِي، وفي احتِرامي لأبي وأَخي، واعتزازِي بهُويَّتي 

 رِ وتمايُلِ السَّنابِلِ وعطرِ الزُّهورِ.ووطني، وفي خُضرةِ الأشجا
 ...3 ... 

؛ وأَنتُما  فتحتْ جدَّتي ذراعيها ودَعتنا للاقترابِ منها ووجهُها يُشرِقُ بالسَّعادةِ قائِلةً: ما أسعدَني بكما يا ضوءَ عينَيَّ
ادقَ المرتَبطَ بكلِّ كلمةٍ! وتكتشفانِ انعكاسَ اللُّغةِ  يانِ الشُّعُورَ الصَّ اعرنا وأَحلامِنا! منذُ ذلكَ في تفكيرنا ومشتتقصَّ

رَ غنى قةِ كي أَسبالعربيَّةِ المُشوِّ  اليومِ تولَّدَ لديَّ شغفٌ بتأَمُّلِ كُلِّ كلمةٍ، وازداد إصراري على كشفِ أسرارِ اللُّغةِ 
 أعماقِها الَّتي جعَلت منها لغةً عالميَّةً.

 .( دقيقة09)، سيّتاناحصّتان در تنفيذ: اللّّزم للمن زّ ال
 :استُخدمتفقد تنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنخرائط التفّكير، والتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، و :تأمّليّة هي أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 استُخدم في: فقدتعدّدت الوسائل المستخدمة،  الوسائل المستخدمة:

 سبّورة، وأقلام سبّورة. التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

أسأل ذاتي "، و"السّماتأفسّر"، و"أُنظِّم -ألاحظ-أتنبّأ" الكتاب المدرسيّ، ولوحة "أَقرأُ مقلّداً"، وبطاقات الأنشطة:-ب
 وسبّورة، وأقلام سبّورة.وجهاز سبّورة ضوئيّة، وشفافيّة منزلقة، ("، 2("، و"أسأل ذاتي )1)
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"، و"أُحلّق لسّماتاالكلمة الغريبة"، و"أَستخلص أَختارُ و" الكتاب المدرسيّ، وبطاقات "أَقرأُ جهريّاً"، :المرحليّ  التقّويم-ج
 .و"أختبر مهاراتي" بين الواقع والخيال"، و"أَميز الشّخصيّة الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة"،

 بطاقات "تقويمي النّهائيّ". :النّهائيّ  التقّويم-د

 استُخدم في: فقد ،قويمتّ الأساليب  تعدّدتأساليب التّقويم: 

 طرح أسئلة متعلّقة بموضوع الدّرس. التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

 ، وشفويّةط، وصواب وغلاختيار من متعدّد ضوعيّة من نوعمقاليّة، وأخرى مو كتابيّة تدريبات  التقّويم المرحليّ:-ب
 من خلال طرح أسئلة شفويّة.

 وتدريب مقاليّ.اختيار من متعدّد،  ة كتابيّة من نوعموضوعيّ  اتتدريب التقّويم النّهائيّ:-ج

 الحصّة الأولى

 تهيئة

 ( دقائق.3)مدّة تنفيذ التّهيئة:  -
 الدّرس.طرح أسئلة متعلّقة بموضوع أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 سبّورة، وأقلام سبّورة.الوسائل المستخدمة:  -
 خطوات تنفيذ التّهيئة: -
 السّؤال الآتي: أطرح على التّلاميذ  .1

 بكلمة "الحق" من وجهة نظر كلّ واحد منكم؟ ما المفهوم المرتبط 
 أتلقّى الإجابات من التّلاميذ على تنوّعها واختلافها، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة: .2

 ت، والعدل، وعدم التنّازل، والإيمان، والمواجهة، والإخلاص، والصّدق.الثبّا
أخبر التّلاميذ أنّ كلّ كلمة من كلمات اللّغة العربيّة لها أسرار، ككلمة "الحقّ" الّتي ارتبطت لدى كلّ واحد منهم  .3

 بمفهوم معيّن.
 أُعلم التّلاميذ أنّ درس اليوم يحمل عنوان "أسرار الكلمات"، وأدوّنه على السّبّورة.  .4

 (1نشاط )
        أَقرأُ مُقلِّداً. عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
        النّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
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                                                           .والكتاب المدرسيّ ، "أَقرأُ مُقلِّداً"لوحة  :الوسيلتان المستخدمتان -
  يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أَقرأُ مُقلِّداً"أعرض على التّلاميذ لوحة  .1

 أَقرأُ مُقلِّدا  
  قراءةِ معلِّمي لأقُلِّدها:أُلاحظ المهاراتِ الآتية في 
 نطقُ الحروفِ من مخارِجِها الصَّحيحةِ. -
 كلماتِ النَّصِّ دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطقُ  -
 نطقُ كلماتِ النَّصِّ دون حذفِ حرفٍ أو كلمةٍ. -
 ضبطُ الكلماتِ ضبطاً صحيحاً عندَ النُّطقِ بها. -
 التّعبيرُ عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ القراءةِ. -
وتيِّ المناسب للعبارةِ المقروءةِ. -  استخدامُ التَّلوينِ الصَّ

ريّة هت المتعلّقة بكيفيّة القراءة الجأبيّن للتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامهم تتضمّن مجموعة من المهارا .2
 لى ما لاحظوه.بناءً ع، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ثمّ تقليد قراءتي تعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليهم 

أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما دُوّن على اللّوحة، ثمّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر  .3
 عنها.

ثمّ أخبرهم أنّي سأقرأ النّصّ مراعياً النّقاط الّتي سبق  -(56صفحة )-أُحيل التّلاميذ إلى الكتاب المدرسيّ  .4
 توضيحها لهم.

 جماعيّاً وفرديّاً. يقرؤونبي عندما  ليحتذواالتّلاميذ إلى ضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛ أنبّه  .5
 أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعياً المهارات الّتي سبق توضيحها للتّلاميذ. .6
ليهم إعادة عأخبر التّلاميذ أنّي قسّمت المقطع الأوّل إلى عبارات، وأنّي سأقرأ عليهم كلّ عبارة على حدة، وأنّ  .7

 ومن الضّروريّ أثناء تنفيذي لهذه الخطوة ملاحظة أداء التّلاميذ أثناء .قراءتها بشكل جماعيّ، مقلّدين أدائي فيها
 القراءة، وتكرار قراءة العبارات الّتي ألاحظ أداءً ضعيفاً لها من قبلهم، والتقّسيم المتبّع هو الآتي:

قَةِ  بِحِكاياتِها ونستَمتِعَ  ،والحَنانَ  الدِّفءَ  منها لِننهَلَ  جَدَّتَنا زُرنا يَومَ  أَنسى لا  مَدخَلِ  عِندَ  للِقائِنا مُتَلَهِّفَةً  فَعَتْ اند... المُشوِّ
. جِدارَها زيَّنَتْ  طالما الَّتي المؤطَّرَةُ  وحَةُ اللَّ  تلكَ  انتباهِي لَفَتَ  المَعيشَةِ  غُرفَةِ  في جُلُوسِنَا أَثنَاءِ  وفي ،لِلقائِها كتَلهُّفِنا الدَّارِ 

 جَميلَةٌ؟ أَهِيَ : فسأَلتنِي باللَّوحةِ، اهتِمامي جدَّتي لاحظَتْ 

 .اهِتةً ب ألوانَها وَأَرى فيهَا، المُتداخِلةَ  الخُطوطَ  أَفهَمُ  لا قبيحَةً، ولا جميلةً  ليست: للإجابّةِ  أُختي سارعتْ 
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 .الزَّمنِ  تحدِّي على وقدرتهُ  القديمِ  جمالَ  الألَوانِ  هذِهِ  في فأرى أَنا أمَّا: الجدَّةُ  قالَتِ 

 .وفَهمِها لتَأَمُّلِها الوقتِ  بعضِ  إلى أَحتاجُ : قلتُ 

 .وَقتٍ  مِن شِئتَ  ما خذْ : وَقالَتْ  بِرِقَّةٍ، كتِفي على جدَّتي ربَّتتْ 

لرّاجعة لهم، ا، وأقدّم التّغذية اأطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة أجزاء من المقطع فرديّاً، مقلّدين أدائي في قراءته .8
 مصوّباً أغلاطهم، ومعزّزاً أداءهم بكلمات أو عبارات ثناء وتشجيع مناسبة.

 (1تقويم )

 اً.هريَّ أَقرأُ جَ  عنوان التّقويم: -
 .دقيقتان( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  بطاقات المستخدمة:الوسائل  -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  عليهم بطاقات وأوزّعأختار بعض التّلاميذ  .1

 أَقرأُ جَهريَّا  
 :ًأَقرأُ العبارةَ الّتي يَطلُبُ إليَّ مُعلِّمي قِراءَتها قراءَةً جهريَّةً سليمة 
 لاحظَتْ جدَّتي اهتِمامي باللَّوحةِ، فسأَلتنِي: أَهِيَ جَميلَةٌ؟ -
 كانتْ تحمِلُ كَلِمَةً مُتداخِلَةَ الحُروفِ وَالألَوانِ.أَطلنا النَّظَرَ إِلى اللَّوحةِ الَّتي  -
 .فتحتْ جدَّتي ذراعيها ودَعتنا للاقترابِ منها ووجهُها يُشرِقُ بالسَّعادةِ قائِلةً: ما أسعدَني بكما يا ضوءَ عينَيَّ  -

فادة من الملحوظات م الاستتتضمّن تدريباً سينفّذه زملاؤهم أمامهم، ثمّ أطلب إليهالبطاقات أخبر باقي التّلاميذ أنّ  .2
 الّتي سأقدّمها لزملائهم حول قراءاتهم.

أطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّد له العبارة الّتي عليه قراءتها، ثمّ أقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة له،  .3
و عبارات ثناء سليم بكلمات أ مصوّباً ما يقع فيه من أغلاط، ومعزّزاً أداءه في المهارات الّتي قام بتأديتها بشكلٍ 

 وتشجيع مناسبة.

 (2نشاط )

 ر.فسِّ أُ -ظلاحِ أُ -تنبّأأَ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
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 ".أُفسِّر-أُلاحِظ–بطاقات " أَتنبّأ  الوسائل المستخدمة: -
 من بين مجموعة من الكلمات بشكلٍ صحيح.يحدّد الكلمة الغريبة - نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:"أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ وزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أ .1

 أُفسِّر-أُلاحِظ-أَتنبّأ
 الخُطوة الأولى )أَتنبَّأ(:

 ،يُجاورني في المقعد:مفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من  أتنبّأ بحلٍّ للتّدريب الآتي 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:
 الكلمات الواردة في التّدريب السّابق، من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية: ألاحظ جوانب محدّدة من 

  ؟"إصرارٌ "ما معنى كلمة 
 .............................................................................الإجابة: 

  ؟"صر  مُ "ما معنى كلمة 
 الإجابة: .............................................................................

 ؟"إصر"مة ما معنى كل 
 .............................................................................الإجابة: 

 ما الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الواردة في التّدريب بناءً على ملاحظتي؟ 
 الإجابة: .............................................................................

 لثاّلثة )اُفسّر(:الخُطوة ا
 :أُفسّر نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد 

 تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................................................

 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بكتابتها في فراغ تنبّؤي 
، إصرٌ(،الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية،  -  هي: )إصرارٌ، مُصر 

 : ..............................................................................تنبّئي
 ........................................................................: تنبّئيتفسير 

وّل المدوّنة على بطاقة الملاحظة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتج الخُطُوات الثّلاثتّلاميذ تنفيذ أطلب إلى ال .2
 ، والإجابة عن استفساراتهم إن وُجدت.ينبينهم، لأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم
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 لأسئلةحيحة صّ أناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات ال .3
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هي:

 إلحاح في الطّلب. هو" إصرارٌ  "؟ معنى كلمة "إصرارٌ "ما معنى كلمة  -
 " هو ملح في طلبه.مصر   معنى كلمة " "؟ما معنى كلمة "مصر   -
 " تكليفٌ شاقّ.إصرٌ  معنى كلمة " "؟ما معنى كلمة "إصرٌ  -
الكلمات الواردة في التّدريب بناءً على ملاحظتي؟ الكلمة الّتي لا تنتمي إلى ما الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة  -

 ".إصرٌ  أسرة الكلمات الواردة في التّدريب هي "

تّدريب الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الواردة في ال هو: ملاحظتهمالتفّسير الصّحيح لنتيجة في حين أنّ 
"، و" ؛ لأنّ معناها مختلف عن"إصرٌ هي "  ".إصرارمعنى كلمتي "مُصر 

 (2تقويم )

 الكلمة الغريبة. أَختارُ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ".الكلمة الغريبة بطاقات "أَختارُ  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"الكلمة الغريبة أَختارُ "بطاقة  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 أَختارُ الكلمة الغريبة
 :أتعاون مع من يجاورني في المقعد على اختيار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية، هي: -
  َاب.إعج 
  َيب.جِ ع 
  ْب.جَ يُع 

 أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة. .2

لى الإجابة إ يتمّ التّوصّلإلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى أستمع  .3
 الصّحيحة، وهي: عجيب.
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 (3نشاط )

 .الصّفاتأُنظِّمُ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.5) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة الفقاعة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .، وجهاز سبّورة ضوئيّة، وشفافيّة منزلقة"السّمات"أُنظِّمُ  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 يستخلص السّمات المميّزة للشّخصيّات الواردة في النّصّ بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "، دُوّن عليها الآتي:السّماتأوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أُنظِّمُ  .1

 السّماتأُنظِّمُ 
  َيلائم العبارات المدوّنة فيهابما دّة الج بسماتالخريطة  ملُ أ: 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 المدوّن على البطاقة. أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب .4

سمات الجدّة كما 
يبدو في العبارات 

المرقّمة

1
لقائنا اندفعت متلهّفةً ل

.عند مدخل الدّار
..........

4
ة المحبّ : أجابت جدّتي

تعني أن يحرص كلّ 
.  منكم على وطنه
..........

3
:أضافت جدتي بحزم
قّ يحتاج النّطق بالح
.إلى الشّجاعة

..........و .......... 

2
تفي ربّتت جدّتي على ك

خذ ما شئت من: وقالت
.وقت

..........
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ة الضّوئيّة، باستخدام جهاز السّبّور أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3
عن طريق سحب القناع المنزلق للشّفافيّة المنزلقة إلى الخارج لتظهر الإجابة الصّحيحة أمامهم على السّبّورة، 

 وهي: 

 لأحفادها.محبّة -1

 صبورة.-2

 .وحكيمة حازمة-3

 محبّة لوطنها.-4

 (3تقويم )

 .السّماتأستخلِصُ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب موضوعيّ "اختيار من متعدّد". الأسلوب المتّبع: -
 ".السّماتبطاقات "أستخلِصُ  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:السّماتأوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أستخلِصُ  .1  "، دُوِّ

 السّماتأستخلِصُ 
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها  
 السّمة المميّزة للجدّة كما يبدو في المقطع الثاّلث، هي: -
 .الشّجاعة 
 .الأمانة 
 .الحنان 
 .الإخلاص 

 .نيالتّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى  .2
 ؛وطةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلأتلقّى إجابات التّلاميذ، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 الحنان. :يوه، حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة
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 (4نشاط )

 أتخيّلُ متأمّلًا. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.19) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .الكتاب المدرسيّ  المستخدمة: الوسيلة -
 بشكلٍ صحيح. يربط كلّ حدث بالزّمان الّذي وقع فيه- التّعلّم: اتنتاج -

 بشكلٍ صحيح. الّذي وقع فيه بالمكانيربط كلّ حدث -           
 .بحرّيّة وتلقائيّة يبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة في النّصّ -           
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للشّخصيّات من النّصّ بشكلٍ صحيح.-          

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 قراءة صامتة.من الكتاب المدرسيّ أطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع الأوّل  .1
 أمهّد لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين الرّئيسة والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية: .2

 الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة،  تهم ذهنيّاً لتنفيذالتّخيّليّة التّحضيريّة هو تهيئ أخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة
ات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخيرة هو تعميق فهمه للمقطع؛ وتخليصهم من المشتتّ

، من شخصيّاته يّةصيبدي رأيه في سلوك شخو  ،الّذي وقع فيه ، وبالمكانيربط كلّ حدث بالزّمان الّذي وقع فيهل
 .لإحدى شخصيّاتهيحدّد الحالة الشّعوريّة و 
 وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة القدمين لوس بهدوء، التّلاميذ الج إلىطلب أ

 . للرض، ووضع اليدين على الفخذين
 كوين ، ومحاولة تنفيذ التّعليمات المتضمّنة فيه، وتالتّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ

 .عليهم سأقرؤه صور ذهنيّة تخيّليّة لما
  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 

أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها وضوح  .3
 .وضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّوتيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 

 همومكَ  كلَّ  خرجْ أغمض عينيك..... خذ نفساً عميقاً..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... أَ 
كون لسُّ ا وكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ 
في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... استرخ جيّداً..... أفرغ ذهنك من  يحلُّ 
..... الآن ابدأ برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ الفِكَر
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.. إلى اللّون ...الأصفرالآن إلى اللّون لونه  أخضر..... تغيّر مثلّثاً تخيّل أمامك  جيّداً..... وتخيّل.....
..... انظر إلى نفسك مستطيل..... الآن إلى دائرةتحوّل إلى إنّه يالأحمر..... تخيّل الآن الشّكل 

 الآن..... لقد رجعت من رحلة مثيرة..... افتح عينيك.
 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .4

  ؟المثلّث الأخضر إليهما تحوّل لون اللّذان اللّونانما 
 إلى اللّونين الأصفر والأحمر.المثلّث الأخضر تحوّل لون 

  ؟المثلّثا مإليه تحوّل الشّكلان اللّذانما 
 تحوّلت الدّائرة إلى دائرة ومستطيل.

 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّصِّ التّخيّليِّ الرّئيس الآتي: .5

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملُ  بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعرْ  ذْ ينيك..... خُ عَ  أَغمضْ 
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... أَ 

 متكَ لِّ الآن مع مع .... زفير..... شهيق..... زفير.....أنتَ في داخلك..... شهيق. كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
وم زرتَ تتذكّر فيها أحداث يومٍ لا يُنسى..... ي في رحلةٍ تخيّليّةٍ جميلة..... رحلةٍ  ف..... ستأخذكَ الصَّ  في غرفةِ 

قة..... تفيهِ أنتَ وأُختُكَ جدَّتَكُما لتنهلا منها الدفءَ والحنانَ..... وتستمتعا بحكاياتها المُشَ  ذكَّر ما حدث في وِّ
 ا. أنتم.ذلك اليوم متخَيِّلًا..... تخَيَّل جدّتَكَ إِنَّها تندفعُ متلهِّفةً للقائكما عندَ مدخَلِ الدَّارِ..... كتلهُّفكما للِقائِها...

... تُلاحِظُ دارها..لوحَةٌ مؤطَّرةٌ طالما زيّنت جِ  ..... الآن تلفتُ انتباهَكَ الآن تجلسان معها في غرفةِ المعيشَةِ 
بيحة..... لا جميلةً ولا ق جدَّتُكَ اهتمامك باللَّوحةِ..... تسألُكَ: أهيَ جميلة؟..... تُسارِعُ أُختُكَ بالإجابةِ: ليست

لقَديمِ ا فهمُ الخُطوطَ المتداخِلةَ فيها..... وأرى أَلوانها باهتةً..... تقولُ جدَّتُكَ: أَمَّا أنا فأَرى في هذه الألَوانِ جمالَ أَ 
وقدرتَهُ على تحدّي الزّمن..... أنت تقولُ: أحتاجُ إلى بعضِ الوَقتِ لِتأَمُّلِها وفهمها..... تُربِّتُ جَدَّتُكَ على كَتفكَ 

..... عمقبِ  تنفّس..... الصَّفّ  غرفةِ  إِلى للعودةِ  نَفسكَ  جهِّز الآن برقّةٍ وتقولُ: خُذ ما شئتَ من وَقت.....
 عينيك. افتح..... الصّفّ  غُرفة في أَنتَ . شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير....

 ، على النّحو الآتي:حول النّصّ التّخيّليّ التّلاميذ  أناقش .6
 دّة حفيديها؟أين استقبلت الج 

 عند مدخل الدّار. دّة حفيديهااستقبلت الج
  الأخ إلى اللّوحة المؤطّرة؟ انتبهمتى 

 أثناء جلوسه مع جدّته وأخته في غرفةِ المعيشةِ. الأخ إلى اللّوحة المؤطّرة انتبه
 ما رأيك بتأمّل الأخ اللّوحة المؤطّرة؟ 

 مؤيّد له؛ لأنّ تأمّل الأشياء من حولنا ينمّي لدينا القدرة على تعرّف نواحي الجمال فيها.
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 ؟هُّفِنا لِلقائِها"مَدخَلِ الدَّارِ كتَل اندفَعَتْ مُتَلَهِّفَةً للِقائِنا عِندَ دّة كما يبدو في عبارة "ما الحالة الشّعوريّة للج 
وق الشّ  ،هي ها"اندفَعَتْ مُتَلَهِّفَةً للِقائِنا عِندَ مَدخَلِ الدَّارِ كتَلهُّفِنا لِلقائِ " دّة كما يبدو في عبارةالحالة الشّعوريّة للج

 لحفيديها.

 (4تقويم )

 أَختبرُ مهاراتي. عنوان التّقويم: -
 دقيقتان.( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب شفويّ. الأسلوب المتّبع: -
 .الكتاب المدرسيّ  التّعليميّة المستخدمة: ةلالوسي -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 من الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة.الأوّل أطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع  .1
 أناقش التّلاميذ شفويّاً على النّحو الآتي: .2

 دّة حفيديها؟أين استقبلت الج 
 عند مدخل الدّار. استقبلت الجدّة حفيديها

 الأخ إلى اللّوحة المؤطّرة؟ متى انتبه 
 أثناء جلوسه مع جدّته وأخته في غرفةِ المعيشةِ. الأخ إلى اللّوحة المؤطّرة انتبه

 ما رأيك بسلوك الأخت عندما سارعت للإجابة عن السّؤال الّذي طرحته الجدّة على الأخ؟ 
 السّؤال كان موجّهاً للخ وليس للخت، وكان على الأخت الالتزام بآداب الحديث.معارض له؛ لأنّ 

  ؟هُّفِنا لِلقائِها"اندفَعَتْ مُتَلَهِّفَةً للِقائِنا عِندَ مَدخَلِ الدَّارِ كتَلكما يبدو في عبارة " للحفيدينما الحالة الشّعوريّة 
، هي فِنا لِلقائِها"اندفَعَتْ مُتَلَهِّفَةً للِقائِنا عِندَ مَدخَلِ الدَّارِ كتَلهُّ الحالة الشّعوريّة للحفيدين كما يبدو في عبارة "

 دّة.الشّوق للج

 الحصّة الثاّنية

  ه.بأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة دقيقتين، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيرهم 

 (5نشاط )

 أسألُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.11) تنفيذ النّشاط:مدّة  -
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 التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 بّورة، وأقلام سبّورة."، وس(1) أسألُ ذاتي"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 النّصّ بشكلٍ صحيح.ب المتعلّقيميز الواقع من الخيال - نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "، دُوّنَ عليها الآتي:(1) بطاقات "أَسأَلُ ذاتيأوزّع على تلاميذ كلّ مقعد  .1

 (1) أسألُ ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

 يال:تدلّ على خ أضع حرف )و( أمام العبارة الّتي تدلّ على واقع، وحرف )خ( أمام العبارة الّتي 
 أرى ألوان المحبّة في قلب أمّي ).....(. -
 فَتَحَت جدتي ذراعيها ودعتنا للاقتراب منها ).....(. -

 ؟ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابقالأوّل:  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 دلّ على خيال؟ت والعبارةتدلّ على واقع  العبارة الّتيالثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 الخطوة الثاّنية:
  ؛ لأتوصّل إلى الحلّ:، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ......................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

  الإجابة: .................................................................................................
 .......................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 الإجابة: .................................................................................................
 

 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء
 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
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 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل على قائمة موحّدة من  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابالأسئلة المدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن  .5
أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم كلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن الأسئلة  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
دلّ المطلوب منّي تحديد العبارة الّتي تدلّ على واقع، والعبارة الّتي ت ؟ابقما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّ  -

 على خيال.
استرجاع معلوماتي  ؟العبارة الّتي تدلّ على واقع والعبارة الّتي تدلّ على خيالما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  -

 السّابقة حول الواقع والخيال.
يعبّر الواقع عن أمور موجودة على أرض الواقع، أمّا ما المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الواقع والخيال؟  -

 الخيال فيعبّر عن أمور من نسج مخيّلتنا، وهي غير موجودة على أرض الواقع.
، والعبارة الثاّنية خيالدلّ على بناءً على ذلك؟ العبارة الأولى ت خيالوأيّهما تدلّ على  واقعأيّ العبارتين تدلّ على  -

 .واقعتدلّ على 
خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  السّؤالينأطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسهم  .7

 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
يفيّة الوصول كفي و فيما توصّلوا إليه من نتائج، وأناقشهم أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة،  .8

 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق.

 (5تقويم )

 أحلق بين الواقع والخيال. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."غلطو  تدريب موضوعيّ "صواب الأسلوب المتّبع: -
 ."والخيال الواقعأُحلّقُ بين "بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أُحلّقُ بين الواقع والخيال"، دُوّن عليها الآتي: .1
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 أُحلّقُ بين الواقع والخيال
 :ضع كلمة )صح( أمام العبارة الصّحيحة، وكلمة )غلط( أمام العبارة المغلوطة، مع تصحيحها 
 تدلّ عبارة "ربّتت جدّتي على كتفي برقّة" على خيال )....(. -
 تدلّ عبارة "راحت اللّوحة تفصح لنا عن أسرارها لحظةً بلحظة" على واقع )....(. -

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
 ؛وطةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلأتلقّى إجابات التّلاميذ، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 :ى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهيحتّ 
 .، تدلّ العبارة على واقع(غلط) خيالعلى " ربّتت جدّتي على كتفي برقّة "تدلّ عبارة   -
 .، تدلّ العبارة على خيال(غلط) واقععلى  "اللّوحة تفصح لنا عن أسرارها لحظةً بلحظة راحت "تدلّ عبارة  -

 (6نشاط )

 أسألُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤل الذّاتي. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة.بّورة، وأقلام "، وس(2)أسألُ ذاتي"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 يميز الشّخصيّات الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة في النّصّ بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "، دُوّنَ عليها الآتي:(2)أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقات "أَسأَلُ ذاتي .1

 (2) أسألُ ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 الشّخصيّة الثاّنويّة في النّصّ من بين الشّخصيّتين الرّئيستين الآتيتين، هي: -
 .الأخت 
 .الأم 
 .الأخ 

 ؟منّي فعله في التّدريب السّابقما المطلوب الأوّل:  السّؤال -
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 الإجابة: ..............................................................................................
 ؟يستينالشّخصيّة الثاّنويّة من بين الشّخصيّتين الرّئالثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  السّؤال -

 .......................................................................................الإجابة: .......
 الخطوة الثاّنية:

  ؛ لأتوصّل إلى الحلّ:، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ......................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

  الإجابة: .................................................................................................
 .......................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 الإجابة: .................................................................................................
 

 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء
 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل على قائمة موحّدة من  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابالأسئلة المدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن  .5
أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم كلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن الأسئلة  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
لشّخصيّة الثاّنويّة اتحديد  المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق ؟ابقما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّ  -

 .من بين الشّخصيّتين الرّئيستين
استرجاع معلوماتي  ؟الشّخصيّة الثاّنويّة من بين الشّخصيّتين الرّئيستينما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  -

 الثاّنويّة. السّابقة حول معنى الشّخصيّات الرّئيسة، والشّخصيّات
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لشّخصيّات الرّئيسة تعبّر اما المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الشّخصيّات الرّئيسة والشّخصيّات الثاّنويّة؟  -
عن الشّخصيّات الحيويّة في النّصّ، حيث يتمحور النّصّ حولها، أمّا الشّخصيّات الثاّنويّة فهي شخصيّات 

 يتمحور النّصّ حولها. مساعدة، ذات دور بسيط في النّصّ، ولا
 هي الأم. ى ذلكبناءً عل في النّصّ لنّصّ بناءً على ذلك؟ الشّخصيّة الثاّنويّة الشّخصيّة الثاّنويّة في ا من هي -
خاصّ زء الفسهم السّؤالين المدوّنين في الجأطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أن .7

 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
يفيّة الوصول كفي و فيما توصّلوا إليه من نتائج، وأناقشهم أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة،  .8

 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق.
 (6تقويم )

 الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة. أَميز الشّخصيّة عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 : تدريب موضوعيّ "اختيار من متعدّد".الأسلوب المتّبع -
 ".الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة بطاقات "أَميز الشّخصيّة الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 لآتي:الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة"، دُوّن عليها ا تقويم "أَميز الشّخصيّةعد بطاقة أوزّع على تلاميذ كلّ مق .1

 الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة ميز الشّخصيّةأَ 
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها  
 من بين الشّخصيّات الثاّنويّة الآتية، هي:في النّصّ الشّخصيّة الرّئيسة  -
 .الأب 
 .الأم 
 .ّالجد 
 .الجدّة 

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
 ؛وطةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلأتلقّى إجابات التّلاميذ، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

، هيلمذكورة ا: الشّخصيّة الرّئيسة من بين الشّخصيّات الثاّنويّة حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة وهي
 الجدّة.
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 (7نشاط )
 أُطلقُ فِكَري. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.12) مدّة تنفيذ النّشاط: -
         سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ، وأقلام سبّورة.سبّورةالكتاب المدرسيّ،  الوسائل المستخدمة: -
 مقدّمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. يضع- نتاجات التّعلّم: -

 يقترح بدائل جديدة لبعض الأحداث أو المواقف الواردة في النّصّ.-               
 يضيف حدثاً جديداً إلى أحد مقاطع النّصّ.-               

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أعرض على التّلاميذ المشكلة الآتية من خلال عرضها على السّبّورة: .1
ردة بدائل جديدة لبعض الأحداث الوااقتراحك له، و  مقدّمة مختلفة وضعكأحدث تغييرات على النّصّ، من حيث  -

ضافتك ه، و في  :في قائمة توليد الفِكَر الآتية المطلوبمن خلال الإجابة عن ه، حدثاً جديداً إلى أحد مقاطعا 

 قائمة توليد الفِكَر
أضع بأسلوبي الخاصّ مقدّمة أخرى متكيّفة  أُكيِّف

 مع النّصّ، غير مقدّمته الّتي تحتها خطّ.
..................................................... 
..................................................... 

بدلًا  حدثين جديدين قترحاً على النّصّ مُ أُعدِّل  أُعدِّلُ 
من دعوة الجدّة حفيديها للاقتراب منها فاتحةً 

 ذراعيها لهما.

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
حدثاً جديداً يمكن دمجه في المقطع  أُضيف أَدمِجُ 

نِ بصدقٍ التَّعاوُ الثاّني بعد عبارة "ويدفعنا إلى 
من أجلِ بناءِ دارٍ أو غرسِ شجرةٍ أو مساعدةِ 

 ".مُحتاجٍ 

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
 على حدة، ثمّ أقوم بتقييم إجاباتهم بمشاركتهم؛ ليتمّ  طلبكلّ  عنأتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ  .2

 التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ:
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 قائمة توليد الفِكَر
أضع بأسلوبي الخاصّ مقدّمة أخرى متكيّفة  أُكيِّف

 النّصّ، غير مقدّمته الّتي تحتها خطّ.مع 
أنسى تلك العطلة الصّيفيّة الّتي قضيناها مع جدّتنا لا 

في منزلها في الرّيف، حيث خضرة الأشجار، والهواء 
العليل، وفي يومٍ من الأيّام، وفي أثناء جلوسنا في غرفةِ 

 المعيشة.
 أُعدِّل على النّصّ مقترحاً حدثين جديدين بدلاً  أُعدِّلُ 

من دعوة الجدّة حفيديها للاقتراب منها فاتحةً 
 ذراعيها لهما.

 نظر الجدّة إلى حفيديها بعينين دامعتين. -
 .الحنان ملؤهانظر الجدّة إلى حفيديها بابتسامة  -

أقترح حدثاً جديداً يمكن دمجه في المقطع  أَدمِجُ 
نِ بصدقٍ التَّعاوُ الثاّني بعد عبارة "ويدفعنا إلى 

دارٍ أو غرسِ شجرةٍ أو مساعدةِ من أجلِ بناءِ 
 ".مُحتاجٍ 

تعني أن يتقن الإنسان عمله ويتفانى قول الجدّة:  -
 فيه.

 (7تقويم )

 مهاراتي. ختبرُ أَ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .تدريب مقاليّ  الأسلوب المتّبع: -
 ".مهاراتي ختبرُ أَ بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 التقّويم: خطوات تنفيذ -
ن عليها الآتي: .1  أوزّع على التّلاميذ بطاقات "أَختبرُ مهاراتي"، دُوِّ

 أَختبرُ مهاراتي
  أحد الأسئلة الآتيةأطلق العنان لإبداعي من خلال الإجابة عن: 
 سطرين.مقدّمة مختلفة ومناسبة للنّصّ، بأسلوبي الخاصّ، بما لا يزيد على  أضع -

.......................................................................................................... 
 ".يحتاجُ النُّطقُ بالحقِّ إلى الشَّجاعةِ " :لقول الجدّة عن الحقّ بديلين جديدين  قولينأقترح  -

......................................................................................................... 
 أضيف حدثاً جديداً إلى المقطع الثاّلث، لا يؤثّر في مسار النّصّ. -

.......................................................................................................... 
 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
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 طة.من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 النّهائيّ التّقويم 

 تقويمي النّهائيّ. عنوان التّقويم: -
  ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 اختيار من متعدّد"، وتدريب مقاليّ." تدريب موضوعيّ  الأسلوب المتّبع: -
 "."تقويمي النّهائيّ  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي: بطاقاتلاميذ تّ الأوزّع على  .1  " تقويمي النّهائيّ"، دُوِّ

 تقويمي النّهائيّ 
 أَختارُ الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها:-أوّلا  

 الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية، هي: -
  .مدخل 
 .يدخل 
 .دخيل 
 :أنّهماتميّز الحفيدان في النّصّ بـ -
 .مُتأمِّلان 
 .مَرِحان 
 .مُتكبِّران 
 ، هي:الشّخصيّتين الثاّنويّتين الآتيتينئيسة في النّصّ من بين الشّخصيّة الرّ  -
 .الحفيد 
 .ّالأم 
 .ّالأب 
 :، هيالحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليك بعد قراءتك المقطع الثاّلث -
 .حبّ لقراءة المجلّات 
 .حبّ لكشف أسرار كلمات اللّغة العربيّة 
  لكتابة القصص.حب 

 ، لا يؤثّر في مسار النّصّ.الأوّلأضيف حدثاً جديداً إلى المقطع -ثانيا  
.......................................................................................................... 
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 .ينزمأثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّا أطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريبات المدوّنة على البطاقة، وأراقبهم  .2
 ؛طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 ، وهي:حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابات الصّحيحة

 ، هي: دخيل.)مدخل، يدخل، دخيل( الآتيةتمي إلى أسرة الكلمات الكلمة الّتي لا تن-أوّلا  
 مُتأمِّلان. تميّز الحفيدان في النّصّ بـأنّهما: -
 هي: الحفيد. ،الآتيتين )الحفيد، الأمّ، الأبّ(الشّخصيّة الرّئيسة في النّصّ من بين الشّخصيّتين الثاّنويّتين  -
 لعربيّة.حبّ لكشف أسرار كلمات اللّغة االحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليك بعد قراءتك المقطع الثاّلث، هي:  -

 يعدّ صحيحاً. هلا يؤثّر في مسار مناسب للنّص و كلّ حدث جديد -ثانيا  
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صحى                                      الخامسرس الد

ُ
 عرش                                        أنا الف

 نتاجات التّعلّم:

 يُتوقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادراً على أن:

 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 بشكلٍ صحيح.يحدّد أضداد كلمات وردت في النّصّ -2
 يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ بشكلٍ صحيح.-3
 يستخلص الفكرة العامّة للنّصّ بشكلٍ صحيح.-4
 لكلّ مقطع من مقاطع النّصّ بشكلٍ صحيح. الرّئيسة الفِكرة يستخلص-5
 يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق بدقّة.-6
 النّصّ بدقّة.ب المتعلّق الخيالمن  الواقعيميز -7
 .بحرّيّة وتلقائيّةيبدي رأيه في قضيّة من القضايا الواردة في النّصّ -8
 .بدقّة يحدّد الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه بعد قراءته أحد مقاطع النّصّ -9

 يحدّد بعض مواطن جمال التّعبير في النّصّ بدقّة.-11
 لمشكلة وردت في النّصّ.يقدّم أكثر من حلّ جديد -11
 يوظّف كلمة وردت في النّصّ في سياقات لغويّة جديدة.-12

 المحتوى:

 أنا الفُصحى
 ...1 ... 

 ــــرَبِ أَنا الفُصحــــــــــــــــــــى وبالَأهــــــــــــــــــدا       بِ أَرعـــــــــــــــــــى مُقلـَـــــــــــــةَ العَــــ
 ــيأَهـــــــــــــــــــــــــــــــــــلِي تناسَوْنـــــــــــــــي       وتاهُــــــــــــــــــــــوا عن ندى سُحُبــــــــــإذا 

 نَسَــــــــــــــــبِيفعطــرُ أريجــــــــــــــــــــــــي الفــــــــــــــــــــوّا       ح يَهديــــــــــــــــهِمْ إلـــــــــــــــى 
 ...2 ... 

 أَسمعُ صــــــــــــــــــــوتَ أَجــــــــــــدادي أَنا الفُصحــــــــــــــــــــى وبالجَـــــــــــــــولا       نِ 
يـــــــ       ـــــحِ فـــــ  ــي آفـــــــــــــــــــاقِ أحــــــــــــــــــــــفادييُــــــــــــــــــــــردِّدُهُ زئِيـــــــــــــــــــــــــــــرُ الرِّ

 ...3 ... 
 ـلدِ أنـــــــــــــــــا الفُصحــــــــــــى أنا الزَّيتو       نُ أَحيـــــــــــــــــــا في ذُرا الخُـــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــةَ المَـــــــــــــجدِ فُروعِـــــــــــــي أهــــــــدَتِ الَأثمــــــــــــــــ  ا       رَ تــــــــــــــــــروي قصَّ
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 .( دقيقة09، )سيّتاناحصّتان در نفيذ: تّ اللّّزم للمن زّ ال
 :استُخدمت فقدتنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنوالتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، وخرائط التفّكير،  :تأمّليّة هي أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 استُخدم في:فقد تعدّدت الوسائل المستخدمة،  الوسائل المستخدمة:

 سبّورة، وأقلام سبّورة. التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

("، و"أنظّم الفِكَر"، و"أسأل 1أفسّر)-ألاحظ-"أتنبّأ "أَقرأُ مقلّداً"، وبطاقاتالكتاب المدرسيّ، ولوحة  الأنشطة:-ب
 وسبّورة، وأقلام سبّورة. وجهاز عرض، ("،2أفسّر)-ألاحظ-ذاتي"، و"أتنبّأ

ئيسة"، "، و"أستخلص الفِكَرة العامّة والفِكَر الرّ المعجميّ  الحقل أَختارُ ، و"بطاقات "أَقرأُ جهريّاً": المرحليّ  التقّويم-ج
وجهاز  ،موطن جمال التّعبير"، و"أطلق العنان لإبداعي" أَذكُرُ و"أحلّق بين الواقع والخيال"، و"أختبر مهاراتي"، و"

 .عرض

 بطاقات "تقويمي النّهائيّ". التقّويم النّهائيّ:-د

 استُخدم في: فقد ،قويمتّ الأساليب  تعدّدتأساليب التّقويم: 

 الاستماع إلى آية قرآنيّة ومناقشتهم حولها. التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

 .صواب وغلطو  مقاليّة، وأخرى موضوعيّة من نوع اختيار من متعدّد، وتكميل،كتابيّة تدريبات  التقّويم المرحليّ:-ب

 وتدريب مقاليّ. ،متعدّد، وصواب وغلط، وتكميلاختيار من  ة من نوعموضوعيّ كتابيّة  اتتدريب التقّويم النّهائيّ:-ج

 الحصّة الأولى

 تهيئة

 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّهيئة: -
 الاستماع إلى آية قرآنيّة ومناقشتهم حول مضمونها.أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 .سبّورة، وأقلام سبّورة: المستخدمة الوسائل -
 خطوات تنفيذ التّهيئة: -
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 (.2)يوسف،  تَعقِْلوُنَ عَلَّكمُْبِياًّ لَّعرََ ناًَاقرُْءَ ـهُاأَنزلَْنَـ آإِنَّ الآتية:لاميذ الآية القرآنية ألقي على مسامع التّ  .1

 على النّحو الآتي: أناقش التّلاميذ حول مضمون الآية القرآنيّة .2
  اللّغة العربيّة الفصحى لتكون لغة القرآن الكريم؟ -عزّ وجلّ -لماذا اختار اللّه 

ى مفرداتها، لتميّزها عن باقي اللّغات بغن؛ اللّه عزّ وجلّ اللّغة العربيّة الفصحى لتكون لغة القرآن الكريماختار 
 ودقّة بيانها، وعمق المعاني الّتي تقدّمها.

حمل عنوان "أنا ي عن نفسها، وهو الفصحى درسنا لهذا اليوم ستتحدّث فيه اللّغة العربيّةأنّ بأخبر التّلاميذ  .3
 .وأدوّنه على السّبّورة، الفصحى"

 (1نشاط )
    أَقرأُ مُقلِّداً. عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 6) مدّة تنفيذ النّشاط: -
        النّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
                                                           .، والكتاب المدرسيّ "أَقرأُ مُقلِّداً"لوحة  :تانالمستخدمالوسيلتان  -
 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أَقرأُ مُقلِّداً"أعرض على التّلاميذ لوحة  .1

 أَقرأُ مُقلِّدا  
 :أُلاحظ المهاراتِ الآتية في قراءةِ معلِّمي لأقُلِّدها 

 الصَّحيحةِ.نطقُ الحروفِ من مخارِجِها  -
 كلماتِ النَّصِّ دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطقُ  -
 نطقُ كلماتِ النَّصِّ دون حذفِ حرفٍ أو كلمةٍ. -
 ضبطُ الكلماتِ ضبطاً صحيحاً عندَ النُّطقِ بها. -
 التّعبيرُ عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ القراءةِ. -
وتيِّ المناسب للعبارةِ المق -  وءةِ.ر استخدامُ التَّلوينِ الصَّ

ريّة هت المتعلّقة بكيفيّة القراءة الجأبيّن للتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامهم تتضمّن مجموعة من المهارا .2
 ، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ثمّ تقليد قراءتي بناءً على ما لاحظوه.تعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليهم 

دُوّن على اللّوحة، ثمّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما  .3
 عنها.
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ثمّ أخبرهم أنّي سأقرأ النّصّ مراعياً النّقاط الّتي سبق  -(77صفحة )-أُحيل التّلاميذ إلى الكتاب المدرسيّ  .4
 توضيحها لهم.

 وا بي عندما يقرؤون جماعيّاً وفرديّاً.أنبّه التّلاميذ إلى ضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛ ليحتذ .5
 أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعياً المهارات الّتي سبق توضيحها للتّلاميذ. .6
 .أخبر التّلاميذ أنّي سأقرأ عليهم كلّ بيت على حدة، وأنّ عليهم إعادة قراءته بشكل جماعيّ، مقلّدين أدائي فيه .7

الّتي ألاحظ  الأبياتحظة أداء التّلاميذ أثناء القراءة، وتكرار قراءة ومن الضّروريّ أثناء تنفيذي لهذه الخطوة ملا
 .أداءً ضعيفاً لها من قبلهم

رّاجعة لهم، ، وأقدّم التّغذية الافرديّاً، مقلّدين أدائي في قراءته النّصّ من  أبياتأطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة  .8
 اء وتشجيع مناسبة.مصوّباً أغلاطهم، ومعزّزاً أداءهم بكلمات أو عبارات ثن

 (1تقويم )

 اً.هريَّ أَقرأُ جَ  عنوان التّقويم: -
 .دقيقتان( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  بطاقات المستخدمة:الوسائل  -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  وأوزّع عليهم بطاقاتأختار بعض التّلاميذ  .1

 ا  هري  أَقرأُ جَ 
  ُقراءَةً جهريَّةً سليمةً: يَطلُبُ إليَّ مُعلِّمي قِراءَته الّذي البيتأَقرأ 
 .ــــرَبِ أَنا الفُصحــــــــــــــــــــى وبالَأهــــــــــــــــــدا       بِ أَرعـــــــــــــــــــى مُقلـَـــــــــــــةَ العَــــ -
 .ــيأَهـــــــــــــــــــــــــــــــــــلِي تناسَوْنـــــــــــــــي       وتاهُــــــــــــــــــــــوا عن ندى سُحُبــــــــــإذا  -
 .ــــــــــــبِيـفعطــرُ أريجــــــــــــــــــــــــي الفــــــــــــــــــــوّا       ح يَهديــــــــــــــــهِمْ إلـــــــــــــــى نَسَـــ -

 تتضمّن تدريباً سينفّذه زملاؤهم أمامهم، ثمّ أطلب إليهم الاستفادة من الملحوظات البطاقاتأخبر باقي التّلاميذ أنّ  .2
 الّتي سأقدّمها لزملائهم حول قراءاتهم.

لمناسبة له، الرّاجعة ا، ثمّ أقدّم التّغذية عليه قراءته البيت الّذيأطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّد له  .3
مصوّباً ما يقع فيه من أغلاط، ومعزّزاً أداءه في المهارات الّتي قام بتأديتها بشكلٍ سليم بكلمات أو عبارات ثناء 

 وتشجيع مناسبة.
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 (2نشاط )

 أُفسِّر.-أُلاحِظ–أَتنبّأ  عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ".(1)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ "بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ بشكلٍ صحيحٍ.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "، دُوّنَ عليها الآتي:(1)أُفسِّر-أُلاحِظ–أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أَتنبّأ  .1

 (1)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ 
 الخُطوة الأولى )أَتنب أ(:

 ،مفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أتنبّأ بحلٍّ للتّدريب الآتي 
 :كوّن حقلًا معجميّاً، مستعيناً بالكلمات الآتية 

 الزّيتون، أهلي، قصّة، الأثمار، الخلد، الفصحى، فروعي.
 ...................................................................................: يتنبّئ

 .........................................................................: ....يتنبّئتفسير 
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:

  ًلها السّؤالين اللّاحقين، من خلال الإجابة عن من الكلمات الآتيةألاحظ جانباً محدّدا: 
 الزّيتون، أهلي، قصّة، الأثمار، الخلد، الفصحى، فروعي.

 ن الكلمات السّابقة؟ما الكلمات الّتي ترتبط بالشّجرة من بي 
 الإجابة: .............................................................................

  المعجميّ الّذي يمكنني تكوينه بناءً على ملاحظتي؟ما الحقل 
 الإجابة: .............................................................................

 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:
 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 

 تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................................................
 ؛نهمالمدوّنة على البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّل بي تّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاثأطلب إلى ال .2

 ، والإجابة عن استفساراتهم إن وُجدت.ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم
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 سّؤاليّ ل ذية الرّاجعة المناسبة، والإجابتان الصّحيحتانأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغ .3
 :هما وة الثاّنية )أُلاحظ(،الخُط

 مات السّابقةالكلمات الّتي ترتبط بالشّجرة من بين الكل ما الكلمات الّتي ترتبط بالشّجرة من بين الكلمات السّابقة؟ -
 الزّيتون، والأثمار، وفروعي.هي: 

 ي.الحقل المعجميّ هو: الزّيتون، والأثمار، وفروع ما الحقل المعجميّ الّذي يمكنني تكوينه بناءً على ملاحظتي؟ -

 .الكلمات الثّلاث السّابقة بالشّجرةترتبط جميع في حين أنّ التفّسير الصّحيح لنتيجة ملاحظتهم هو: 

 (2تقويم )

 .المعجميّ  الحقل أَختارُ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّد" تدريب موضوعيّ  الأسلوب المتّبع: -
 ".المعجميّ  الحقل أَختارُ " بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"المعجميّ  الحقل أَختارُ  "بطاقة  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 أَختارُ الحقل المعجميّ 
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 المعجميّ الصّحيح ممّا يأتي، هو:الحقل  -
 .الأهداب، مقلة، فروع 
 .ندى، سحب، ريح 
 .عطر، قصّة، الأثمار 

 أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة. .2
ة الصّحيحة، المناسبة؛ حتّى يتوصّلوا إلى الإجابأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة  .3

 وهي: ندى، سحب، ريح.

 (3نشاط )

 أُنظِّمُ الفِكر. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.7) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة الشّجرة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
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 .وجهاز عرضوالكتاب المدرسيّ، بطاقات " أُنظِّمُ الفِكر"،  الوسائل المستخدمة: -
 .صحيحٍ  بشكلٍ  للنّصّ  العامّة الفكرة يستخلص- التّعلّم: انتاج -

 .صحيحٍ  بشكلٍ  النّصّ  مقاطع من مقطع لكلّ  الرّئيسة الفكرة يستخلص-             
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:"نظِّمُ الفِكَرأُ "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1

 أُنظِّمُ الفِكر
  خريطة الآتية بالفِكَر المدوّنة تحتها:ال يُجاورني في المقعد على ملءمع من أتعاون 

 
 الفِكَر:

 اعتزاز الفصحى بأبنائها. -
 فنون اللّغة العربيّة تحكي مجدها. -
 علوّ شأن الفصحى ودورها في نقل التّراث العربيّ. -
 أثر الفصحى في صون عروبتنا. -

قراءة صامتة؛ مراعين في ذلك تأمّل مضمون النّصّ من الكتاب المدرسيّ أطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ  .2
بأكمله، ومضمون كلّ مقطع من مقاطعه، ثمّ أطلب إلى كلٍّ منهم التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ 

 التدريب المدوّن على البطاقة.

 Power وينتباستخدام عرض البورب؛ اسبةاجعة المنأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّ  .3
Point  حتّى يتوصّلوا إلى الإجابات الصّحيحة، الّتي أظهر كلّاً منها في المكان المناسب لها من خريطة ،

 الشّجرة المعروضة، على الشّكل الآتي:

الفكرة العامّة للنّصّ 

........................

الفكرة الرّئيسة للمقطع الثالث

..........................
يالفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّن

..........................
الفكرة الرّئيسة للمقطع الأوّل

..........................
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 (3تقويم )

 .الفكرة العامّة والفكر الرّئيسة ستخلصُ أَ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) تنفيذ التّقويم:مدّة  -
 ."تكميلتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ز عرض.وجها والكتاب المدرسيّ، الفكرة العامّة والفكر الرّئيسة"، ستخلصُ أَ بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 :"، دُوّن عليها الآتيأَستخلصُ الفكرة العامّة والفكر الرّئيسة أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة " .1

 أَستخلصُ الفكرة العامّة والفكر الرّئيسة
  خريطة الآتية بما يُناسبها من فِكَر مُدوّنة تحتها:الأتعاون مع من يُجاورني في المقعد على إكمال 

 
 الفكَر:

 عروبتنا.دور اللّغة العربيّة الفصحى في المحافظة على  -
 حديث اللّغة العربيّة الفصحى عن أمجادها. -
 مكانة اللغة العربيّة الفصحى ودورها في نقل التّراث العربيّ. -
 افتخار اللغة العربيّة الفصحى بأبنائها. -

الفكرة العامّة للنّصّ 

مجدهافنون اللّغة العربيّة تحكي

ثالفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّل

ي علوّ شأن الفصحى ودورها ف
.نقل التّراث العربيّ 

يالفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّن
.اعتزاز الفصحى بأبنائها

الفكرة الرّئيسة للمقطع الأوّل

.تناأثر الفصحى في صون عروب

الفكرة العامّة للنّصّ 

........................

ثاّلثالفكرة الرّئيسة للمقطع ال

..........................
ثاّنيالفكرة الرّئيسة للمقطع ال

..........................
وّلالفكرة الرّئيسة للمقطع الأ 

..........................
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أطلب إلى تلاميذ كلّ مقعد التّعاون مع بعضهم على حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، من خلال قراءة النّصّ  .2
 تاب المدرسيّ قراءة صامتة.  من الك

، Power Pointباستخدام عرض البوربوينت أستمع إلى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3
:ة؛ حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهيالمغلوط ومعدّلاً الإجابة الصّحيحة،  معزّزاً 

 
 (4نشاط )

 أسألُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 بّورة، وأقلام سبّورة."، وسأسألُ ذاتي"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 النّصّ بدقّة.ب المتعلّقالخيال من  الواقعيميز - نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "أَسأَلُ ذاتي"، دُوّنَ عليها الآتي: بطاقات الصّفّ ميذ أوزّع على تلا .1

 أسألُ ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

  يال:خأضع حرف )و( أمام العبارة الّتي تدلّ على واقع، وحرف )خ( أمام العبارة الّتي تدلّ على 
 يردّد الصّوت زئير الرّيح في الآفاق )....(. -
 للّغة العربيّة ثمانيةٌ وعشرون حرفاً )....(. -

الفكرة العامّة للنّصّ 

ن حديث اللّغة العربيّة الفصحى ع
.أمجادها

الفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّلث

ورها مكانة اللغة العربيّة الفصحى ود
.في نقل التّراث العربيّ 

الفكرة الرّئيسة للمقطع الثاّني

.بأبنائهاافتخار اللغة العربيّة الفصحى

الفكرة الرّئيسة للمقطع الأوّل

دور اللّغة العربيّة الفصحى في
.المحافظة على عروبتنا
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  ؟ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابقالأوّل:  السّؤال -
 الإجابة: ..............................................................................................

 دلّ على خيال؟ت والعبارةتدلّ على واقع  العبارة الّتيالثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  السّؤال -
 الإجابة: ..............................................................................................

 الخطوة الثاّنية:
  ؛ لأتوصّل إلى الحلّ:، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ......................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

  .................................................................................................الإجابة: 
 .......................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 ......................................................الإجابة: ...........................................
 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء

 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 .................................................................................................: الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 .................................................................................................: الإجابة
 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابالمدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة  .5
 لأسئلةاكلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
تدلّ  طلوب منّي تحديد العبارة الّتي تدلّ على واقع، والعبارة الّتيالم ؟ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق -

 على خيال.
جاع معلوماتي استر ؟ خيالوأيّهما تدلّ على  واقعما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد أيّ العبارتين تدلّ على  -

 .والخيال الواقعالسّابقة حول 
يعبّر الواقع عن أمور موجودة على أرض الواقع، أمّا ما المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الواقع والخيال؟  -

 الخيال فيعبّر عن أمور من نسج مخيّلتنا، وهي غير موجودة على أرض الواقع.
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، والعبارة الثاّنية خيالدلّ على بناءً على ذلك؟ العبارة الأولى ت خيالوأيّهما تدلّ على  واقعأيّ العبارتين تدلّ على  -
 .واقعتدلّ على 

خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  السّؤالينأطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسهم  .7
 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ

يفيّة الوصول وفي ك فيما توصّلوا إليه من نتائج،أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة، وأناقشهم  .8
 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق.

 (4تقويم )

 أحلق بين الواقع والخيال. عنوان التّقويم: -
 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."غلطو  تدريب موضوعيّ "صواب الأسلوب المتّبع: -
 ".والخيال الواقعأُحلّقُ بين "بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أُحلّقُ بين الواقع والخيال"، دُوّن عليها الآتي: .1

 أُحلّقُ بين الواقع والخيال
 :ضع كلمة )صح( أمام العبارة الصّحيحة، وكلمة )غلط( أمام العبارة المغلوطة، مع تصحيحها 
 تدلّ عبارة "اللّغة العربيّة تروي قصّة المجد" على خيال )....(. -
 تدلّ عبارة "القصّة والرّواية من فنون اللّغة العربيّة" على واقع )....(. -

 .ينزمالتّوجيه والإرشاد اللّا  مقدّماً  هم أثناء ذلك،أراقبأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، و  .2
؛ المغلوطةعديل تأو  الصّحيحة،الإجابة من خلال تعزيز أتلقّى إجابات التّلاميذ، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي
 صح(.) خيالعلى "اللّغة العربيّة تروي قصّة المجد" تدلّ عبارة   -
 صح(.) واقععلى  اللّغة العربيّة""القصّة والرّواية من فنون تدلّ عبارة  -

 الحصّة الثاّنية

  ه.بأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة دقيقتين، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيرهم 

 (5نشاط )

 .متأمّلاً أتخيّل  عنوان النّشاط: -
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 .دقيقة( 11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 الموجّه.التّخيّل  الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 لا يوجد. الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد أضداد كلمات وردت في النّصّ بشكلٍ صحيح.- التّعلّم: اتنتاج -

 يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق بدقّة.-               
 .بحرّيّة وتلقائيّةيبدي رأيه في قضيّة من القضايا الواردة في النّصّ -               
 يحدّد الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه بعد قراءته أحد مقاطع النّصّ بدقّةٍ.-               

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أمهّد لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين الرّئيسة والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية: .1
 لوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، تهم ذهنيّاً لتنفيذ االتّخيّليّة التّحضيريّة هو تهيئ أخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة

تحديد لى عوتخليصهم من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخيرة هو مساعدتهم 
بداء آرائواستنتاج معاني بعض مفرداته من السّياق، ، أضداد كلمات وردت في النّصّ  ه، في وردتة في قضيّ  هموا 

 .هأحد مقاطع مبعد قراءته موتحديد الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه
 لوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة القدمين للأرض، التّلاميذ الج إلىطلب أ

 .ووضع اليدين على الفخذين
 ين صور ، ومحاولة تنفيذ التّعليمات المتضمّنة فيه، وتكو التّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ

 .عليهم سأقرؤهذهنيّة تخيّليّة لما 
  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 
أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها وضوح  .2

 .وضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّوتيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 

ع م همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... شهيق..... زفير..... أَ أغمض عينيك..... خذ نفساً عميقاً..... شهيق..... 
في  حلُّ كون يوكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع السُّ  معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ الزَّ 

ابدأ ن ..... الآالفِكَرداخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... استرخ جيّداً..... أفرغ ذهنك من 
خيّل ت برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ جيّداً..... وتخيّل.....

 تحوّلي..... إلى اللّون الأحمر..... تخيّل الآن الشّكل الأصفرالآن إلى اللّون  أخضر..... تغيّر مثلّثاً أمامك 
 نفسك الآن..... لقد رجعت من رحلة مثيرة..... افتح عينيك. ..... انظر إلىمستطيل..... الآن إلى دائرةإلى 

 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .3
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  ؟المثلّث الأخضر إليهما تحوّل لون اللّونان اللّذانما 
 إلى اللّونين الأصفر والأحمر.المثلّث الأخضر تحوّل لون 

  ؟المثلّثا مإليه تحوّل الشّكلان اللّذانما 
 إلى دائرة ومستطيل. المثلّث تحوّل

 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّصِّ التّخيّليِّ الرّئيس الآتي: .4

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأُ  بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعرْ  ذْ ينيك..... خُ عَ  أَغمضْ 
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرجْ زفير..... أَ 

 متكَ لِّ الآن مع مع في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير.....أنتَ  كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
صغِ جيِّداً أ فيها شخصيّةً أخرى..... صُ في رحلةٍ تخيّليّةٍ جميلة..... رحلة تتقمَّ  ف..... ستأخذكَ الصَّ  في غرفةِ 

وأطلِقِ العنانَ لخيالكَ..... واندمج مع شخصيَّتكَ الجديدة قدر ما تستطيع..... أصغ جيّداً..... وتخيّل..... تخيّل 
 تحميهاي تأنّك اللُّغةَ العربيَّةَ الفصحى..... أنتِ تحكين مدى حُبِّكِ للعربِ..... فهم جُزءٌ منك..... هم مقلتُكِ الَّ 

بأهدابِكِ بدفءٍ وحنانٍ..... ومهما ابتعَدَ العرَبُ عنِ التَّحدُّثِ بكِ..... وتاهُوا عنكِ أيَّتُها السَّحابَةُ المُحمَّلَةُ 
 بالخَير..... فرائحتُكِ الزَّكيَّةُ المُنتشرةُ..... ستدُلُّهم على عراقَةِ أَصلِكِ..... ها أنتِ ذا تقولينَ:

 عرَبِ ــــــــأَرعَى مُقلَةَ الوبالَأهدا        بِ أنا الفُصحى 
 وتاهُوا عن ندى سُحُبيتناسوني          يــــــــــإِذا أهل 
 ديهِم إِلى نَسَبِيـــــــــحِ يَهعِطرُ أَريجي الـــــــــفوَّا         ف                             

نَهُ جيِّداً..... ولانِ العربيِّ الحبيبِ..... بدأتِ تسمعينَ صوتاً تعرفيحى في الجغةُ العربيَّةُ الفُصأنتِ الآن أيَّتُها اللُّ 
ياحُ في آفاقِ الَأحفادِ ها أنتِ تُعبِّرينَ عن ذلكَ قائِلةً:  إِنَّهُ صوتُ الَّذينَ تحدَّثوا بكِ..... تُردِّدُ صداهُ الرِّ

 أنا الفصحى وبالجَولا             ن أَسمعُ صوتَ أَجدادي
يـــــــ              ـــــحِ في آفـــــــاقِ أحـــــفادييُ   ردِّدُهُ زئِيـــــــــــــــرُ الرِّ

لَأثَرِ..... وفُروعُكِ ا ائِمة الخُضرةِ..... خالِدة..... دبشجرةِ زيتُونٍ مُورِقَةأنتِ أيَّتُها اللُّغةُ العربيَّةُ الفُصحى أشبهُ 
 قَلت قصصَ الَأمجادِ العربيَّةِ..... أنتِ تُعبِّرينَ عن ذلِكَ بقولِكِ:من شِعرٍ ونثرٍ وبلاغةٍ وعَروضٍ ن

 أنا الفُصحى أنا الزَّيتو             نُ أَحيا في ذُرا الخُلدِ                            
ةَ المَجدِ ــفُروعِي أهدَتِ الأثَمـ   ـــا              رَ تروي قصَّ

... ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..بِعمق تنفّس..... الصَّفّ  غرفةِ  إِلى للعودةِ  نَفسكَ  جهِّز الآن
 عينيك. افتح..... الصّفّ  غُرفة في أَنتَ 

 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .5
  يَهـــــــــديهِم إِلى نَسَبِي"؟فعِطرُ أَريجي الـــــــــفوَّا         حِ "ما ضدّ كلمة "يهديهم" الواردة في البيت 
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 ضدّ كلمة "يهديهم" هي، يضلّهم.
  "ةَ المَجدِ  أهدَتِ الَأثمــــا     فُروعِي في البيت " الواردةما معنى كلمة "أهدت  "؟رَ تروي قصَّ

 ، هو أعطت.معنى كلمة "أهدت"
 ما رأيك في إهمال تشجيع الأبناء على التّحدّث بلغتهم العربيّة الفصحى؟ 

 معارض له؛ لأنّ ذلك يسلخهم عن ثقافتهم وهويّتهم العربيّة.
  ؟الأوّلما الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليك بعد قراءتك المقطع 

 .صحىحماس للتّحدّث باللّغة العربيّة الف، هي الأوّلالحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي المقطع 

 (5تقويم )

 مهاراتي.أختبر  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."كميلدريب موضوعيّ "تت الأسلوب المتّبع: -
 ".أختبر مهاراتي"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 بطاقات "أختبر مهاراتي"، دوّن عليها الآتي: الصّفّ أوزّع على تلاميذ  .1

 أختبر مهاراتي
  ّأكمل الفراغات: أقرأ النصّ قراءة صامتة، ثم 
 ضدّ كلمة "أحيا"، هو: ......... -
ةَ المَجدِ  أهدَتِ الأثَمــــا        فُروعِي"معنى كلمة "تروي" في البيت  -  : ........."، هورَ تروي قصَّ
لعربيّة الفصحى، اللّغة االتّحدّث بالأبناء على في قضيّة المحافظة على الهويّة العربيّة من خلال تشجيع رأيي  -

 .........هو: 
 ، هي: ..........الثاّنيالحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي المقطع  -

 .نيدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب الم .2
 ؛وطةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلأتلقّى إجابات التّلاميذ، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 :هيو حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، 
 ضدّ كلمة "أحيا"، هو: أموت. -
ةَ المَجدِ  أهدَتِ الأثَمــــا        فُروعِي"معنى كلمة "تروي" في البيت  -  : تحكي."، هورَ تروي قصَّ
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رأيي في المحافظة على الهويّة العربيّة من خلال تشجيع الأبناء على التّحدّث باللّغة العربيّة الفصحى، هو:  -
مؤيّد لها؛ لأنّ تدريب الأبناء على التّحدّث باللّغة العربيّة الفصحى، يغرس في نفوسهم حبّها، ويرسّخ لديهم 

 ة، ما يؤدّي إلى المحافظة على هويّتهم العربيّة.الثقّافة العربيّ 
غة العربيّة فخر بالأجداد الّذين تحدّثوا باللّ  ، هيالثاّنيالحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي المقطع  -

 .الفصحى

 (6نشاط )

 أُفسِّر.-أُلاحِظ–أَتنبّأ  عنوان النّشاط: -
 يقة.( دق11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ".(2) أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ "بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد مواطن جمال التّعبير في النّصّ بدقّة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 الآتي:، دُوّنَ عليها "(2)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1

 (2)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ 
 الخُطوة الأولى )أَتنب أ(:

 ،مفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أتنبّأ بحلٍّ للتّدريب الآتي 
 :أكمل الفراغ الآتي 

 هو: فروعي أهدتِ الَأثمار"، موطن جمال التّعبير في عبارة "
 ...................................................................................: يتنبّئ

 .........................................................................: ....يتنبّئتفسير 
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:

  الآتية: الأسئلةألاحظ جانباً محدّداً في عبارة "فروعي أهدتِ الَأثمار"، من خلال الإجابة عن 
 هل اللّغة العربيّة الفصحى تعطي ثماراً؟ 

 الإجابة: .............................................................................
 من الّتي تعطي الثمّار؟ 

 ....................................................................الإجابة: .........
 بمَ شبّه الكاتب اللّغة العربيّة الفصحى؟ 
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 الإجابة: .............................................................................
 مال في العبارة بناءً على ملاحظتي؟ما موطن الج 

 .........................................................................الإجابة: 
 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:

 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 
 .................................................................................تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: 

 م؛ل بينهبطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّ الالمدوّنة على  تّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاثأطلب إلى ال .2
 وُجدت.، والإجابة عن استفساراتهم إن ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم

 سئلةلأأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحة  .3
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هي:

 .تعطي ثماراً لا، لا  هل اللّغة العربيّة الفصحى تعطي ثماراً؟ -
 الثّمار.من الّتي تعطي الثمّار؟ الشّجرة هي الّتي تعطي  -
 الكاتب اللّغة العربيّة الفصحى؟ شبّه الكاتب اللّغة العربيّة الفصحى بالشّجرة الّتي تعطي الثّمار.بمَ شبّه  -
بّه الكاتب ؛ فقد شمال في العبارة تضمّنها تشبيهاً ارة بناءً على ملاحظتي؟ موطن الجمال في العبما موطن الج -

 الثّمار. اللّغة العربيّة الفصحى بالشّجرة الّتي تعطي

التّشبيه من  ها تشبيهاً؛ لأنّ تضمّن مال في العبارةموطن الجفي حين أنّ التفّسير الصّحيح لنتيجة ملاحظتهم هو: 
 الأساليب الّتي تضفي جمالًا على العبارات في اللّغة العربيّة.
 (6تقويم )

 موطن جمال التّعبير. أَذكرُ  عنوان التّقويم: -
 دقيقتان.( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."كميلتدريب موضوعيّ "ت الأسلوب المتّبع: -
 ".موطن جمال التّعبير "أَذكرُ  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 "، دُوّن عليها الآتي:موطن جمال التّعبير "أَذكرُ بطاقة  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 موطن جمال التّعبير أَذكُرُ 
 :أكمل ما يأتي 
 جمال التّعبير في عبارة "أرعى مقلة العرب"، هو: ...............................................موطن  -
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 أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة. .2
إلى الإجابة  مّ التّوصّلاسبة؛ حتّى يتأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المن .3

 الصّحيحة، وهي:
موطن جمال التّعبير في عبارة "أرعى مقلة العرب"، هو: تضمّنها تشبيهاً؛ حيث شبّه الكاتب العرب بإنسان له  -

 مقلة.

 (7نشاط )

 أُطلقُ فِكَري. عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.12) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
 يقدّم أكثر من حلّ لمشكلة وردت في النّصّ.- التّعلّم: انتاج -

 يوظّف كلمات وردت في النّصّ في سياقات لغويّة جديدة.-             
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 السّبّورة:أعرض على التّلاميذ المشكلة الآتية من خلال تدوينها على  .1
ها، عدم تحدّث أبناء اللّغة العربيّة بأكثر من حلّ لمشكلة  كالنّصّ، من حيث تقديممتعلّقة بأحدث تغييرات  -

كَر في قائمة توليد الفِ  المطلوبفي سياقات لغويّة جديدة، من خلال الإجابة عن كلمة وردت فيه  واستخدامك
 الآتية:

 قائمة توليد الفِكَر
 

 ستبدلُ أَ 
لمشكلة عدم تحدّث أبناء اللّغة  ينحلّ  أقدّم

 لواردا مستبدلًا إيّاهما بالحلّ  ،بهاالعربيّة 
ها أبنائها بتاريختذكير في النّصّ، وهو 

 .الحافل والمجيد

..................................................... 

..................................................... 
..................................................... 

..................................................... 
 أَستتتتتتتخدمُ 

فتتتتتتتتتتتتتتتتتتتي 
 أغتتتتتتترا   

 أخرى. 

أستخدم كلمة "تروي" في سياق لغويّ 
عن السّياق الوارد في النّصّ،  مختلف
 ".تروي قصّة المجدوهو"

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
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 على حدة، ثمّ أقوم بتقييم إجاباتهم بمشاركتهم؛ ليتمّ  طلبكلّ  عنأتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ  .2
 التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ:

 قائمة توليد الفِكَر
 

 ستبدلُ أَ 
حلّين لمشكلة عدم تحدّث أبناء اللّغة  أقدّم

العربيّة بها، مستبدلًا إيّاهما بالحلّ الوارد 
في النّصّ، وهو تذكير أبنائها بتاريخها 

 الحافل والمجيد.

ســـــــات  - تشـــــــجيع الأبناء على التّحدّث بها في المؤســـــــّ
 التّربويّة والتّعليميّة.

إقامة مسابقات خاصّة بمهارات التّحدّث باللّغة  -
 العربيّة.

 أَستتتتتتتتخدمُ 
فتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتي 
 أغتتتتتتتترا   

 أخرى. 

كلمة "تروي" في سياق لغويّ  أستخدم
مختلف عن السّياق الوارد في النّصّ، 

 ".تروي قصّة المجدوهو"

 الأمطار الغابات في فصل الشّتاء.روي ت -
 

 (7تقويم )

 لإبداعي. العنانَ  طلقُ أُ عنوان التّقويم:  -
 ( دقيقتان.2)مدّة تنفيذ التّقويم:  -
 .تدريب مقاليّ الأسلوب المتّبع:  -
 "."أُطلقُ العنانَ لِإبداعيبطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"أُطلقُ العنانَ لِإبداعي"أوزّع على التّلاميذ بطاقات  .1  ، دُوِّ

 طلقُ العنانَ لِإبداعيأُ 
 :أُطلقُ العنانَ لِإبداعي من خلال الإجابة عن الآتي 
 لنّصّ، وهو "فروعي أهدت الأثمار".اوظّف كلمة "أهدت" في سياق لغويّ جديد غير الوارد في  -

.......................................................................................................... 
 .نيعلى البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً الإرشاد والتّوجيه اللّازم طلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّنأ .2
يل المغلوطة، دأتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، وتع .3

 ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة:
 .أهدت النّجوم التاّئهين إلى الطّريق الصّحيح -
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 التّقويم النّهائيّ 
 تقويمي النّهائيّ. عنوان التّقويم: -
 ( دقائق.3) التّقويم:مدّة تنفيذ  -
 .، وتدريب مقاليّ "كميلاختيار من متعدّد، وصواب وغلط، وت" تدريبات موضوعيّة الأسلوب المتّبع: -
 وسبّورة، وأقلام سبّورة.، ""تقويمي النّهائيّ  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"، تقويمي النّهائيّ  "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1  دُوِّ

 التّقويم النّهائيّ 
 أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها:-أوّلا  
 ضدّ كلمة "تاهوا"، هو:  -
 .ضاعوا 
 .اهتدوا 
 .وجدوا 
 الفكرة العامّة للنّصّ، هي: -
 .اللّغة العربيّة تحكي مجدها 
  عروبتنا.دور اللّغة العربيّة الفصحى في المحافظة على 
 .افتخار اللغة العربيّة الفصحى بأبنائها 

 ضع كلمة )صح( أمام العبارة الصّحيحة، وكلمة )غلط( أمام العبارة المغلوطة، مع تصحيحها:-ثانيا  
 تدلّ عبارة " ترعى اللّغة العربيّة العرب بأهدابها" على خيال )....(. -
 )....(.واقع " على تعدّ اللّغة العربيّة لغة الضّادعبارة " تدلّ  -

 أكمل الفراغ الآتي:-ثالثا  
 الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي المقطع الثاّني، هي: .......... -

 وظّف كلمة "أهدت" في سياق لغويّ جديد غير الوارد في النّصّ، وهو "فروعي أهدت الأثمار"؟-رابعا  
.......................................................................................................... 

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريبات المدوّنة على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
؛ لمغلوطةالإجابة الصّحيحة، أو تعديل امن خلال تعزيز أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 ، وهي:حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابات الصّحيحة
 ضدّ كلمة "تاهوا"، هو: اهتدوا.-أوّلا  

 اللّغة العربيّة تحكي مجدها. الفكرة العامّة للنّصّ، هي:-   
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 (.صحتدلّ عبارة " ترعى اللّغة العربيّة العرب بأهدابها" على خيال )-ثانيا  
 (.صح)واقع " على تعدّ اللّغة العربيّة لغة الضّادعبارة " تدلّ -

 ربيّة.الحماس للتّحدّث باللّغة الع الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي المقطع الثاّني، هي:-ثالثا  
 .المعلّمة التّلاميذ إلى كيفيّة حلّ المسألة الرّياضيّةأهدت -رابعا  
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 نتاجات التّعلّم:

 يُتوقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادراً على أن:

 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 .بشكلٍ صحيح النّصّ يذكر مفردات كلمات وردت في -2
 .بشكلٍ صحيح يذكر مثنّى كلمات وردت في النّصّ -3
 يستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة بدقّة.-4
 يستخلص الدّروس المستفادة من النّصّ بشكلٍ صحيح.-5
 .بدقّة يكشف أوجه التّشابه بين كلمتين وردتا في النّصّ -6
 .بدقّة يكشف أوجه الاختلاف بين كلمتين وردتا في النّصّ -7
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب من النّصّ بشكلٍ صحيح.-8
 يحدّد الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه بعد قراءته أحد مقاطع النّصّ.-9

 يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه بدقّة.-11
 للنّصّ.مناسب يعطي أكثر من عنوان -11
 .بشكلٍ صحيح سياقات لغويّة جديدةيوظّف كلمة وردت في النّصّ في -12

 المحتوى:

اد    عشِقتُ الضَّ
 ...1 ... 

 ــــــــــــــمِ أَركانُ   بنـــي العُروبَةِ مُــــــدُّوا للعُـــلُومِ يداً       فلـــــــــــــــن تقُامَ بغيرِ العِل                        
 جـــــــمعتُم لشبابِ الشَّرقِ مؤتمراً       بمثلِهِ تـــــــزدهي الفُصــــــــحى وتزدانُ                       

 ...2 ... 
ـــــــــغُوا غيرَ إِتقانٍ وَتج                         تقالا تبتَ  نُ رِبَــــة       فقيمَـــــــــــةُ النَّــــــــــــــــاسِ تجريبٌ وَاِ 
 وحَبِّبُوا لُغَةَ العُربِ الفِصاحِ لهُم       فإِنَّ خِذلانَـــــــــــــــها للشَّرقِ خِــــــــــــذلانُ                          
نَّــــــــــــــــهُم حــــــــــــــولَها جُ وَحـــــــدَتِهِم       إنَّها عُنوانُ  :قولوا لهُم                        ندٌ وأعــــــــوانُ  واِ 
حَــــــــــمةٍ       فإِنَّـــــــ                       ــــــــــلوها بأخلاقٍ ومَر   ــــــما المَـــــــــــــــر ءُ أَخلاقٌ ووِجدانُ ــــوكمِّ

 .( دقيقة09، )سيّتاناحصّتان در نفيذ: تّ اللّّزم للمن زّ ال
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 :استُخدمت فقدتنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنخرائط التفّكير، والتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، و :تأمّليّة هي أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 استُخدم في: فقدتعدّدت الوسائل المستخدمة،  الوسائل المستخدمة:

 سبّورة، وأقلام سبّورة. التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

جه أفسّر"، و"أنظّم أو -ألاحظ-أتنبّأ"أسأل ذاتي"، و" الكتاب المدرسيّ، ولوحة "أَقرأُ مقلّداً"، وبطاقات الأنشطة:-ب
 ة.سبّورة، وأقلام سبّور جهاز سبّورة ضوئيّة، وشفافيّة منزلقة، و التّشابه والاختلاف"، و 

و"أكشف  أستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة"،""، و، و"أذكر المفرد والمثنّىبطاقات "أَقرأُ جهريّاً" :المرحليّ  التقّويم-ج
 أوجه التّشابه والاختلاف"، و"أختبر مهاراتي"، و"أطلق العنان لإبداعي".

 بطاقات "تقويمي النّهائيّ". التقّويم النهائيّ:-د

 استُخدم في: فقد ،قويمتّ الأساليب  تعدّدتأساليب التّقويم: 

 متعلّق بموضوع الدّرس. ذكر موقف افتراضيّ  التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

 ، واختيار من متعدّد.مقاليّة، وأخرى موضوعيّة من نوع تكميلكتابيّة تدريبات  التقّويم المرحليّ:-ب

 وتدريب مقاليّ.، من نوع تكميل موضوعيّ كتابيّ تدريب  التقّويم النّهائيّ:-ج

 الحصّة الأولى

 تهيئة

 ( دقائق.4) مدّة تنفيذ التّهيئة: -
 بموضوع الدّرس. متعلّق موقف افتراضيّ ذكر أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 سبّورة، وأقلام سبّورة.الوسائل المستخدمة:  -
 خطوات تنفيذ التّهيئة: -
 :الموقف الافتراضيّ الآتيلتّلاميذ أذكر ل .1
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الّذي كان يتحدّث عن تاريخ لغات العالم، وعندما أورد  مهِ علِّ سامي يستمع باهتمام إلى مُ  في حصّة التاّريخ، كان
غة الضّاد ، فأجابه قائلًا: للغة الضّاد؟، ولماذا سمّيت بهذا الاسم؟ هي ما"لغة الضّاد"، سارع بسؤاله:  مصطلحمعلمه 

حروفها، فلا نجد  أحدللّغات بحرف الضّاد الّذي يعدّ ا تتفرّد عن باقي اههي لغتنا العربيّة، وسمّيت بهذا الاسم؛ لأنّ 
 هذا الحرف في أيّ لغةٍ أخرى.

أخبر التّلاميذ أنّ درسنا لهذا اليوم يسلّط الضّوء على لغة الضّاد، وهو يحمل عنوان "عشقت الضّاد"، وأدوّنه  .2
 على السّبّورة.

 (1نشاط )
        أَقرأُ مُقلِّداً. عنوان النّشاط: -
 دقائق.( 6) النّشاط:مدّة تنفيذ  -
        النّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
                                                           .، والكتاب المدرسيّ "أَقرأُ مُقلِّداً"لوحة  :الوسيلتان المستخدمتان -
  يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أَقرأُ مُقلِّداً"أعرض على التّلاميذ لوحة  .1

 أ قرأُ مُقلِّدا  
 :أُلاحظ المهاراتِ الآتية في قراءةِ معلِّمي لأقُلِّدها 

 نطقُ الحروفِ من مخارِجِها الصَّحيحةِ. -
 كلماتِ النَّصِّ دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطقُ  -
 أو كلمةٍ.نطقُ كلماتِ النَّصِّ دون حذفِ حرفٍ  -
 ضبطُ الكلماتِ ضبطاً صحيحاً عندَ النُّطقِ بها. -
 التّعبيرُ عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ القراءةِ. -
وتيِّ المناسب للعبارةِ المقروءةِ. -  استخدامُ التَّلوينِ الصَّ

هريّة الج القراءةت المتعلّقة بكيفيّة أبيّن للتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامهم تتضمّن مجموعة من المهارا .2
 ، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ثمّ تقليد قراءتي بناءً على ما لاحظوه.تعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليهم 

أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما دُوّن على اللّوحة، ثمّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر  .3
 عنها.
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ثمّ أخبرهم أنّي سأقرأ النّصّ مراعياً النّقاط الّتي سبق  -(78صفحة )-الكتاب المدرسيّ  أُحيل التّلاميذ إلى .4
 توضيحها لهم.

 أنبّه التّلاميذ إلى ضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛ ليحتذوا بي عندما يقرؤون جماعيّاً وفرديّاً. .5
 تّلاميذ.أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعياً المهارات الّتي سبق توضيحها لل .6
 .أخبر التّلاميذ أنّي سأقرأ عليهم كلّ بيت على حدة، وأنّ عليهم إعادة قراءته بشكل جماعيّ، مقلّدين أدائي فيه .7

الّتي ألاحظ  الأبياتومن الضّروريّ أثناء تنفيذي لهذه الخطوة ملاحظة أداء التّلاميذ أثناء القراءة، وتكرار قراءة 
 .أداءً ضعيفاً لها من قبلهم

رّاجعة لهم، ، وأقدّم التّغذية الافرديّاً، مقلّدين أدائي في قراءته النّصّ من  أبياتأطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة  .8
 مصوّباً أغلاطهم، ومعزّزاً أداءهم بكلمات أو عبارات ثناء وتشجيع مناسبة.

 (1تقويم )

 .اً هريَّ أَقرأُ جَ  عنوان التّقويم: -
 .دقائق( 3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اً هريَّ أَقرأُ جَ " بطاقات المستخدمة:الوسائل  -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 "، دُوّن عليها الآتي:اً هريَّ أَقرأُ جَ " وأوزّع عليهم بطاقاتأختار بعض التّلاميذ  .1

 ا  هريَّ أ قرأُ ج  
  ُقراءَةً جهريَّةً سليمةً: يَطلُبُ إليَّ مُعلِّمي قِراءَته الّذي البيتأَقرأ 
 العِلــــــــــــــمِ أَركانُ.بنـــي العُروبَةِ مُــــــدُّوا للعُـــلُومِ يداً       فلـــــــــــــــن تقُامَ بغيرِ  -
 .جـــــــمعتُم لشبابِ الشَّرقِ مؤتمراً       بمثلِهِ تـــــــزدهي الفُصــــــــحى وتزدانُ  -
تقانُ.       لا تبتـَــــــــغُوا غيرَ إِتقانٍ وَتجرِبَــــة -  فقيمَـــــــــــةُ النَّــــــــــــــــاسِ تجريبٌ وَاِ 

 تتضمّن تدريباً سينفّذه زملاؤهم أمامهم، ثمّ أطلب إليهم الاستفادة من الملحوظات البطاقاتأخبر باقي التّلاميذ أنّ  .2
 الّتي سأقدّمها لزملائهم حول قراءاتهم.

ه، عليه قراءتها، ثمّ أقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة ل البيت الّذيد له أطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّ  .3
مصوّباً ما يقع فيه من أغلاط، ومعزّزاً أداءه في المهارات الّتي قام بتأديتها بشكلٍ سليم بكلمات أو عبارات ثناء 

 وتشجيع مناسبة.
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 (2نشاط )

 أَسأَلُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 .دقيقة( 13) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 بطاقات "أَسأَلُ ذاتي"، وسبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
 .بشكلٍ صحيحٍ  يذكر مفردات كلمات وردت في النّصّ - التّعلّم: انتاج -

 يذكر مثنّى كلمات وردت في النّصّ بشكلٍ صحيحٍ.-             
 النّشاط:خطوات تنفيذ  -
 "أَسأَلُ ذاتي"، دُوّنَ عليها الآتي: أوزّع على تلاميذ الصّفّ بطاقات .1

 أ سأ لُ ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

 :أكمل الفراغات الآتية 
 ........."، هو: أركانمفرد كلمة " -
 "، هو: ..........تجربةمة "لمثنّى ك -

 ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟الأوّل:  السّؤال -
 الإجابة: ..............................................................................................

 ؟"أركانمفرد كلمة " ذكرمن الثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني  السّؤال -
 الإجابة: ..............................................................................................

 الخطوة الثاّنية:
  ؛ لأتوصّل إلى الحلّ:، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ...................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

 الإجابة: ..............................................................................................
 ....................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 ..........................................................الإجابة: ....................................
 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء

 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
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 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -
 ............................................................................................. :الإجابة

 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -
 .................................................................................................: الإجابة

 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابلمدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة ا .5
 لأسئلةاكلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
 ."تجربةومثنّى كلمة "، "أركانمفرد كلمة " ذكر ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟ -
 ؟ تذكّر معلوماتي السّابقة عن المفرد."أركانمفرد كلمة " ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من ذكر -
 ما المفرد؟ المفرد ما دلّ على واحد أو واحدة. -
 ما مفرد كلمة "أركان" بناءً على ذلك؟ مفرد كلمة "أركان" هو "ركن". -
 ؟ تذكّر معلوماتي السّابقة عن المثنّى."تجربةمثنّى كلمة " تمكّنني من ذكرما الطّريقة الّتي س -
 ما المثنّى؟ المثنّى ما دلّ على اثنين أو اثنتين، ويتمّ بإضافة ألف ونون، أو ياء ونون. -
 ، هو "تجربتان" أو "تجربتين"."تجربةكلمة "بناءً على ذلك؟ مثنّى  "تجربةكلمة "ما مثنّى  -
خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  السّؤالينأطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسهم  .7

 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
يفيّة الوصول وفي ك فيما توصّلوا إليه من نتائج،أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة، وأناقشهم  .8

 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق.

 (2تقويم )

 أَذكرُ المفرد والمثنّى.عنوان التّقويم:  -
 .دقائق( 3)مدّة تنفيذ التّقويم:  -
 ."تدريب موضوعيّ "تكميلالأسلوب المتّبع:  -
 بطاقات "أَذكرُ المفرد والمثنّى".الوسائل المستخدمة:  -
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 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"المفرد والمثنّى ذكرُ أَ "أوزّع على التّلاميذ بطاقات  .1  ، دُوِّ

 أ ذكرُ المفرد والمثنّى
 :أكمل الفراغين الآتيين 
 مفرد كلمة "جند"، هو: .......... -
 مثنّى كلمة "عنوان"، هو: .......... أو.......... -

 .نيالمدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً الإرشاد والتّوجيه اللّازمأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب  .2
 ؛مغلوطةجابة الصّحيحة، وتعديل الأتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من خلال تعزيز الإ .3

، هو: "عنوان، ومثنّى كلمة "جنديّ "، هو: جندمفرد كلمة " :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي
 .عنوانينأو  عنوانان

 (3نشاط )

 أفسّر.-ألاحظ-أتنبّأ عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.13) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ."أفسّر-ألاحظ-أتنبّأ"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 .بدقّة بالنّتيجةيستنتج علاقات السّبب - نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أُفسِّر"، دُوّنَ عليها الآتي:-أُلاحِظ–أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أَتنبّأ  .1

 أُفسِّر-أُلاحِظ-أ تنبّأ
 الخُطوة الأولى )أ تنبَّأ(:

  ٍّمفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: الآتي، للتّدريبأتنبّأ بحل 
 ي:مّا يأتي، بكتابتها في فراغ تنبّئالإجابة الصّحيحة م أختار 
 نتيجة مدّ الأيادي لنيل العلوم كما ورد في النّصّ، هي: -
 .ازدهار اللّغة العربيّة الفصحى 
 .بناء دعائم وصروح الوطن 
 .ارتفاع شأن النّاس المتقنين أعمالهم 

 ..............................................................................: يتنبّئ
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 ....................................................................: ....يتنبّئتفسير 
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:

 الأسئلة اللّاحقة له، متعاوناً مع من  ألاحظ جانباً معيّناً من أبيات النّصّ الآتي، من خلال الإجابة عن
 يجاورني في المقعد:

 ...1 ... 
 بنـــي العُروبَةِ مُــــــدُّوا للعُـــلُومِ يداً       فلـــــــــــــــن تقُامَ بغيرِ العِلــــــــــــــمِ أَركانُ     
 جـــــــمعتُم لشبابِ الشَّرقِ مؤتمراً       بمثلِهِ تـــــــزدهي الفُصــــــــحى وتزدانُ                       

 ...2 ... 
ـــــــــغُوا غيرَ إِتقانٍ وَتجرِبَــــة       فقيمَـــــــــــةُ                        تقانُ لا تبتَ  النَّــــــــــــــــاسِ تجريبٌ وَاِ 
     فإِنَّ خِذلانَـــــــــــــــها للشَّرقِ خِــــــــــــذلانُ        وحَبِّبُوا لُغَةَ العُربِ الفِصاحِ لهُم                      
نَّــــــــــــــــهُم حــــــــــــــولَها جُن       قولوا لهُم إنَّها عُنوان وَحـــــــدَتِهِم                          دٌ وأعــــــــوانُ واِ 
ـــــ                       حَــــــــــمةٍ ــــوكمِّ  فإِنَّـــــــــــــما المَـــــــــــــــر ءُ أَخلاقٌ ووِجدان       ـــــلوها بأخلاقٍ ومَر 

  وفي أيّ شطرٍ منه؟ما البيت الّذي شجّع فيه الكاتب مدّ الأيادي لنيل العلوم؟ 
 ............................................................................الإجابة: 

 ما الشّطر الّذي ظهرت فيه نتيجة مدّ الأيادي لنيل العلوم في هذا البيت؟ 
  الإجابة: ............................................................................

 لنيل العلوم بناءً على ملاحظتي؟ ما هي نتيجة مدّ الأيادي 
 الإجابة: ............................................................................

 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:
 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 

 مُلاحَظَتي: .................................................................................تفسير نتيجة 
 ؛أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاث المدوّنة على البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّل بينهم .2

 ساراتهم إن وُجدت.، والإجابة عن استفينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم
سئلة لأ ية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحةأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذ .3

 :الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هي
لنيل  شجّع الكاتب مدّ الأياديوفي أيّ شطرٍ منه؟ ما البيت الّذي شجّع فيه الكاتب مدّ الأيادي لنيل العلوم؟  -

 في الشّطر الأوّل من البيت الأوّل. العلوم
تيجة مدّ الّذي ظهرت فيه نالشّطر  ما الشّطر الّذي ظهرت فيه نتيجة مدّ الأيادي لنيل العلوم في هذا البيت؟ -

 في هذا البيت الشّطر الثاّني منه.الأيادي لنيل العلوم 
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عائم وصروح بناء د هي نتيجة مدّ الأيادي لنيل العلوم ما هي نتيجة مدّ الأيادي لنيل العلوم بناءً على ملاحظتي؟ -
 الوطن.

 ــــــــمِ أَركانُ".ـفي حين أنّ تفسير الإجابة هو قول الشّاعر "بنـــي العُروبَةِ مُــــــدُّوا للعُـــلُومِ يداً   فــلـــن تقُامَ بغيرِ العِلـــــ

 (3تقويم )

 .تيجةنّ بب بالسّ أستنتج علاقة ال عنوان التّقويم: -
 .دقائق( 3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ".أستنتج علاقة السّبب بالنّتيجة"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:"أستنتج علاقة السّبب بالنّتيجة" طاقةوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بأ .1

 أستنتج علّقة السّبب بالنّتيجة
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 هو: ،كما ظهر في النّصّ  سبب خذلان الشّرق -
 .عدم إتقان العمل 
 .إهمال اللّغة العربية من قبل أبنائها 
 .عدم التّحلّي بالأخلاق الفاضلة 
صامتة؛ ثمّ أطلب إلى كلٍّ منهم التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على أطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة  .2

 حلّ التدريب المدوّن على البطاقة.

إلى الإجابة  مّ التّوصّلأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى يت .3
 ئها.الصّحيحة، وهي: إهمال اللّغة العربية من قبل أبنا

 الحصّة الثاّنية

  هب، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيرهم ثلاث دقائقأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة. 

 (4نشاط )

 أُنظّمُ أوجه التّشابه والاختلاف. عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 المزدوجة.خريطة الفقاعة  الإستراتيجيّة المتّبعة: -
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 .بّورةوجهاز سبّورة ضوئيّة، وشفافيّة منزلقة، وس، "أنظّم أوجه التّشابه والاختلاف" بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 .بدقّة النّصّ  في وردتا كلمتين بين التّشابه أوجه يكشف- نتاجا التّعلّم: -

 .بدقّة النّصّ  في وردتا كلمتين بين الاختلاف أوجه يكشف-         
 تنفيذ النّشاط:خطوات  -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أنظّم أوجه التّشابه والاختلاف"بطاقة  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 أنظّم أوجه التّشابه والاختلّف
  خريطة الآتية بأوجه التّشابه والاختلاف بين كلمتيّ )أعوان، ال ملءأتعاون مع من يُجاورني في المقعد على

 ووجدان(: 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة.أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في  .2

ة الضّوئيّة، باستخدام جهاز السّبّور أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3
لسّبّورة، الصّحيحة أمامهم على ا لمنزلقة إلى الخارج لتظهر الإجاباتعن طريق سحب القناع المنزلق للشّفافيّة ا

 وهي: 
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 وجدان

 

 أعوان

.....
  

...... ..... 

 كلتاهما نكرة

 لهما نفس الإيقاع 

  اسم مفرد  اسم جمع

 وجدان

 

 أعوان

  لهما نفس عدد الحروف

    كلتاهما اسم

 تعني ضمير تعني أتباع
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 (4تقويم ) 

 .أَكشف أوجه التّشابه والاختلاف عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) التّقويم:مدّة تنفيذ  -
 تدريب موضوعيّ "اختيار من متعدّد". الأسلوب المتّبع: -
 .""أكشف أوجه التّشابه والاختلافبطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي: .1  أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقات "أكشف أوجه التّشابه والاختلاف"، دُوِّ

 التّشابه والاختلّفأكشف أوجه 
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 التّشابه بين كلمتيّ )العلم، النّاس( الآتي، ما عدا: اوجه -
 .كلتاهما اسم 
 .كلتاهما فعل 
 .كلتاهما معرفة 
 الاختلاف بين كلمتيّ )عنوان، جمعتم( الآتي، ما عدا: وجها -
 .إحداهما اسم والأخرى فعل 
 .إحداهما تدلّ على مفرد والأخرى تدلّ على جمع 
 .إحداهما نكرة والأخرى معرفة 

أطلب إلى تلاميذ كلّ مقعد حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً الإرشاد والتّوجيه  .2
 .يناللّازم

 ؛طةخلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، وتعديل المغلو  أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من .3
 :ي، وهحتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة

 كلتاهما فعل. -
  إحداهما نكرة والأخرى معرفة. -

 (5نشاط )

 أتخيّل متأمّلًا. عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -



343 
 

 لا يوجد. الوسائل المستخدمة: -
 يستخلص الدّروس المستفادة من النّصّ بشكلٍ صحيح.- نتاجات التّعلّم: -

 يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب من النّصّ بشكلٍ صحيح.-               
 يحدّد الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه بعد قراءته أحد مقاطع النّصّ.-           
 يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه بدقّة.-           

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أمهّد لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين الرّئيسة والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية: .1
 لوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، تهم ذهنيّاً لتنفيذ االتّخيّليّة التّحضيريّة هو تهيئ أخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة

استخلاص لى عوتخليصهم من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخيرة هو مساعدتهم 
 مطرت عليهوتحديد الحالة الشّعوريّة الّتي سي ،منه الحالة الشّعوريّة للكاتبتحديد ، و الدّروس المستفادة من النّصّ 

 .أسباب إعجابهم به، وتحديد هأحد مقاطع مبعد قراءته
 لوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة القدمين للأرض، التّلاميذ الج إلىطلب أ

 . ووضع اليدين على الفخذين
 تكوين صور التّعليمات المتضمّنة فيه، و ، ومحاولة تنفيذ التّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ

 .عليهم سأقرؤه ذهنيّة تخيّليّة لما
  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 
أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها وضوح  .2

 .وضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّوتيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 

ع م همومكَ  كلَّ  خرج  زفير..... شهيق..... زفير..... أَ أغمض عينيك..... خذ نفساً عميقاً..... شهيق..... 
في  حلُّ كون يوكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع السُّ  معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ الزَّ 

ابدأ ن ..... الآالفِكَرداخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... استرخ جيّداً..... أفرغ ذهنك من 
خيّل ت برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ جيّداً..... وتخيّل.....

..... إلى اللّون الأحمر..... تخيّل الآن الشّكل تحوّل إلى الأصفرالآن إلى اللّون  أخضر..... تغيّر مثلّثاً أمامك 
 نفسك الآن..... لقد رجعت من رحلة مثيرة..... افتح عينيك...... انظر إلى مستطيل..... الآن إلى دائرة

 :، على النّحو الآتيالتّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .3
  ؟المثلّث الأخضر إليهما تحوّل لون اللّذان اللّونانما 

 إلى اللّونين الأصفر والأحمر.المثلّث الأخضر تحوّل لون 
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  ؟المثلّثا مإليه تحوّل الشّكلان اللّذانما 
 إلى دائرة ومستطيل. المثلّث تحوّل

 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّصِّ التّخيّليِّ الرّئيس الآتي: .4

ع م همومكَ  كلَّ  خرج  أغمض عينيك..... خذ نفساً عميقاً..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... أَ 
في  حلُّ كون يوكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع السُّ  معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ الزَّ 

ن ابدأ ..... الآالفِكَرداخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... استرخ جيّداً..... أفرغ ذهنك من 
خيّل ت داً..... وتخيّل.....برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ جيّ 

شاعراً محبّاً للغة الضّاد..... اسمه الشّاعر علي الجارم..... إنّه يشجّع العرب على طلب العلم..... فمن دونه 
لن تبنى صروح ودعائم الوطن..... كما أنّه يثني عليهم إقامتهم مؤتمراً يشجّعون فيه التّحدّث باللّغة العربيّة 

 ذا يقول:الفصحى..... ها هو 
 بنـــي العُروبَةِ مُــــــدُّوا للعُـــلُومِ يداً       فلـــــــــــــــن تقُامَ بغيرِ العِلــــــــــــــمِ أَركانُ 
 جـــــــمعتُم لشبابِ الشَّرقِ مؤتمراً       بمثلِهِ تـــــــزدهي الفُصــــــــحى وتزدانُ 

إنّه الآن ينصح العرب بإتقان أعمالهم وتجربة كلّ ما هو جديد..... إذ إنّ قيمة النّاس ترتقي وترتفع بالتّجريب 
تهم..... اللّغة العربيّة الفصحى واصفاً إيّاها بأنّها عنوان وحدالأبناء بوالإتقان..... كما أنّه يطلب إليهم أن يحبّبوا 

 ون عليها..... ها هو ذا يقول:وأنّهم جنودها الّذين يحمونها ويحافظ
تقانُ   لا تبتـَــــــــغُوا غيرَ إِتقانٍ وَتجرِبَــــة       فقيمَـــــــــــةُ النَّــــــــــــــــاسِ تجريبٌ وَاِ 
 وحَبِّبُوا لُغَةَ العُربِ الفِصاحِ لهُم       فإِنَّ خِذلانَـــــــــــــــها للشَّرقِ خِــــــــــــذلانُ 

نَّــــــــــــــــهُم حــــــــــــــولَها جُندٌ وأعــــــــوانُ  قولوا  لهُم إنَّها عُنوان وَحـــــــدَتِهِم       واِ 
حَــــــــــمةٍ       فإِنَّـــــــ ــــــــــلوها بأخلاقٍ ومَر   ــــــما المَـــــــــــــــر ءُ أَخلاقٌ ووِجدانــــوكمِّ

... ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..بِعمق تنفّس..... الصَّفّ  غرفةِ  إِلى للعودةِ  نَفسكَ  جهِّز الآن
 عينيك. افتح..... الصّفّ  غُرفة في أَنتَ 

 :، على النّحو الآتيالتّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .5
 ما الدّروس الّتي تعلّمتها من النّصّ؟ 

تقان العمل وتجريب كلّ ما هو مفيد ونافع، والسّعي الدّروس الّتي تعلّمتها من النّصّ  هي: طلب العلم، وا 
 للمحافظة على اللّغة العربيّة الفصحى، والتّحلّي بالأخلاق الفاضلة.

  النّصّ؟ منما الحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو 
 النّصّ حبٌّ للّغة العربيّة. منلحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو ا
  الشّعوريّة الّتي سيطرت عليك بعد قراءتك النّصّ؟ما الحالة 
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الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي النّصّ حبّ للعلم وللغة العربيّة الفصحى، أو حماس لتعلّم اللّغة 
 العربيّة الفصحى.

 هل أعجبك النّصّ الّذي قرأته؟ ولماذا؟ 
 الفصحى. نعم أعجبني؛ لأنّه حمّسني لتعلّم اللّغة العربيّة

 (5تقويم )

 أختبر مهاراتي. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ".تكميلتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 .، والكتاب المدرسيّ "بطاقات "أختبر مهاراتي الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 دوّن عليها الآتي: أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقات "أختبر مهاراتي"، .1

 أختبر مهاراتي
  ّقراءة صامتة، ثمّ أكمل الفراغات:من الكتاب المدرسيّ أقرأ النص 
 تعلّمت من نصّ عشقت الضّاد.......... -
 الحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو من النّصّ.......... -
 هي.........الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي المقطع الأوّل  -
 أعجبني النّصّ؛ لأنّه.......... -

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
ابة لإجمن خلال تعزيز امقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، على تنوّعها واختلافها، أتلقّى إجابات التّلاميذ،  .3

الإجابات الصّحيحة المحتملة من  ، ومنحيحة؛ حتّى يتمّ التّوصّل إجابات صالصّحيحة، أو تعديل المغلوطة
 :قبل التّلاميذ

تقان العمل وتجريب كلّ ما هو مفيد ونافع، والسّعي للمحافظة تعلّمت من نصّ عشقت الضّاد  - طلب العلم، وا 
 بالأخلاق الفاضلة.على اللّغة العربيّة الفصحى، والتّحلّي 

 حبٌّ للّغة العربيّة. النّصّ  منالحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو  -
 لتعلّم كلّ جديد.حبّ  قراءتي المقطع الأوّل هيعليّ بعد  الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت -
 لمحافظة على اللّغة العربيّة.دفعني إلى ا أعجبني النّصّ؛ لأنّه -
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 (6نشاط )
 أُطلقُ فِكَري. عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.11) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
 للنّصّ.مناسب يعطي أكثر من عنوان - التّعلّم: انتاج -

 .بشكلٍ صحيح يوظّف كلمة وردت في النّصّ في سياقات لغويّة جديدة-         
 :النّشاطخطوات تنفيذ  -
 أعرض على التّلاميذ المشكلة الآتية من خلال تدوينها على السّبّورة: .1
سياقات  كلمة وردت فيه في واستخدامك، له ين جديدينعنوان إعطائك النّصّ، من حيثمتعلّقة بأحدث تغييرات  -

 في قائمة توليد الفِكَر الآتية: المطلوبلغويّة جديدة، من خلال الإجابة عن 

 الفِك رقائمة توليد 
وان للنّصّ بالعن ينمناسبين عنوانأستبدل  أ ستبدلُ 

 .الأصليّ له
..................................................... 
..................................................... 

 أ ستخدمُ 
فيييييييييييييي 
 أغراض  

 أخرى.

أستخدم كلمة "جمع" في سياقين لغويين 
الوارد في النّصّ،  مختلفين عن السّياق

 ". مؤتمراً الشَّرقِ  معتم لشبابِ جَ وهو"

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
 على حدة، ثمّ أقوم بتقييم إجاباتهم بمشاركتهم؛ ليتمّ  طلبكلّ  عنأتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ  .2

 التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ:

 قائمة توليد الفِك ر
وان للنّصّ بالعن ينمناسبين عنوانأستبدل  أ ستبدلُ 

 .الأصليّ له
 أهوى الفصحى. -
 وحّدتنا الفصحى. -

 أ ستخدمُ 
فيييييييييييييي 
 أغراض  

 أخرى.

أَستخدم كلمة "جمع" في سياقين لغويين 
مختلفين عن السّياق الوارد في النّصّ، 

 ". مؤتمراً الشَّرقِ جَمعتم لشبابِ وهو"

 المسألة الرّياضية.جمع التّلميذ الأرقام ليحلّ  -
 جمع الطّفل قطع الألعاب في علبة الألعاب. -
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 (6تقويم )

 لإبداعي. العنانَ  طلقُ أُ عنوان التّقويم:  -
 ( دقيقتان.2)مدّة تنفيذ التّقويم:  -
 .تدريب مقاليّ الأسلوب المتّبع:  -
 .""أُطلقُ العنانَ لِإبداعيبطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"أُطلقُ العنانَ لِإبداعي"أوزّع على التّلاميذ بطاقات  .1  ، دُوِّ

 طلقُ العنان  لِإبداعيأُ 
  السّؤال الآتيأطلق العنان لإبداعي من خلال الإجابة عن: 
 "؟مدّوا للعلوم يداً غير الوارد في النّصّ، وهو " ينجديد ينلغويّ  ين" في سياقمدّ وظّف كلمة " -

..........................................................................................................

.......................................................................................................... 
 .نيى البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً الإرشاد والتّوجيه اللّازمعل طلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّنأ .2
يل المغلوطة، دأتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، وتع .3

 المحتملة:حتّى يتمّ التّوصّل إلى إجابات صحيحة، ومن الإجابات الصّحيحة ؛ بمشاركة التّلاميذ
 .مدّ الخبّاز العجين ليصنع الخبز -
 مدّ الابن يد العون لأبيه في عمله. -

 التّقويم النّهائيّ 

 تقويمي النّهائيّ. عنوان التّقويم: -
 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .، وتدريب مقاليّ "كميلت" تدريب موضوعيّ  الأسلوب المتّبع: -
 ."النّهائيّ "تقويمي  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:تقويمي النّهائيّ  "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1  "، دُوِّ
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 تقويمي النّهائيّ 
 أكمل الفراغات الآتية:-أوّلا  

 .......... مفرد كلمة "العلوم"، هو: -
 تعلّمت من نصّ عشقت الضّاد.......... -
 ..........و : ..........قيمة" هماالاختلاف بين كلمتيّ "جمعتم" و" وجها -
 أعجبني النّصّ؛ لأنّه .......... -

 أكثر من عنوان مناسب للنّصّ. يعطأُ -ثانيا  
.......................................................................................................... 

 .نيالتّلاميذ حلّ التّدريبات المدوّنة على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازمأطلب إلى  .2
 طة،من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 مُدوّناً الحلول على السّبّورة، وهي:
 .العلم مفرد كلمة "العلوم"، هو:-أوّلا  

تقان العمل وتجريب كلّ ما هو مفيد ونافع، والسّعي للمحافظة : تعلّمت من نصّ عشقت الضّاد - طلب العلم، وا 
 على اللّغة العربيّة الفصحى، والتّحلّي بالأخلاق الفاضلة.

إحداهما تدلّ على جمع إحداهما فعل والأخرى اسم،  :بين كلمتيّ "جمعتم" و"قيمة" هما الاختلاف وجها -
 والأخرى تدلّ على مفرد.

 تعلّم اللّغة العربيّة الفصحى.على  شجّعني: أعجبني النّصّ؛ لأنّه -

 أيّ عنوان مناسب مقدّم من قبل التّلاميذ يعدّ صحيحاً.-ثانيا  
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 الوحدة الثَّالثة

 مواهبٌ وهِوايَاتٌ 

 

تُزيِّنُ 
أوقاتي

صَنَعها 
الَأبطال

يادةِ دربُ الر  
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 رس الد

 
                                      ابعالس

 
 تزي

 
                         عرش                                        ي وقات  أ   ن

 نتاجات التّعلّم:

 على أن: يُتوقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادرا  

 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 .بشكلٍ صحيح يحدّد أضداد كلمات وردت في النّصّ -2

 .بشكلٍ صحيح يحدّد مرادفات كلمات وردت في النّصّ -3

 .بشكلٍ صحيح يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق-4
 .بشكلٍ صحيح يستخلص الدّروس المستفادة من النّصّ -5
 .بشكلٍ صحيح يستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة-6
 .بدقّة يكشف أوجه التّشابه بين كلمتين وردتا في النّصّ -7

 .بدقّة يكشف أوجه الاختلاف بين كلمتين وردتا في النّصّ -8

 .بدقّة يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين أو أكثر-9
 يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه.-11
 إلى أحد مقاطع النّصّ.فِكرا  جديدة ضيف ي-11

 يقدّم أكثر من حلّ جديد لمشكلة وردت في النّصّ.-12

 المحتوى:

 تُزيِّنُ أَوقاتِي
 ...1 ... 

 يا نَفسُ إنَّ طُمُوحي فوقَ غاياتي       وبالإدارَةِ أَسمــــــــــو للغَدِ الآتـــــــــي      
 أرعاها بمـــــــــــوهِبَةٍ       وقتَ الفَراغِ فأَنأى عن مُعاناتِي أُدر بُ النَّــــــــــــفسَ       
 إنَّ الحَـــــــــــــــياةَ بتنَظيمي لَأوقاتِيسُدى        فــــــــــما الحَيَاةُ بأَوقاتٍ تُضَيَّعُ                      

 ...2 ... 
 ــــــي       ذَوقَا  وَحِسَّا ، فيَحلُو الطَّبعُ في ذاتِينـِـــــــــــــدُ غنينِي وتَرفإنَّ الهِوايَةَ تُ                      
 لاةِ إنَّ الهِواياتِ لا تنمُو بِمُـــــــــــجتَمَعٍ       تَعِيشُ أَجيَاـلـــــــــــــــــــهُُ باللّامُبــــــــــــــــــــــا                     
ياضَــــــــةِ ما أَحلى هِوايَــــــــــــــاتي                       ولِي الهِواياتُ مِن فَنٍ وَمن أدَبٍ       وبالر 

 ...3 ... 
ــــــــــــــا يَضُرُّ بِأَفعـــــــــــــــــالٍ وَعاداتِ                        يَا نَفسُ إِن ــــــــــي بِما أَهوى لَمُبتَعِدٌ       عمَّ
 !ــــــداقاتييَا نَفسُ إِن ـــــــي وَحِيدٌ دُونَ مَوهِبَةٍ        وبالهِوايَةِ مَا أَغنَى صَـــــــــــــ                     
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 .( دقيقة09، )سيّتاناحصّتان در نفيذ: تّ اللّّزم للمن زّ ال
 :استُخدمت فقدتنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنخرائط التفّكير، والتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، و :تأمّليّة هي أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 استُخدم في: فقدتعدّدت الوسائل المستخدمة،  الوسائل المستخدمة:

 سبّورة، وأقلام سبّورة. التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

 أوجه السّبب والنّتيجة"، و"أُنظّمُ  "أسألُ ذاتي"، و"أُنظّم الكتاب المدرسيّ، ولوحة "أَقرأُ مقلّدا "، وبطاقات الأنشطة:-ب
 لام سبّورة.وسبّورة، وأقوجهاز سبّورة ضوئيّة، وشفافيّة منزلقة، أُفسّر"، -أُلاحظ-التّشابه والاختلاف"، و"أَتنبّأ

لسّبب"، مهاراتي"، و"أستنتج نتيجة ا الضّدّ والمرادف"، و"أَختبر أَذكرُ "أقرأُ جهريّا "، و" بطاقات :المرحليّ  التقّويم-ج
 و"أكشف أوجه التّشابه والاختلاف"، و"أختار التّعبير الأجمل".

 "تقويمي النّهائيّ". بطاقات التقّويم النهائيّ:-د

 استُخدم في: فقد ،قويمتّ الأساليب  تعدّدتأساليب التّقويم: 

 الدّرس.طرح أسئلة حول موضوع  التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

ل طرح أسئلة من خلا وشفويّة، واختيار من متعدّد ،موضوعيّة من نوع تكميلكتابيّة تدريبات  التقّويم المرحليّ:-ب
 .شفويّة

 وتدريب مقاليّ.تكميل،  ة من نوعموضوعيّ كتابيّة  اتتدريب التقّويم النّهائيّ:-ج

 الحصّة الأولى

 تهيئة

 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّهيئة: -
 طرح أسئلة حول موضوع الدّرس.أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 سبّورة، وأقلام سبّورة.الوسائل التّعليميّة المستخدمة:  -
 خطوات تنفيذ التّهيئة: -
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 :على النّحو الآتيمنهم، وأتلقّى الإجابات الدّرس،  حول موضوعأطرح على التّلاميذ أسئلة  .1
 ماذا يفعل كلّ واحد منكم في وقت فراغه؟ 

 الرّياضة، أو أمارس الرّسم، أو أقرأ الكتب... إلخ.أمارس 
 ماذا تسمّى الأنشطة الّتي تمارسونها في أوقات الفراغ؟ 

 تسمّى الأنشطة الّتي نمارسها في أوقات الفراغ هوايات.
لى عهوايات وهو يحمل عنوان "تزيّن أوقاتي"، وأدوّن العنوان أخبر التّلاميذ أنّ درس اليوم يتحدّث عن ممارسة ال .2

 السّبّورة.
 (1نشاط )

        أَقرأُ مُقل دا . عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 6) مدّة تنفيذ النّشاط: -
        النّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
                                                           ."، والكتاب المدرسيّ أَقرأُ مُقل دا  "لوحة  :الوسيلتان المستخدمتان -
 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أَقرأُ مُقل دا  "أعرض على التّلاميذ لوحة  .1

 أَقرأُ مُقلِّدا  
 :أُلاحظ المهاراتِ الآتية في قراءةِ معل مي لأقُل دها 

 الصَّحيحةِ.نطقُ الحروفِ من مخارِجِها  -
 كلماتِ النَّص  دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطقُ  -
 نطقُ كلماتِ النَّص  دون حذفِ حرفٍ أو كلمةٍ. -
 ضبطُ الكلماتِ ضبطا  صحيحا  عندَ النُّطقِ بها. -
 التّعبيرُ عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ القراءةِ. -
وتي  المناسب للعبارةِ المق -  وءةِ.ر استخدامُ التَّلوينِ الصَّ

ريّة هت المتعلّقة بكيفيّة القراءة الجأبيّن للتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامهم تتضمّن مجموعة من المهارا .2
 ، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ثمّ تقليد قراءتي بناء  على ما لاحظوه.تعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليهم 

دُوّن على اللّوحة، ثمّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما  .3
 عنها.
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ثمّ أخبرهم أنّي سأقرأ النّصّ مراعيا  النّقاط الّتي سبق  -(111صفحة )-أُحيل التّلاميذ إلى الكتاب المدرسيّ  .4
 توضيحها لهم.

 جماعيّا  وفرديّا . يقرؤونبي عندما  ليحتذواأنبّه التّلاميذ إلى ضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛  .5
 أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعيا  المهارات الّتي سبق توضيحها للتّلاميذ. .6
 .أخبر التّلاميذ أنّي سأقرأ عليهم كلّ بيت على حدة، وأنّ عليهم إعادة قراءته بشكل جماعيّ، مقلّدين أدائي فيه .7

الّتي ألاحظ  الأبياتة ملاحظة أداء التّلاميذ أثناء القراءة، وتكرار قراءة ومن الضّروريّ أثناء تنفيذي لهذه الخطو 
 .أداء  ضعيفا  لها من قبلهم

رّاجعة لهم، ، وأقدّم التّغذية الافرديّا ، مقلّدين أدائي في قراءته النّصّ من  أبياتأطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة  .8
 عبارات ثناء وتشجيع مناسبة.مصوّبا  أغلاطهم، ومعزّزا  أداءهم بكلمات أو 

 (1تقويم )

 ا .هريَّ أَقرأُ جَ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .ا "هريَّ جَ  قرأُ "أَ  بطاقات المستخدمة:الوسائل  -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ا "، دُوّن عليها الآتي:"أَقرأُ جهريَّ  وأوزّع عليهم بطاقاتأختار بعض التّلاميذ  .1

 ا  هري  أَقرأُ جَ 
  ُقراءَة  جهريَّة  سليمة : يَطلُبُ إليَّ مُعل مي قِراءَته الّذي البيتأَقرأ 
 .يا نَفسُ إنَّ طُمُوحي فوقَ غاياتي       وبالإدارَةِ أَسمــــــــــو للغَدِ الآتـــــــــي  -
 .الفَراغِ فأَنأى عن مُعاناتِيأُدر بُ النَّــــــــــــفسَ أرعاها بمـــــــــــوهِبَةٍ       وقتَ  -
 .فــــــــــما الحَيَاةُ بأَوقاتٍ تُضَيَّعُ سُدى        إنَّ الحَـــــــــــــــياةَ بتنَظيمي لَأوقاتِي -

 تتضمّن تدريبا  سينفّذه زملاؤهم أمامهم، ثمّ أطلب إليهم الاستفادة من الملحوظات البطاقاتأخبر باقي التّلاميذ أنّ  .2
 مها لزملائهم حول قراءاتهم.الّتي سأقدّ 

بة له، ، ثمّ أقدّم التّغذية الرّاجعة المناسعليه قراءته البيت الّذيأطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّد له  .3
مصوّبا  ما يقع فيه من أغلاط، ومعزّزا  أداءه في المهارات الّتي قام بتأديتها بشكلٍ سليم بكلمات أو عبارات ثناء 

 بة.وتشجيع مناس
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 (2نشاط )

 أسألُ ذاتيّ. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
         التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "، وسبّورة، وأقلام سبّورة."أَسأَلُ ذاتيبطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد أضداد كلمات وردت في النّصّ بشكلٍ صحيح.- التّعلّم: انتاج -

 .بشكلٍ صحيح يحدّد مرادفات كلمات وردت في النّصّ -         

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "أَسأَلُ ذاتي"، دُوّنَ عليها الآتي: بطاقاتلاميذ تّ الأوزّع على  .1

 أسألُ ذاتيّ   
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 ضدّ كلمة "يَضرّ"، هو: -
 .يُؤذي 
 .ينفع 
 .يُيسّر 
 مرادف كلمة "أنأى"، هو: -
 .أبتعد 
 .أقترب 
 .أُجاور 

 ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟الأوّل:  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 ؟ضدّ كلمة "يَضرّ"، ومرادف كلمة "أنأى"الثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  السّؤال -
 .................................الإجابة: .............................................................

 الخطوة الثاّنية:
  ؛ لأتوصّل إلى الحلّ:، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
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 .................................................................الثاّلث: ......................السّؤال  -
 .................................................................................................الإجابة: 

 ......................................................................الرّابع: .................. السّؤال -
 .................................................................................................الإجابة: 

 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء
 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ................................................................................................ :الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 ..............................................................................................: ...الإجابة
 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضا ، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابالمدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة  .5
 لأسئلةاكلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّا ، ومن أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
ضرّ"، فعله في التّدريب السّابق تحديد ضدّ كلمة "يَ  طلوب منّيما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟ الم -

 ومرادف كلمة "أنأى".
تحديد  ؟ الطّريقة الّتي ستمكّنني منضدّ كلمة "يَضرّ" ومرادف كلمة "أنأىما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  -

 .هامرادفكلمة و  ضدّ نى هي استرجاع معلوماتي السّابقة حول معضدّ كلمة "يَضرّ" ومرادف كلمة "أنأى"، 
كلمة  دّ ض؟ المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول هاوضّدّ  كلمة ما المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول مرادف -

 يعني مثيلها في المعنى.فمرادف كلمة  أمّا ،يعني عكسها في المعنىضدّ كلمة هي أنّ  هاومرادف
، مرادف كلمة "أنأى"ضدّ كلمة "يَضرّ"، هو ينفع، و مرادف كلمة "أنأى" بناء  على ذلك؟ ضدّ كلمة "يَضرّ" و ما  -

  .هو أبتعد

خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  السّؤالينأطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسهم  .7
 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
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يفيّة الوصول وفي ك فيما توصّلوا إليه من نتائج،أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة، وأناقشهم  .8
 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق.

 (2تقويم )

دَّ والمرادفأَذكرُ  عنوان التّقويم: -  .الض 
 .دقيقتان( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."تكميل" تدريب موضوعيّ  الأسلوب المتّبع: -
دَّ والمرادف أَذكرُ  " بطاقات الوسائل المستخدمة: -  ."الض 
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
دَّ والمرادفأَذكرُ "بطاقة  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1  ، دُوّن عليها الآتي:"الض 

د  والمرادف أَذكرُ     الضِّ
 :أكمل الفراغات الآتية 
 "اللّامبالاة"، هو: ..........ضدّ كلمة  -
 "بتنظيمي"، هو: ..........كلمة مرادف  -

 الإجابةلى إ يتمّ التّوصّلأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّما  التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى  .2
 "بتنظيمي"، هو بترتيبي. كلمة مرادف ضدّ كلمة "اللّامبالاة"، هو المبالاة،: يحة، وهيالصّح

 (3نشاط )

 أَتخيَّلُ مُتأمّلا . عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 19) مدّة تنفيذ النّشاط: -
         التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 .الكتاب المدرسيّ  المستخدمة: الوسيلة -
 .بشكلٍ صحيح يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق- التّعلّم: اتنتاج -

 يستخلص الدّروس المستفادة من النّصّ بشكلٍ صحيح.-               
 يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه.-               

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ من الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة. .1
 الرّئيسة والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية:أمهّد لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين  .2
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 لوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، تهم ذهنيّا  لتنفيذ االتّخيّليّة التّحضيريّة هو تهيئ أخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة
مهم للنّصّ من تعميق فهوتخليصهم من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخيرة هو 

، نهواستخلاص الدّروس المستفادة م ،واردة في النّصّ من السّياقمعاني مفردات  استنتاجعلى مساعدتهم خلال 
 .أسباب إعجابهم بهوتحديد 

 لوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة القدمين للأرض، التّلاميذ الج إلىطلب أ
 . الفخذينووضع اليدين على 

 ين صور ، ومحاولة تنفيذ التّعليمات المتضمّنة فيه، وتكو التّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّدا  إلى النّصّ  إلىطلب أ
 .عليهم سأقرؤه ذهنيّة تخيّليّة لما

  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعدادا  لقراءة النّصّ التّخيّلي 
أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءة  أراعي فيها وضوح  .3

 .وضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّوتيّ وفقا  لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 

ع م همومكَ  كلَّ  خرج  زفير..... شهيق..... زفير..... أَ أغمض عينيك..... خذ نفسا  عميقا ..... شهيق..... 
في  حلُّ كون يوكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع السُّ  معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ الزَّ 

ابدأ ن ..... الآالفِكَرداخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... استرخ جيّدا ..... أفرغ ذهنك من 
خيّل ت برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ جيّدا ..... وتخيّل.....

..... إلى اللّون الأحمر..... تخيّل الآن الشّكل تحوّل إلى الأصفرالآن إلى اللّون  أخضر..... تغيّر مثلّثا  أمامك 
 نفسك الآن..... لقد رجعت من رحلة مثيرة..... افتح عينيك...... انظر إلى مستطيل..... الآن إلى دائرة

 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .4
  ؟المثلّث الأخضر إليهما تحوّل لون اللّذان اللّونانما 

 إلى اللّونين الأصفر والأحمر.المثلّث الأخضر تحوّل لون 
  ؟المثلّثا مإليه تحوّل الشّكلان اللّذانما 

 إلى دائرة ومستطيل. المثلث تحوّل
 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّص  التّخيّلي  الرّئيس الآتي: .5

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأُ  بالهواءِ  نفسا  عميقا ..... اشعر   ذ  ينيك..... خُ عَ  أَغمض  
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرج  زفير..... أَ 

أفرغ ذهنك من  في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
..... ستأخُذُكَ في رحلةٍ تخيُّليَّةٍ جميلة..... أصغِ جي دا   ف.....الصَّ  في غرفةِ  متكَ الآن مع معل   أنتَ الفِكَرِ..... 
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دافِ الَّتي يتحدّثُ عن آمالِهِ الكبيرة الَّتي تتجاوزُ وتتعدّى حدودَ الأه إنّه .....مفيد نبزوالشَّاعِرَ  تخيَّل وتخيَّل.....
ترَسمها..... ويكشِفُ الس رَ الَّذي يرتقَِي بهِ إلى سماءِ المستقبَلِ البا قانُهُ..... وتنَميَةُ هر..... وهُوَ تنظيمُ العَمَلِ وا 

بما ينفَع..... ها هو  هوملئالموهِبَةِ في أَوقاتِ الفَراغِ..... فالوَقتُ غالٍ وثمينٌ..... ولا بُدَّ من استثمارِهِ بتنَظيمِهِ 
 ذا يقُول:

 ـــــو للغَدِ الآتـــــــــييا نَفسُ إنَّ طُمُوحي فوقَ غاياتي             وبالإدارَةِ أَسمـــــ
 أُدر بُ النَّــــــــــــفسَ أرعاها بمـــــــــــوهِبَةٍ             وقتَ الفَراغِ فأَنأى عن مُعاناتِي  
 اتِيـــي لَأوقـــــــــــــــإنَّ الحَياةَ بتنَظيمـــدى             اةُ بأَوقاتٍ تُضَيَّعُ سُ ــــا الحَيَ ـــفم                 
إنَّهُ يشيرُ إِلى أَهميَّةِ الهِواية..... وما تترُكُ من أثَرٍ واضِحِ المعالِمِ في نفسِ صاحِبِها..... من انظر إليه الآن 

.. ...نذَوقٍ رفيعٍ..... وحِسٍّ مُرهَفٍ..... مؤَك دا  أنَّ الهِوايات لا تنمُو في مُجتَمَعٍ يَعيشُ أَبناؤُهُ مُستَهتِرينَ غيرَ مُبالي
ياضَة..... ها هُو ذا يقُول: ..... والَأدَبَ..... والر   ذاكِرا  أَنَّها تتنَوَّعُ لتشمُلَ الفنَّ

 ذَوقَا  وَحِسَّا ، فيَحلُو الطَّبعُ في ذاتِيي           ـــوايَةَ تُغنينِي وتَرفُدُنـِــــــــــــــــــإنَّ الهِــ    
 مُو بِمُجتَمَعٍ           تَعِيشُ أَجيَاـلـــــــــــــــــــهُُ باللّامُبــــــــــــــــــــــــالاةِ إنَّ الهِـــــــــــــــواياتِ لا تن  
ياضَــــــــــــــــــــةِ ما أَحلى هِوايَـــــــاتي                   ولِي الهــــِــواياتُ مِن فَنٍ وَمن أدَبٍ           وبالر 

... ..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..بِعمق تنفّس..... الصَّفّ  غرفةِ  إِلى للعودةِ  نَفسكَ  جه ز الآن
 عينيك. افتح..... الصّفّ  غُرفة في أَنتَ 

 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .6
  و الطَّبعُ ذَوقَا  وَحِسَّا ، فيَحلُ  ي   تُغنينِي وتَرفُدُنـِـــــــ "إنَّ الهِــــــــــــــــوايَةَ ( وهو، 4)ما معنى كلمة "يحلو" في البيت

 "؟في ذاتِي
 ( هو يتحسّن.4في البيت ) معنى كلمة "يحلو"

 من المقطع الأوّل من النّصّ؟ ما الدّروس الّتي أتعلّمها 
 لتّخطيط سبيل لتحقيق الطّموحات.ا- :أتعلّم من المقطع الأوّل من النّصّ 

 ار وقت الفراغ في تنمية المواهب.ماستث-                                   
 تنظيم الوقت.-                                  

 ما الدّروس الّتي أتعلّمها من المقطع الثاّني من النّصّ؟ 
 ممارسة الهوايات ترتقي بالإنسان نحو الأفضل.-من النّصّ:  الثاّنيأتعلّم من المقطع 

 تنمية الهوايات تحتاج إلى الاهتمام والتّدريب الدّؤوب.-                                          
 تتنوّع الهوايات بين فنّ وأدب، وتزداد جمالا  عندما ترافقها الرّياضة. -                             

 هل أعجبك النّصّ الّذي قرأته؟ ولماذا؟ 
 لأنّه شجّعني على القيام بعادات وأفعال مفيدة، كتنظيم الوقت، وممارسة الهوايات. نعم أعجبني؛
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 (3تقويم )
 أَختبرُ مهاراتي. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ".تكميلتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ."أختبر مهاراتي" بطاقات الوسائل المستخدمة: -
  التقّويم:خطوات تنفيذ  -
 أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقات "أختبر مهاراتي"، دوّن عليها الآتي: .1

 أَختبرُ مهاراتي
 الآتية أكمل الفراغات: 
، مُبــــــــــــــــــــــــالاةِ"باللّا إنَّ الهِـــــــــــــــواياتِ لا تنمُو بِمُجتَمَعٍ     تَعِيشُ أَجيَاـلـــــــــــــــــــهُُ معنى كلمة "تنمو" في البيت " -

 هو..........
 أتعلّم من المقطع الثاّلث من نصّ "تزيّن أوقاتي".......... -
 أعجبني النّصّ؛ لأنّه.......... -

 أطلب إلى كلٍّ منهم التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة. .2

الصّحيحة، ة اسبة؛ حتّى يتوصّلوا إلى الإجابالتّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّما  التّغذية الرّاجعة المنأستمع إلى إجابات  .3
 وهي: 

، هو ــالاةِ"ـإنَّ الهِـــــــــــــــواياتِ لا تنمُو بِمُجتَمَعٍ     تَعِيشُ أَجيَاـلـــــــــــــــــــهُُ باللّامُبـــــــــــــــــــــفي البيت " معنى كلمة "تنمو" -
 .أو تزدهر تنتشر

الابتعاد عن الأفعال والعادات الضّارّة من خلال ممارسة  أتعلّم من المقطع الثاّلث من نصّ "تزيّن أوقاتي" -
 .عند الشّعور بالوحدة الاستئناس بهاو  الهوايات،

 .وقت الفراغ في ممارسةِ الهواياتسلّط الضّوء على ضرورة استثمار  أعجبني النّصّ؛ لأنّه -

 (4نشاط )

 .الأسباب والنَّتائِجأُنظّمُ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة التّدفّق المتعدّد. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "، وسبّورة، وأقلام سبّورة.السَّبب والنَّتيجة أُنظّمبطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 يستنتج علاقات السّبب بالنّتيجة بشكلٍ صحيح. نتاج التّعلّم: -
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 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "، دُوّنَ عليها الآتي:السَّبب والنَّتيجةأوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أُنظ مُ  .1

 تيجةبب والن  الس  أُنظِّمُ 
  بالعبارة المناسبةخريطة الآتية ال ملءمع من يُجاورني في المقعد على أتعاون: 
 

 
 أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة. .2

حيحة، التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى يتوصّلوا إلى الإجابة الصّ  أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّما   .3
  الّتي أدوّنها في المكان المناسب لها من خريطة التّدفّق المتعدّد الّتي أرسمها على السّبورة، على الشّكل الآتي:

 

 النّتيجة                                        السّبب

و إنَّ الهِواياتِ لا تنمُ 
أَجيَالـهُُ شُ بِمُجتَمَعٍ   تَعِي

.باللّامُبالاةِ 
.............................لا مبالاة الأجيال

و إنَّ الهِواياتِ لا تنمُ 
أَجيَالـهُُ شُ بِمُجتَمَعٍ   تَعِي

باللّامُبالاةِ 
.لا مبالاة الأجيال

عدم نموّ الهوايات في 
.المجتمع

 النّتيجة                                        السّبب
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 (4تقويم )

 .السّبب تيجةنستنتجُ أَ  عنوان التّقويم: -
 دقيقتان.( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب موضوعيّ "تكميل". الأسلوب المتّبع: -
 "، وسبّورة، وأقلام سبّورة.السّبب تيجةنبطاقات "أَستنتج  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:نتيجة السّببأوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة " أَستنتج  .1  "، دُو 

 نتيجة السّببأَستنتج 
  بالعبارة المناسبة خريطة الآتيةالأتعاون مع من يُجاورني في المقعد على إكمال: 
 

 أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة. .2

وأناقشهم فيها، مقدّما  التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى يتوصّلوا إلى الإجابة الصّحيحة، أستمع إلى إجابات التّلاميذ  .3
 الّتي أدوّنها في المكان المناسب لها من خريطة التّدفّق المتعدّد الّتي أرسمها على السّبورة، على الشّكل الآتي:

 

 النّتيجة                                        السّبب

ـي بِما يَا نَفسُ إِن ـــــــــ
أَهوى لَمُبتَعِدٌ 

ــــــــــــــا يَضُرُّ  عمَّ
تِ بِأَفعـــــــــــــــــالٍ وَعادا

............................تالانشغال بممارسة الهوايا

ــــــــــي يَا نَفسُ إِن   النّتيجة                                        السّبب
بتَعِدٌ بِما أَهوى لَمُ 

ــــــــــــــا يَضُرُّ  عمَّ
بِأَفعـــــــــــــــــالٍ 
وَعاداتِ 

الانشغال بممارسة 
الهوايات

الابتعاد عن الأفعال 
والعادات الضّارّة
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 الحصّة الثاّنية

  هب، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيرهم دقيقتينأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة. 

 (5نشاط )

 أُنظّمُ أوجه التّشابه والاختلاف. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.19) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة الفقاعة المزدوجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة.و وجهاز سبّورة ضوئيّة، وشفافيّة منزلقة، "، أنظّم أوجه التّشابه والاختلاف" بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 .بدقّة النّصّ  في وردتا كلمتين بين التّشابه أوجه يكشف- نتاجا التّعلّم: -

 .بدقّة النّصّ  في وردتا كلمتين بين الاختلاف أوجه يكشف-         
 النّشاط:خطوات تنفيذ  -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أنظّم أوجه التّشابه والاختلاف"بطاقة  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 أنظّم أوجه التّشابه والاختلّف
لهوايات، اخريطة الآتية بأوجه التّشابه والاختلاف بين كلمتيّ )ال ملءأتعاون مع من يُجاورني في المقعد على  -

 وموهبة(:
 

 
 يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة.أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من  .2

ة الضّوئيّة، باستخدام جهاز السّبّور أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّما  التّغذية الرّاجعة المناسبة؛  .3
لى السّبّورة، ع عن طريق سحب القناع المنزلق للشّفافيّة المنزلقة إلى الخارج لتظهر الإجابات الصّحيحة أمامهم

 وهي: 

....................  
 

....................  

 .............
.......  
 

 موهبة

 

................
....  

 
 الهوايات

....................  

..............
......  
 

.................
...  
 

....................  
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 (5تقويم )

 .أَكشف أوجه التّشابه والاختلاف عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب موضوعيّ "اختيار من متعدّد". الأسلوب المتّبع: -
 "."أكشف أوجه التّشابه والاختلافبطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي: .1  أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقات "أكشف أوجه التّشابه والاختلاف"، دُو 

 أَكشف أوجه التّشابه والاختلّف
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 :هو ،(عادات، تضيعوجه التّشابه بين كلمتيّ ) -

 .كلتاهما نكرة 
 .كلتاهما تدلّ على جمع 
 .كلتاهما تدلّ على مؤنّث 

 الآتي، ما عدا: (عادات، تضيعكلمتيّ )أوجه الاختلاف بين  -
 .إحداهما تدلّ على جمع والأخرى تدلّ على مفرد 
 .إحداهما فعل والأخرى اسم 
 .إحداهما تدلّ على مؤنّث والأخرى تدلّ على مذكّر 

البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّما  الإرشاد والتّوجيه أطلب إلى تلاميذ كلّ مقعد حلّ التّدريب المدوّن على  .2
 .يناللّازم

أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة، من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، وتعديل المغلوطة،  .3
 :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي

محبّبة نقوم أعمال المعنى: 
  بها وقت الفراغ

 كلتاهما تدلّ على مؤنّث

   اسم  كلتاهما

 اسم نكرة
 موهبة

 

  معرفةاسم 
 الهوايات

أعمال محبّبة نقوم المعنى: 
  بها وقت الفراغ

 تدلّ على مفرد
 جمع تدلّ على

المعنى: استعداد فطريّ 
  للبراعة في أحد الفنون
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 كلتاهما تدلّ على مؤنّث. :هو ،(تضيععادات، وجه التّشابه بين كلمتيّ ) -
 إحداهما تدلّ على مؤنّث والأخرى تدلّ على مذكّر. الآتي، ما عدا: (عادات، تضيعكلمتيّ )أوجه الاختلاف بين  -

 (6نشاط )

 .أُفس ر-أُلاحِظ–أَتنبّأ  عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.12) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 .فسّر-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 أُفس ر".-أُلاحِظ– بطاقات "أَتنبّأ الوسائل المستخدمة: -
 يختار التّعبير الأجمل من بين تعبيرين يقدّمان له بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:أُفس ر"-أُلاحِظ–"أَتنبّأ  أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة .1

 أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ 
 الخُطوة الأولى )أَتنب أ(:

 ،مفسّرا  إيّاه، مُتعاوِنا  مع من يُجاورني في المقعد: أتنبّأ بحلٍّ للسؤال الآتي 
 ما التّعبير الأجمل ممّا يأتي؟ 
 يا نفسُ إنّ طموحي فوقَ غاياتي.  -
 غاياتي. يسبقيا نفسُ إنّ طموحي  -

 ..............................................................................: يتنبّئ
 ....................................................................: ....يتنبّئتفسير 

 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:
  الأسئلة اللّاحقة لهما، مُتعاوِنا  مع من أُلاحظ جوانب معيّنة من التّعبيرين الآتيين، من خلال الإجابة عن

 يُجاورني في المقعد:
 يا نفسُ إنّ طموحي فوقَ غاياتي. -
 غاياتي. يسبقيا نفسُ إنّ طموحي  -

  هل كِلا التّعبيرين السّابقين مجازيّين؟ 
 الإجابة: .............................................................................

 ن التّعبير المجازيّ؟أين موط 
 الإجابة: .............................................................................

 ما التّعبير الأجمل بناء  على ملاحظتي؟ 
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 التّعبير الأجمل بناء  على ملاحظتي هو: ..............................................
 )اُفسّر(:الخُطوة الثاّلثة 

 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِنا  مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 
 تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................................................

هم؛ الثّلاث المدوّنة على البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّل بينأطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الخُطُوات  .2
 ، والإجابة عن استفساراتهم إن وُجدت.ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم

أناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّما  التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحة لأسئلة  .3
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هي:

 هل كِلا التّعبيرين السّابقين مجازيّين؟ لا، أحدهما مجازيّ، والآخر حقيقيّ. -
 ان يسبق.ه الطّموح بإنسب  أين موطن التّعبير المجازيّ؟ موطن التّعبير المجازيّ في العبارة الثاّنية، حيث شُ  -
 .التّعبير الثاّنيير الأجمل بناء  على ملاحظتي هو التّعب ما التّعبير الأجمل بناء  على ملاحظتي؟ -

نّه مجازيّ، فهو ؛ لأالأوّلالتّعبير الثاّني أجمل من التّعبير  هو: ملاحظتهمالتفّسير الصّحيح لنتيجة في حين أنّ 
 في اللّغة العربيّة. العباراتيتضمّن تشبيها ، والتّشبيه من الأساليب الّتي تضفي جمالا  على 

 (6تقويم )

  أَختارُ التّعبير الأجمل. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ."بطاقات " أَختارُ التَّعبيرَ الأجمل الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"الأجملأَختارُ التّعبير "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1  ، دُو 

 الأجمل عبيرَ أَختارُ الت  
 :أتعاون مع من يجاورني في المقعد على اختيار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 التّعبير الأجمل ممّا يأتي، هو: -
 !وبالرّياضة ما أحلى هواياتي 
 !وبالرّياضة ما أجمل هواياتي 
 !وبالرّياضة مشرقةٌ هواياتي 

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّما  التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
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؛ طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3
 وبالرّياضة مشرقةٌ هواياتي!: يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهيحتّى 

 (7نشاط )

 أُطلقُ فِكَري. عنوان النّشاط: -
 ( دقيقة.12) مدّة تنفيذ النّشاط: -
          سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
 إلى أحد مقاطع النّصّ. فِكرا  جديدةيضيف - التّعلّم: انتاج -

 يقدّم أكثر من حلّ جديد لمشكلة وردت في النّصّ.-             
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أعرض على التّلاميذ المشكلة الآتية، من خلال تدوينها على السّبّورة: .1
إلى أحد مقاطعه، وتقديمك أكثر من حلّ جديد  فِكرا  جديدةأحدث تغييرات على النّصّ، من حيث إضافتك  -

 في قائمة توليد الفِكَر الآتية: المطلوبلمشكلة وردت فيه، من خلال الإجابة عن 

 قائمة توليد الفِكَر
 لممارسة الهواية مع الفوائد أدمج فوائدا  جديدة   أَدمجُ 

الواردة في المقطعين الثاّني والثاّلث وهي: 
الارتقاء بأخلاق الإنسان وطباعه، والابتعاد 

 عن الأفعال والعادات الضّارّة.

..................................................... 

..................................................... 
..................................................... 

..................................................... 
 أُعدِّلُ 

 
حلولا  لمشكلة  أُعد ل على النّصّ مُقترحا  

الشّعور بالملل وقت الفراغ غير الحلّ الوارد 
في النّصّ، وهو: استثمار وقت الفراغ في 

 تنمية الموهبة.

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 

 على حدة، ثمّ أقوم بتقييم إجاباتهم بمشاركتهم؛ ليتمّ  طلبكلّ  عنأتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ  .2
 التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ:
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 قائمة توليد الفِكَر
فوائدا  جديدة  لممارسة الهواية مع الفوائد أدمج  أَدمجُ 

 الثاّني والثاّلث وهي: الواردة في المقطعين
الارتقاء بأخلاق الإنسان وطباعه، والابتعاد 

 عن الأفعال والعادات الضّارّة.

 صقل مهارات الإنسان. -
 توسيع معارف الإنسان. -
 استثمار وقت الفراغ. -

 أُعدِّلُ 
 

حلولا  لمشكلة  أُعد ل على النّصّ مُقترحا  
الشّعور بالملل وقت الفراغ غير الحلّ الوارد 
في النّصّ، وهو: استثمار وقت الفراغ في 

 تنمية الموهبة.

استثمار وقت الفراغ في ممارسة عمل ما يتقنه  -
 الإنسان.

استثمار وقت الفراغ في ممارسة عمل تطوّعيّ مفيد  -
 للمجتمع.

 (7تقويم )

 لإبداعي. العنانَ  طلقُ أُ عنوان التّقويم:  -
 ( دقيقتان.2)مدّة تنفيذ التّقويم:  -
 .يّ شفو  تدريبالأسلوب المتّبع:  -
 لا يوجد. الوسائل المستخدمة: -
  خطوات تنفيذ التقّويم: -

  أناقش التّلاميذ شفويّا  على النّحو الآتي: .1
  تقاء بأخلاق والثاّلث وهي "الار ما الفوائد الّتي يمكن إضافتها لممارسة الهواية غير الواردة في المقطعين الثاّني

 الإنسان وطباعه، والابتعاد عن الأفعال والعادات الضّارّة"؟
 صقل مهارات الإنسان. -
 توسيع معارف الإنسان. -    
 استثمار وقت الفراغ. -    
 ما الحلول الّتي يمكن تقديمها لمشكلة "لا مبالاة الأجيال في ممارسة الهوايات"؟ 

 تقديم النّصائح لهم لتوعيتهم بأهمّيّة ممارسة الهوايات. –
 نجحوا به في حياتهم. أعمالا  عرض نماذج لشخصيّات اتّخذوا من هواياتهم -    

 التّقويم النّهائيّ 

 تقويمي النّهائيّ. عنوان التّقويم: -
 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
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 .وتدريب مقاليّ "، كميلت" تدريب موضوعيّ  الأسلوب المتّبع: -
 .""تقويمي النّهائيّ  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:تقويمي النّهائيّ  "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1  "، دُو 

 تقويمي النّهائيّ 
 أكمل الفراغات الآتية:-أوّلا  
 ضدّ كلمة تغنيني، هو .......... -
، "عن مُعاناتِيوقتَ الفَراغِ فأَنأى  بمـــــــــــوهِبَةٍ   أُدر بُ النَّــــــــــــفسَ أرعاها في البيت "" أُدر بُ " معنى كلمة -

 هو..........
 ..........، و..........، و.........."الطَّبعُ"، هي: الهِوايَةَ" وأوجه التّشابه بين كلمتي " -

 ؛ لأنّه ..........أعجبني النّصّ  -
 أكثر من حلّ جديد لمشكلة "ممارسة الأفعال والعادات الضّارّة". أقدّم-ثانيا  

.......................................................................................................... 
 .نيعلى البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّما  التّوجيه والإرشاد اللّازم طلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريبين المدوّنينأ .2
 طة،من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابتين الصّحيحتين، وهما
 تفقرني. هو ضدّ كلمة تغنيني،-أوّلا  

 "، هو أُهذ بُ.ناتِيعن مُعابمـــــــــــوهِبَةٍ    وقتَ الفَراغِ فأَنأى أُدر بُ النَّــــــــــــفسَ أرعاها " في البيت "أُدر بُ " معنى كلمة -   

 دلّ على مفرد.تكلتاهما و كلتاهما معرفة، و كلتاهما اسم، أوجه التّشابه بين كلمتي "الهِوايَةَ" و"الطَّبعُ"، هي:  -   

 حثنّي على تنظيم وقتي.؛ لأنّه أعجبني النّصّ  -  

 تعرّف الأضرار النّاجمة عن الاستمرار في ممارسة العادة الضّارّة، وتعرّف الفوائد النّاجمة عن تركها. -ثانيا  
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َّ
 
َّرسَّالد

 
ََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّامنالث

 
َّص
 
َّن

 
َََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّبطالَّهاَّال َّع

 
َََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّثرََََََََََّّّّّّّّّّن

 نتاجات التّعلّم:

 يُتوقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادراً على أن:

  يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 يرتّب أحداث النّصّ وفقاً لتسلسلها فيه بشكلٍ صحيح.-2
 يحدّد الكلمة الغريبة من بين مجموعة من الكلمات بشكلٍ صحيح.-3
 .بشكلٍ صحيح يربط كلّ حدث بالزّمان الّذي وقع فيه-4
 .بشكلٍ صحيح الّذي وقع فيه بالمكانيربط كلّ حدث -5
 ة.النّصّ بدقّ ب المتعلّقةيميز الحقائق من الآراء -6
 يميز الشّخصيّات الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة في النّصّ بشكلٍ صحيح.-7
 يبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة في النّصّ بحرّيّة وتلقائيّة.-8
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب من النّصّ بشكلٍ صحيح.-9

 .بشكلٍ صحيح يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه-11
 مقدّمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. يضع-11

 خاتمة مختلفة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ. يضع-12

 يقترح بدائل جديدة لبعض الأحداث أو المواقف الواردة في النّصّ.-13

 :المحتوى

 صنعَهَا الأبطال  
 ...1 ... 

لمَكانَ، اتٌ وَفَرحٌ ع ََّّ ااتٌ وتبريكَ كصنعَها الأبَطالُ<<... تَبِعَها ضحجُدرانَ المنزِلِ بأكملِهِ: >> صيحةٌ واحِدةٌ تسلَّقت  
ذا نظراتُ أَبي تُعانِقُ التِّلفازَ أَسرعتُ إلى غرفةِ الج ختي بهذا الفَوزِ أمَّا أُمِّي فكَانت  تتبادَلُ المبارَكاتِ معَ أُ  ،لوسِ، واِ 

تُ إِلى شاشةِ التِّلفازِ فإِذا بالفَر  الرَّائِعِ، يك( يرفَعُ عَلَ ََّ بلادي يقِ السُّورِيِّ العَالَميِّ لبُطُولةِ التَّحكُّ َّ الآليِّ )الرّوبوتنظر 
ةِ التتّويجِ.   فَوقَ مِنصَّ

اتٍ عِلميَّةٍ عالميّةٍ  بإنجازاتٍ أبدَعَها  ،غَمَرَني الاعتزازُ والافتخارُ، هذا هُوَ عَلَ َُّ بلادي الغالِي يرفرفُ فَوقَ منصَّ
بداعِ  ةَ سوريأَبناءُ  الَّذينَ اجتَهدوا وَكدّوا تدريباً ومُواظَبةً لاكتسابِ مهاراتِ تصمي َِّ التَّحكُّ َِّ الآليِّ )الرّوبوت( واِ 

ةِ بِهِ.  البرمجيّاتِ الخاصَّ
 ...2 ... 
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ناعَةِ وسُوقِ العَمَلِ المتَطوِّرِ هذا ما قالَهُ أَبي بصوتٍ مال قنيّةُ تِ إِنّها   لؤهُ الامتنانُ.م علوماتِ الحديثةِ رائِدةُ الصِّ
لِ العِلميَّةِ سوريَّةٍ في اختصاصاتٍ متنوِّعةٍ رفعت  عل ََّ بلادِنا عالياً في المحافِ  حدَّثُ التَّاريخُ عَن فرقٍ قالت  أُمِّي: سيت

لِّيَّةِ والعالميَّةِ، حالعالميَّةِ، فهيَ لا تتوانى عن الجدِّ والاجتهادِ وتطويرِ نفسِها للمُشارَكَةِ بروحٍ وطنيَّةٍ في المُسابَقاتِ الم
بهدفِ تحقيقِ إنجازاتٍ تثُري معرفته َّ، وَتُطلِعه َّ على ثقافاتٍ متنوِّعَةٍ وتُكسِبُهُ َّ أصدقاءَ جدداً من دولٍ مختلفةٍ، 

(، رُّ  َّ في المُسابَقةِ العِلميَّةِ العالميَّةِ للتَّحكُّ َّ الآليّ )أُولومبياد ال5102 عا َّفالفِرقُ السُّوريَّةُ تُشارِكُ منذُ  وبوت العَالَميِّ
 حيثُ تجتَمِعُ الفِرقُ من مُختلفِ المُحافظاتِ السُّوريَّةِ، وتستمرُّ المُسابَقةُ الوطنيَّةُ على مدارِ ثلاثَةِ أَيَّا َّ.

و الآل أن  نزورَ معاً معرضَ التَّحكُّ َِّ سأَلتُ أُختي: وأينَ تتدرَّبُ هذِهِ الفِرَقُ؟ قالَ أَبي: ما رأيُكُ َّ  بوتيك( لنطَّلِعَ يِّ )الرُّ
بَ الجميعُ بالفِكرةِ.  على جديدِ هذا التَّخصُّصِ في بلادِنا، رحَّ

 ...3 ... 
في صباحِ اليَو َّ التَّالي ذهبنا بصحبةِ أبي لزيارةِ المعرضِ، حيثُ عُرِضت  إبداعاتُ فِرقِ الأطفالِ المشاركينَ في 

ةِ الفوزِ وه َّ يُكرَّمُونَ.المسابقاتِ، وكانتِ الفرحةُ كبيرةً عندما شاهدنا صُورَهُ    َّ على منصَّ
الَّتي حقَّقتها الفِرقُ  متقدِّمةَ الشرحَ لنا المُدرِّبُ أَنواعَ التَّحكُّ َّ الآليِّ )الرّوبوتيك(، ومستوياتِهِ التَّدريبيَّةِ، والمراكِزَ 

ي نهائيَّاتِ لمتوسِّطةِ من المسابقةِ المفتوحةِ ففريقنا المرتبةَ الثَّالثةَ للفِئةِ ا  َّ أحرزَ 5102الوطنيَّةُ السُّوريَّةُ، ففي عا َّ 
وبوتِ العالميِّ  سبعينَ بلداً، وعندما مثِّلُونَ يُ الَّتي أُقيمت في تايلاند، وشاركَ فيها أكثرُ من أربعمئةِ فريقٍ  أولمبيادِ الرُّ
لَ أَنهى المدرِّبُ حديثهُ شع  قانة.قا َُّ لتعلُّ َّ هذهِ التّ الَّتي تدريبيَّةِ في إحدى الدَّوراتِ التَّ  رتُ برغبةٍ عارمةٍ في أن أُسجِّ

 ...4 ... 
لَ في إِحدى الدَّوراتِ  يفيَّةِ كي نُسجِّ بعدَ عودتنا إلى المنزلِ، اتَّفقنا أَنا وَأُختي أن نستثمرَ الوَقتَ في العطلةِ الصَّ

يفيَّةِ الَّتي ستقُا َُّ في مراكِزَ عِدَّةٍ ع -فيزياء-تنوِّعةٍ )رياضيَّاتم المحافظاتِ باختصاصاتٍ لى امتدادِ التَّدريبيَّةِ الصَّ
وَنسلُكَ معاً دربَ  في أَحدِ التَّخصُّصاتِ السَّابقةِ، لِنُطوِّرَ مهاراتِنا العِلميَّةَ مناظرة مدرسيَّة(، -روبوتيك-علو َّ-كيمياء

 التَّميُّزِ والإبداعِ كما فعلَ من سبقَنا. 
 .( دقيقة01، )سيّتاناحصّتان در نفيذ: تّ اللّّزم للمن زّ ال

 :استُخدمت فقدتنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنخرائط التفّكير، والتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، و :تأمّليّة هي أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 استُخد َّ في: فقدتعدّدت الوسائل المستخدمة،  المستخدمة:الوسائل 

 .، وسبّورة، وأقلا َّ سبّورةصورة معبّرة عن مضمون الدّرس التقّوي َّ القبليّ )التّهيئة(:-أ
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("، و"أسأل 0أفسّر)-ألاحظ-"أنظّ َّ الأحداث"، و"أتنبّأ الكتاب المدرسيّ، ولوحة "أَقرأُ مقلّداً"، وبطاقات الأنشطة:-ب
 ("، وسبّورة، وأقلا َّ سبّورة.5أفسّر)-ألاحظ-("، و"أتنبّأ5("، و"أسأل ذاتي )0ذاتي )

لرّأي"، الكلمة الغريبة"، و"أحلّق بين الحقيقة وا أَختار"وبطاقات "أقرأ جهريّاً"، و"أرتّب الأحداث"،  :المرحليّ  التقّوي َّ-ج
 .، والكتاب المدرسيّ و"أطلق العنان لإبداعي"

 بطاقات "تقويمي النّهائيّ". التقّوي َّ النهائيّ:-د

 استُخد َّ في: فقد ،قوي َّتّ الأساليب  تعدّدتأساليب التّقويم: 

 الدّرس، وتأمّلها، والمناقشة حول مضمونها.عرض صورة معبّرة عن مضمون  التقّوي َّ القبليّ )التّهيئة(:-أ

، واب وغلطواختيار من متعدّد، وص ،موضوعيّة من نوع تكميل ، وأخرىكتابيّة مقاليّةتدريبات  التقّوي َّ المرحليّ:-ب
 من خلال طرح أسئلة شفويّة. وشفويّة

 .ةمقاليّ  وأخرىوتكميل،  ،اختيار من متعدّدمن نوع  ةموضوعيّ كتابيّة  اتتدريب التقّوي َّ النّهائيّ:-ج

 الحصّة الأولى

 تهيئة

 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّهيئة: -
 عرض صورة معبّرة عن مضمون الدّرس، وتأمّلها، والمناقشة حول مضمونها.أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 ، وسبّورة، وأقلا َّ سبّورة.صورة معبّرة عن مضمون الدّرسالوسائل المستخدمة:  -
 التّهيئة:خطوات تنفيذ  -
 الآتية:أعرض على التّلاميذ الصّورة  .1

 
 
 
 
 
 

 ، ث َّّ أناقشه َّ حول مضمونها، على النّحو الآتي:تأمّل الصّورةالتّلاميذ أطلب إلى  .2
 ماذا تشاهدون في الصّورة بأجزائها الثّلاثة؟ 
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أيديه َّ ب يتقلّدون ميداليّات فوز على صدوره َّ، ويمسكون الثاّني من الصّورة فريقان لشبابالّأوّل و  أينز الجفي 
 يّة.يتدرّبون على كيفيّة التّحكّ َّ بالرّوبوتات الآل زء الثاّلث منها صورة لشبابالج العل َّ السّوريّ، وفي

ه نأخبر التّلاميذ أنّ درس اليو َّ يدور حور قصّة عائلة زارت معرض التّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك(، ث َّّ أعلمه َّ بعنوا .3
 .، وأدوّنه على السّبّورةوهو "صنعها الأبطال"

 (1نشاط )
        أَقرأُ مُقلِّداً. عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
        النّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
                                                           .، والكتاب المدرسيّ "أَقرأُ مُقلِّداً "لوحة  :تانالمستخدمالوسيلتان  -
 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 داً"، دُوّن عليها الآتي:قلِّ مُ  قرأُ أعرض على التّلاميذ لوحة "أَ  .1

 أَقرأ  م قلِّدا  
  ها:لأقُلِّدأُلاحظ المهاراتِ الآتية في قراءةِ معلِّمي 

 نطقُ الحروفِ من مخارِجِها الصَّحيحةِ. -
 كلماتِ النَّصِّ دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطقُ  -
 نطقُ كلماتِ النَّصِّ دون حذفِ حرفٍ أو كلمةٍ. -
 ضبطُ الكلماتِ ضبطاً صحيحاً عندَ النُّطقِ بها. -
 التّعبيرُ عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ القراءةِ. -
وتيِّ المناسب للعبارةِ المقروءةِ.استخدا َُّ  -  التَّلوينِ الصَّ

ريّة هت المتعلّقة بكيفيّة القراءة الجأبيّن للتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامه َّ تتضمّن مجموعة من المهارا .2
 حظوه.لا، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ث َّّ تقليد قراءتي بناءً على ما تعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليه َّ 

أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما دُوّن على اللّوحة، ث َّّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر  .3
 عنها.

أخبره َّ أنّي سأقرأ النّصّ مراعياً النّقاط الّتي سبق  ث َّّ  -(030صفحة )-أُحيل التّلاميذ إلى الكتاب المدرسيّ  .4
 توضيحها له َّ.

 بي عندما يقرؤون جماعيّاً وفرديّاً. ليحتذواى ضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛ أنبّه التّلاميذ إل .5
 أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعياً المهارات الّتي سبق توضيحها للتّلاميذ. .6
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الأوّل إلى عبارات، وأنّي سأقرأ عليه َّ كلّ عبارة على حدة، وأنّ عليه َّ إعادة أخبر التّلاميذ أنّي قسّمت المقطع  .7
 ومن الضّروريّ أثناء تنفيذي لهذه الخطوة ملاحظة أداء التّلاميذ أثناء .قراءتها بشكل جماعيّ، مقلّدين أدائي فيها

 القراءة، وتكرار قراءة العبارات الّتي ألاحظ أداءً ضعيفاً لها من قبله َّ، والتقّسي َّ المتبّع هو الآتي:

، رحٌ ع ََّّ المَكانَ تَبِعَها ضحكاتٌ وتبريكَاتٌ وَفَ ... >>صنعَها الَأبطالُ<<صيحةٌ واحِدةٌ تسلَّقت  جُدرانَ المنزِلِ بأكملِهِ: 
ذا نظراتُ أَبي تُعانِقُ التِّلفازَ ، لوسِ أَسرعتُ إلى غرفةِ الج بهذا الفَوزِ  أمَّا أُمِّي فكَانت  تتبادَلُ المبارَكاتِ معَ أُختي ،واِ 

تُ إِلى شاشةِ التِّلفازِ فإِذا بالفَ ، الرَّائِعِ  ( يرفَعُ عَلَ ََّ بلادي فَوقَ ريقِ السُّورِيِّ العَالَميِّ لبُطُولةِ التَّحكُّ َّ الآليِّ )الرّوبوتيكنظر 
ةِ التتّويجِ   .مِنصَّ

اتٍ عِلميَّةٍ عالميّةٍ ، غَمَرَني الاعتزازُ والافتخارُ  إنجازاتٍ أبدَعَها أَبناءُ ب ،هذا هُوَ عَلَ َُّ بلادي الغالِي يرفرفُ فَوقَ منصَّ
بداعِ البرمجيّاتِ  ةَ سوري الَّذينَ اجتَهدوا وَكدّوا تدريباً ومُواظَبةً لاكتسابِ مهاراتِ تصمي َِّ التَّحكُّ َّ الآليِّ )الرّوبوت( واِ 

ةِ بِهِ   .الخاصَّ

، مقلّدين أدائي في قراءته، وأقدّ َّ التّغذية الرّاجعة له َّ ،أطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة أجزاء من المقطع فرديّاً  .8
 عبارات ثناء وتشجيع مناسبة.طه َّ، ومعزّزاً أداءه َّ بكلمات أو مصوّباً أغلا

 (1تقويم )

 اً.أَقرأُ جهريَّ  عنوان التّقويم: -
 .دقيقتان( 5) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  بطاقات المستخدمة:الوسائل  -
 تنفيذ التقّويم:خطوات  -
 اً"، دُوّن عليها الآتي:هريَّ "أَقرأُ جَ  بعض التّلاميذ وأوزّع عليه َّ بطاقاتأختار  .1

 ا  هري  أَقرأ  جَ 
 :ًأَقرأُ العبارةَ الّتي يَطلُبُ إليَّ مُعلِّمي قِراءَتها قراءَةً جهريَّةً سليمة 
 صنعَها الَأبطالُ<<.جُدرانَ المنزِلِ بأكملِهِ: >> صيحةٌ واحِدةٌ تسلَّقت   -
 سأَلتُ أُختي: وأينَ تتدرَّبُ هذِهِ الفِرَقُ؟ -
يف - لَ في إِحدى الدَّوراتِ التَّدريبيَّةِ الصَّ يفيَّةِ كي نُسجِّ يَّةِ اتَّفقنا أَنا وَأُختي أن نستثمرَ الوَقتَ في العطلةِ الصَّ

 الَّتي ستقُا َُّ في مراكِزَ عِدَّةٍ.
 تتضمّن تدريباً سينفّذه زملاؤه َّ أمامه َّ، ث َّّ أطلب إليه َّ الاستفادة من الملحوظات البطاقاتأخبر باقي التّلاميذ أنّ  .2

 الّتي سأقدّمها لزملائه َّ حول قراءاته َّ.
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أطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّد له العبارة الّتي عليه قراءتها، ث َّّ أقدّ َّ التّغذية الرّاجعة المناسبة له،  .3
من أغلاط، ومعزّزاً أداءه في المهارات الّتي قا َّ بتأديتها بشكلٍ سلي َّ بكلمات أو عبارات ثناء مصوّباً ما يقع فيه 
 وتشجيع مناسبة.

 (2نشاط )

 .الَأحداثَ أُنظِّ َُّ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.2) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة التّدفّق. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 والسّبّورة، وأقلا َّ سبّورة.والكتاب المدرسيّ، "، الَأحداثَ أُنظِّ َُّ  بطاقات " المستخدمة:الوسائل  -
 .بشكلٍ صحيح تسلسلها فيهوفق يرتّب أحداث النّصّ - نتاج التّعلّم: -
  خطوات تنفيذ النّشاط: -

 الَأحداث"، دُوّن عليها الآتي: أُنظِّ َُّ أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة " .1

 الَأحداثَ أ نظِّم  
  َُّ ِّخريطة المجاورة لها:ال في ،تسلسلها في النّصل اً وفق الأحداث أُنظ 
اتفّاق الأخّ والأخت على التّسجيل في إحدى  -

 ة العلميّة.الدّورات التّدريبيّ 
 زيارة العائلة معرض التّحكّ َّ الآليّ. -
ي فالفرق السّوريّة تحدّث الأ َّّ عن مشاركة  -

 المسابقة العلميّة للتّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك(.
السّوريّ العالميّ في بطولة تتويج الفريق  -

 التّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك(.

راءة النّصّ ق، من خلال أطلب إلى تلاميذ كلّ مقعد التّعاون مع بعضه َّ على حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة .2
   الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة. من

ي أدوّنها حتّى يتوصّلوا إلى الإجابة الصّحيحة، الّت أستمع إلى إجابات التّلاميذ، وأقدّ َّ التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ .3
 على السّبّورة، على الشّكل الآتي:
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 (2تقويم )

 الأحداث.أُرتِّبُ  عنوان التّقويم: -
 دقيقتان.( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."كميلتدريب موضوعيّ "ت الأسلوب المتّبع: -
 .والكتاب المدرسيّ "، الأحداث"أُرتِّبُ بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أُرتِّبُ الَأحداث"، دُوّن عليها الآتي: .1

 أ رتِّب  الَأحداث
  ًتسلسلها في النّص، مستعيناً بالأرقا َّ:ل اً الأحداث وفق أكمل الفراغات مُرتبّا 
 لأفراد العائلة )...(.شرح المدرّب أنواع التّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك(  -
 )...(. اقتراح الأب فكرة زيارة معرض التّحكّ َّ الآليّ  -
 السّوريّ العالميّ في بطولة التّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك( )...(. العائلة المباركات لفوز الفريقتبادل أفراد  -

أطلب إلى تلاميذ كلّ مقعد التّعاون مع بعضه َّ على حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، من خلال قراءة النّصّ  .2
 من الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة.  

 أستمع إلى إجابات التّلاميذ، وأقدّ َّ التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى يتوصّلوا إلى الإجابة الصّحيحة، وهي: .3
 (.3ع التّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك( لأفراد العائلة )شرح المدرّب أنوا -
 (.5) اقتراح الأب فكرة زيارة معرض التّحكّ َّ الآليّ  -
 (.0الفريق السّوريّ العالميّ في بطولة التّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك( ) العائلة المباركات لفوزتبادل أفراد  -

 

 

 َّ الآليّ تتويج الفريق السّوريّ العالميّ في بطولة التّحكّ 
(.الرّوبوتيك)

قة العلميّة تحدّث الأ َّّ عن مشاركة الفرق السّوريّة في المساب
(.الرّوبوتيك)للتّحكّ َّ الآليّ 

.زيارة العائلة معرض التّحكّم الآليّ 

ات التّدريبيّة اتّفاق الأخّ والأخت على التّسجيل في إحدى الدّور 
.العلميّة
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 (3نشاط )
 ر.فسِّ أُ -ظلاحِ أُ -تنبّأأَ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.2) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "، وسبّورة، وأقلا َّ سبّورة.(0)أُفسِّر-أُلاحِظ–بطاقات " أَتنبّأ  الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد الكلمة الغريبة من بين مجموعة من الكلمات بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:"(0)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "وزّع أ .1

 (1)أ فسِّر-أ لاحِظ-أَتنبّأ
 الخ طوة الأولى )أَتنب أ(:

 ،مفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أتنبّأ بحلٍّ للتّدريب الآتي 
 
 
 
 
 

 الخ طوة الثاّنية )أ لاحظ(:
 الكلمات الواردة في التّدريب السّابق، من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية: ألاحظ جوانب محدّدة من 

  ٌ؟ما معنى كلمة " مُدرِّب" 
 .............................................................................الإجابة: 

 ما معنى كلمة " يُدرِّبُ"؟ 
 الإجابة: .............................................................................

 بٌ"؟  ما معنى كلمة " دَر 
 .............................................الإجابة: ................................

 ما الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الواردة في التّدريب بناءً على ملاحظتي؟ 
 الإجابة: .............................................................................

 الخ طوة الثاّلثة )ا فسّر(:
 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 

 تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................................................

  يتنبّئأختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بكتابتها في فراغ: 
بٌ(،الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية،  -  :هي )مُدرّبٌ، يُدرِّبُ، دَر 

 : ..............................................................................يتنبّئ
 ....................................................................: ....تنبّئيتفسير 
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، أتجوّل طاقة الملاحظة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذه َّ لذلكالمدوّنة على ب تّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاثأطلب إلى ال .2
 ، والإجابة عن استفساراته َّ إن وُجدت.ينلأقدّ َّ الإرشاد والتوجيه اللّازم ؛بينه َّ

 سئلةلأأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحة  .3
 أُلاحظ(، هي:الخُطوة الثاّنية )

بٌ" هو: فرد يزوّد مجموعة من الأفراد بالإرشادات والتّعليمات لإتقان  مُدرِّبٌ"؟ معنى كلمة " ما معنى كلمة " - مُدرِّ
 مهارة معيّنة.

 يُدرِّبُ" هو: يزوّد بالإرشادات والتّعليمات لإتقان مهارة معيّنة. معنى كلمة " يُدرِّبُ"؟ ما معنى كلمة " -
بٌ"؟ ما معنى كلمة " - بٌ" هو: طريق. معنى كلمة " دَر   دَر 
ما الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الواردة في التّدريب بناءً على ملاحظتي؟ الكلمة الّتي لا تنتمي إلى  -

بٌ". أسرة الكلمات الواردة في التّدريب هي "  دَر 

لتّدريب تنتمي إلى أسرة الكلمات الواردة في ا الكلمة الّتي لا هو: ملاحظته َّالتفّسير الصّحيح لنتيجة في حين أنّ 
بٌ"؛ لأنّ معناها مختلف عن معنى كلمتي " هي "  يُدرِّبُ". مُدرِّبٌ"، و" دَر 

 (3تقويم )

 .الغريبةَ  الكلمةَ  أَختارُ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.5) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ."الكلمة الغريبة أَختارُ بطاقات "  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"الكلمة الغريبة أَختارُ  "بطاقة  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 الكلمةَ الغريبةَ  أَختار  
  دائرة حولها:أتعاون مع من يجاورني في المقعد على اختيار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع 
 الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية، هي: -
 .نستثمر 
 .مستثمر 
 .يثمر 

 أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة. .2
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أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشه َّ فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى يتوصّلوا إلى الإجابة الصّحيحة،  .3
 يثمر.وهي: 

 (4نشاط )

 .متأمّلاً أتخيّل  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.0) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 لا يوجد. المستخدمة:الوسائل  -
 .بشكلٍ صحيح فيه وقع الّذي بالزّمان حدث كلّ  يربط- التّعلّم: اتنتاج -

 .بشكلٍ صحيح فيه وقع الّذي بالمكان حدث كلّ  يربط-               
 .بحرّيّة وتلقائيّة يبدي رأيه في سلوك شخصيّة من الشّخصيّات الواردة في النّصّ -               
 .بشكلٍ صحيح يحدّد أسباب إعجابه بالنّصّ الّذي قرأه-               

  خطوات تنفيذ النّشاط: -
 أطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع الثاّلث قراءة صامتة. .1
 أمهّد لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين الرّئيسة والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية: .2

 الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة،  ته َّ ذهنيّاً لتنفيذالتّخيّليّة التّحضيريّة هو تهيئ أخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة
للمقطع همه َّ تعميق فوتخليصه َّ من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخيرة هو 

 حدث كلّ  ط، وربفيهت الواردة شخصيّاالخصيّة من إبداء آرائه َّ في سلوك شمساعدته َّ على من خلال  الثاّلث
 .وتحديد أسباب إعجابه َّ به، فيه وقع الّذي وبالمكان بالزّمان

 لوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع ملامسة القدمين للأرض، التّلاميذ الج إلىطلب أ
 . ووضع اليدين على الفخذين

 وين صور ، ومحاولة تنفيذ التّعليمات المتضمّنة فيه، وتكالتّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ
 .عليه َّ سأقرؤهذهنيّة تخيّليّة لما 

  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 
أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها وضوح  .3

 .وضبط مخارج الحروف، واستخدا َّ التّلوين الصّوتيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفالصّوت، وسلامة النّطق، 
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ع م همومكَ  كلَّ  خرج  ..... شهيق..... زفير..... أَ أغمض عينيك..... خذ نفساً عميقاً..... شهيق..... زفير
في  حلُّ كون يوكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع السُّ  معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ الزَّ 

 ن ابدأ..... الآالفِكَرداخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... استرخ جيّداً..... أفرغ ذهنك من 
خيّل ت برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ جيّداً..... وتخيّل.....

..... إلى اللّون الأحمر..... تخيّل الآن الشّكل تحوّل الأخضرأمامك دائرة صفراء..... تغيّرت الآن إلى اللّون 
 الآن..... لقد رجعت من رحلة مثيرة..... افتح عينيك...... انظر إلى نفسك مخمّس..... الآن إلى مسدّسإلى 

 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .4
  ؟الصّفراء إليهما الدّائرة تحوّل لون اللّذان اللّونانما 

 تحوّل لون الدّائرة الصّفراء إلى اللّونين الأخضر والأحمر.
  الدّائرة؟ا مإليه تحوّلت الشّكلان اللّذانما 

 تحوّلت الدّائرة إلى مسدّس ومخمّس.
 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّصِّ التّخيّليِّ الرّئيس الآتي: .5

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأُ  بالهواءِ  نفساً عميقاً..... اشعر   ذ  ينيك..... خُ عَ  أَغمض  
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرج  زفير..... أَ 

 متكَ لِّ الآن مع مع في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير.....أنتَ  كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
شخصيّة  فيها شخصيّةً أخرى..... صُ مَّ تتق في رحلةٍ تخيّليّةٍ جميلة..... رحلةٍ  ف..... ستأخذكَ الصَّ  في غرفةِ 

أصغِ جيِّداً وأطلِقِ العنانَ لخيالكَ..... واندمج مع شخصيَّتكَ الجديدة قدر ما  الأخّ في نصّ صنعها الأبطال....
أنت وأختك وأمّك تذهبون بصحبةِ أَبيكَ لزيارةِ معرضِ التّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك(..... أنت الآن في  تستطيع.....

ةِ الم عرض..... انظر إلى إبداعات فرقِ الأطفالِ المشاركينَ في المسابقاتِ..... الآن شاهد صًورَه َّ على مِنصَّ
الفوزِ وه َّ يُكرَّمون..... تغمركَ فرحةٌ كبيرةٌ أثناءَ ذلكَ..... ها هو ذا المدرِّبُ..... إنّه يشرحُ لك َّ أنواعَ التَّحكُّ َِّ 

 يقُولُ: في هِ التّدريبيَّة..... والمراكزَ الّتي حقَّقتها الفرقُ الوطنيّةُ السُّوريَّةُ..... إِنَّهُ الآليِّ )الرّوبوتيك(..... ومستويات
وبوتِ 5102عا َّ    َّ أحرز فريقنا المرتبةَ الثَّالثة للفئة المتوسّطةِ منَ المسابقةِ المفتوحةِ في نهائيّاتِ أولومبيادِ الرُّ

مدرِّبُ وشارك فيها أكثر من أربعمئةِ فريقٍ يمثِّلونَ سبعينَ بلداً..... انتهى ال ند.....العالميِّ الَّتي أُقيمت في تايلا
لَ في إحدى الدَّوراتِ التَّدريبيَّةِ.....   نَفسكَ  جهِّز لآنامن حديثِهِ..... أنت الآن تشعرُ برغبةٍ عارمةٍ في أن تسجِّ

 غُرفة يف أَنتَ  شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... ..... بِعمق تنفّس..... الصَّفّ  غرفةِ  إِلى للعودةِ 
 عينيك. افتح..... الصّفّ 

 ، على النّحو الآتي:حول النّصّ التّخيّليّ التّلاميذ  أناقش .6
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  ّنهائيَّاتِ  في المرتبةَ الثَّالثةَ للفِئةِ المتوسِّطةِ من المسابقةِ المفتوحةِ ما العا َّ الَّذي أحرز فيه فريق الألمبياد السّوري
وبوتِ العالميّ   ؟أولمبيادِ الرُّ

وبوتِ  المرتبةَ الثَّالثةَ للفِئةِ المتوسِّطةِ من المسابقةِ المفتوحةِ في نهائيَّاتِ أولمبيادِ أحرز فريق الألمبياد السّوريّ  الرُّ
  َّ.5102عا َّ  العالميّ 

  َّ َّ؟5102أين أقيمت نهائيّات أولمبياد الرّوبوت العالميّ عا  
  َّ في تايلاند.5102يّات أولمبياد الرّوبوت العالميّ عا َّ أقيمت نهائ

 ما رأيك في اصطحاب الأبّ عائلته إلى معرض التّحكّ َّ الآليّ )الرّوبوتيك(؟ 
مؤيّد له؛ لأنّ ذلك سيشجّعه َّ على الاقتداء بالأطفال الفائزين في المسابقات، وسيوسّع معارفه َّ حول التّحكّ َّ 

 أنجزته الفرق الوطنيّة في مسابقاته.الآليّ )الرّوبوتيك(، وحول ما 
 هل أعجبك َّ المقطع الّذي قرأتموه ث َّّ تخيّلتموه؟ ولماذا؟ 

 نع َّ؛ لأنّني تعرّفت المراكز الّتي حقّقتها الفرق السّوريّة في أولمبياد الرّوبوت.

 (4تقويم )

 .أختبر مهاراتي عنوان التّقويم: -
 .دقيقتان( 5) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .تدريب شفويّ  المتّبع:الأسلوب  -
 .الكتاب المدرسيّ  الوسائل المستخدمة: -
 تنفيذ التقّويم: خطوة -

 النّحو الآتي: على ، طالباً إليه َّ الاستعانة بالكتاب المدرسيّ للإجابة عن أوّل سؤالين،شفويّاً  أناقش التّلاميذ .1
  َّ ّالميّ(؟الآليّ )أولمبياد الرّوبوت العمنذ متى تشارك الفرق السّوريّة في المسابقة العلميّة العالميّة للتّحك 

  َّ.5102تشارك الفرق السّوريّة في المسابقة العلميّة العالميّة للتّحكّ َّ الآليّ )أولمبياد الرّوبوت العالميّ( منذ عا َّ 
 أين اتفّق الأخّ والأخت على التّسجيل في الدّورات التّدريبيّة الصّيفيّة؟ 

 الدّورات التّدريبيّة الصّيفيّة في المنزل.اتفّق الأخّ والأخت على التّسجيل في 
 ما رأيك في القرار الّذي اتّخذه الأخّ والأخت بالتّسجيل في إحدى الدّورات العلميّة؟ 

 مؤيّد له؛ لأنّ في ذلك استثمار لوقت الفراغ بما هو نافع ومفيد.
 هل أعجبك نصّ "صنعها الأبطال"؟ ولماذا؟ 

خصّصات التّدريبيّة؛ لتطوير مهاراتي في أحد التّ الدّورات  إحدىللتّسجيل في  نع َّ أعجبني؛ لأنّه ولّد لديّ حماساً 
 المذكورة فيه.
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 الحصّة الثاّنية

  َّ ه.بأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة دقيقتين، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيره 

 (5نشاط )

 أسأَلُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.7) النّشاط:مدّة تنفيذ  -
 التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "، وسبّورة، وأقلا َّ سبّورة.(0) "أَسأَلُ ذاتيبطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 النّصّ بدقّة.ب المتعلّقةيميز الحقائق من الآراء - نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:"(0) "أَسأَلُ ذاتيوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة أ .1

 (1) أَسأَل  ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  اللّاحقين له، وأجيب عنهما: السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ث َّّ أطرح على ذاتي 

  ى رأي:تدلّ علأضع حرف )ح( أما َّ العبارة الّتي تدلّ على حقيقة، وحرف )ر( أما َّ العبارة الّتي 
 ....(.)العالميَّةِ للتَّحكُّ َّ الآليّ   َّ في المُسابَقةِ العِلميَّةِ 5102تُشارِكُ الفِرقُ السُّوريَّةُ منذُ عا َّ  -
وبوتِ العالميِّ أَبطال )....(. -  الفائزون في أُولمبيادِ الرُّ

 ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟الأوّل:  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 الثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد العبارة تدلّ على حقيقة والعبارة الّتي تدلّ على رأي؟ السّؤال -
 ...............................................الإجابة: ...............................................

 الخطوة الثاّنية:
  السّابقين، وأُجيب عنها؛ لأتوصّل إلى الحلّ: السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 الثاّلث: ........................................................................................السّؤال  -

 ...............................الإجابة: ..................................................................
 ............................الرّابع: ............................................................ السّؤال -

 .................................................................................................الإجابة: 
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 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء
 عنهما أُجيب ث َّّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ............................................................................................. :الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 ..............................................................................................: ...الإجابة
 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ث َّّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منه َّ؛ ليت َّّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي ل َّ ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديه َّ من معارف ومعلومات سابالمدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة  .5
أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقو َّ كلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن الأسئلة  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
دلّ على المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق تحديد العبارة الّتي ت ما المطلوب منّي فعله في التدّريب السّابق؟ -

 حقيقة والعبارة الّتي تدلّ على رأي.
الطّريقة الّتي  ؟العبارة الّتي تدلّ على حقيقة والعبارة الّتي تدلّ على رأيما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  -

اتي السّابقة استرجاع معلومهي  ة والعبارة الّتي تدلّ على رأيالعبارة الّتي تدلّ على حقيقستمكّنني من تحديد 
 حول الحقيقة والرّأي.

 ما المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الحقيقة والرأي؟ المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الحقيقة والرأي -
لواقع كما هو، وهي أمر متفّق  الحقيقة تعبّر عن معلومة مؤكّدة أو مثبتة حول شيء ما، أو هي وصفهي أنّ 

يعبّر عن وجهة نظر، أو مشاعر أو معتقدات شخصيّة، وقد نتفّق معه أو لا نتفّق فعلى صحّته، أمّا الرّأي 
 معه.

بارة العبارة الأولى تدلّ على حقيقة، والع أيّ العبارتين تدلّ على حقيقة وأيّهما تدلّ على رأي بناءً على ذلك؟ -
 ي.الثاّنية تدلّ على رأ

خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  السّؤالينأطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسه َّ  .7
 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
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يفيّة الوصول وفي كفيما توصّلوا إليه من نتائج، أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة، وأناقشه َّ  .8
 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليه َّ تدريب مشابه للتّدريب السّابق.

 (5تقويم )
 .أُحلِّق بين الحقيقة والرّأي عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.5) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 تدريب موضوعيّ "صواب وغلط". الأسلوب المتّبع: -
 ."بطاقات "أُحلّقُ بين الحقيقة والرّأي الوسائل المستخدمة: -
 تنفيذ التقّويم:خطوات  -
 أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أُحلّقُ بين الحقيقة والرّأي"، دُوّن عليها الآتي: .1

 أ حلِّق بين الحقيقة والرأّي
 ضع كلمة )صح( أما َّ العبارة الصّحيحة، وكلمة )غلط( أما َّ العبارة المغلوطة، مع تصحيحها: -
ادِ الثَّالثةَ للفِئةِ المتوسِّطةِ من المسابقةِ المفتوحةِ في نهائيَّاتِ أولمبي َّ المرتبةَ 5102أحرز فريقنا عا َّ تدلّ عبارة " -

وبوتِ العالميّ في تايلاند  " على حقيقة )....(. الرُّ

وبوتيك( رائعاً" على رأي )....(. -  تدلّ عبارة " يُعدُّ فوزُ الفريقِ السُّوريِّ العالميِّ في بطولةِ التَّحكُّ َّ الآليّ )الرُّ
 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبه َّ أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
 ؛طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّ َّ التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

       :الصّحيحة، وهيحتّى يت َّّ التّوصّل إلى الإجابة 
 َّ المرتبةَ الثَّالثةَ للفِئةِ المتوسِّطةِ من المسابقةِ المفتوحةِ في نهائيَّاتِ أولمبيادِ 5102أحرز فريقنا عا َّ تدلّ عبارة " -

وبوتِ العالميّ في تايلاند  (. صح" على حقيقة )الرُّ

وبوتيك( رائعاً" علىتدلّ عبارة " يُعدُّ فوزُ الفريقِ السُّوريِّ العالميِّ في بطولةِ ا -  (.صحرأي ) لتَّحكُّ َّ الآليّ )الرُّ
 (6نشاط )

 أَسألُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.7) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 بّورة، وأقلا َّ سبّورة."، وس(5) بطاقات "أَسأَلُ ذاتي الوسائل المستخدمة: -
 الشّخصيّات الرّئيسة من الشّخصيّات الثاّنويّة في النّصّ.يميز - نتاج التّعلّم: -
  خطوات تنفيذ النّشاط: -

 ، دُوّنَ عليها الآتي:"(5) "أَسأَلُ ذاتيبطاقة الصّفّ أوزّع على تلاميذ  .1



333 
 

 (2) أَسأَل  ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  اللّاحقين له، وأجيب عنهما: السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ث َّّ أطرح على ذاتي 

 بوضع دائرة حولها: ،أختار الإجابة الصّحيحة 
 هي: ،الشّخصيّة الثاّنويّة في النّصّ من بين الشّخصيّات الرّئيسة الآتية -
 .ّالأب 
 .ّالأخ 
 .الأخت 
 .المدرّب 

 المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟ما الأوّل:  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 ؟سةالشّخصيّة الثاّنويّة من بين الشّخصيّات الرّئيالثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  السّؤال -
 ..............................................................................................الإجابة: 

 الخطوة الثاّنية:
  السّابقين، وأُجيب عنها؛ لأتوصّل إلى الحلّ: السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ...................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

 ................................................الإجابة: ..............................................
 ....................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 ...................................................................بة: ...........................الإجا
 

 

 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء
 عنهما أُجيب ث َّّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ................................................................................................ :الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 .................................................................................................: الإجابة
 .بجميع تلاميذ الصّفّ زء الخاصّ أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
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ا أيضاً، ث َّّ أعطي عليه أسئلتهاللّاحقين للتدّريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3
  .الأسئلةن قائمة موحّدة م إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منه َّ؛ ليت َّّ التّوصّل  أسئلةالفرصة لباقي التّلاميذ لإضافة 

 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي ل َّ ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .ابقةتعرّف ما لديه َّ من معارف ومعلومات سأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة المدوّنة على السّبّورة؛ ل .5
أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقو َّ كلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن الأسئلة  .6

 لمحتملة من قبل التّلاميذ:والإجابات ا
 .ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق؟ تحديد الشّخصيّة الثاّنويّة من بين الشّخصيّات الرّئيسة -
ترجاع معلوماتي اس ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد الشّخصيّة الثاّنويّة من بين الشّخصيّات الرّئيسة؟ -

 .الرّئيسة، والشّخصيّات الثاّنويّة معنى الشّخصيّات السّابقة حول
شّخصيّات الرّئيسة تعبّر ال ما المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الشّخصيّات الرّئيسة والشّخصيّات الثاّنويّة؟ -

عن الشّخصيّات الحيويّة في النّصّ، حيث يتمحور النّصّ حولها، أمّا الشّخصيّات الثاّنويّة فهي شخصيّات 
 ر بسيط في النّصّ، ولا يتمحور النّصّ حولها.مساعدة، ذات دو 

 ب.هي المدرّ  الشّخصيّة الثاّنويّة في النّصّ بناءً على ذلك؟  هي الشّخصيّة الثاّنويّة في النّصّ  من -
لخاصّ زء االج فيالمدوّنين  السّؤالينأطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسه َّ  .7

 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
كيفيّة الوصول  فيو فيما توصّلوا إليه من نتائج، وأناقشه َّ أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة،  .8

 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليه َّ تدريب مشابه للتّدريب السّابق.

 (6تقويم )

 الشّخصيّات الثاّنويّة.أَميز الشّخصيّات الرّئيسة من  عنوان التّقويم: -
 دقيقتان.( 2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .تدريب شفويّ  الأسلوب المتّبع: -
 .الكتاب المدرسيّ  المستخدمة: الوسيلة -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -

 أطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ من الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة. .1
  أناقش التّلاميذ شفويّاً على النّحو الآتي: .2
  الشّخصيّات الرّئيسة الواردة في النّصّ؟ما 

 الشّخصيّات الرّئيسة الواردة في النّصّ هي: الأبّ، والأ َّّ، والأخّ، والأخت.
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 ما الشّخصيّة الثاّنويّة الواردة في النّصّ؟ 
 المدرّب. الواردة في النّصّ هي: الثاّنويّة الشّخصيّة

 (7)نشاط 

 أفسّر.-ألاحظ-أتنبّأ عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.7) تنفيذ النّشاط:مدّة  -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ."(5)أفسّر-ألاحظ-أتنبّأ"بطاقات  المستخدمة: الوسيلة -
 يحدّد الحالة الشّعوريّة للكاتب من النّصّ.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:"(5)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ وزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أ .1

 (2)أ فسِّر-أ لاحِظ-أَتنبّأ
 الخ طوة الأولى )أَتنب أ(:

  ٍّمفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: الآتي، للسّؤالأتنبّأ بحل 
 ما الحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو في النّصّ؟ 
 ..............................................................................: يتنبّئ

 ....................................................................: ....يتنبّئتفسير 
 الخ طوة الثاّنية )أ لاحظ(:

  اً مع من ، متعاونلها السّؤالين اللّاحقينألاحظ جانباً معيّناً من عبارات النّصّ الآتية، من خلال الإجابة عن
 :يجاورني في المقعد

 صيحةٌ واحِدةٌ تسلَّقتٌ جُدرانَ المنزِلِ بأكملِهِ: >>صنعَها الَأبطالُ<<. -
تُ إِلى شاشةِ التِّلفازِ فإِذا بالفَريقِ السُّورِيِّ  - يرفَعُ عَلَ ََّ بلادي فَوقَ  العَالَميِّ لبُطُولةِ التَّحكُّ َّ الآليِّ )الرّوبوتيك(نظر 

ةِ التتّويجِ   .مِنصَّ
اتٍ عِلميَّةٍ عالميّةٍ. -  غَمَرَني الاعتزازُ والافتخارُ هذا هُوَ عَلَ َُّ بلادي الغالِي يرفرفُ فَوقَ منصَّ
 ميَّةِ العالميَّةِ.عةٍ رفعت  عل ََّ بلادِنا عالياً في المحافِلِ العِلسيتحدَّثُ التَّاريخُ عَنٍ سوريَّةٍ في اختصاصاتٍ متنوِّ  -
 َّ أحرز فريقنا المرتبةَ الثَّالثةَ للفِئةِ المتوسِّطةِ من المسابقةِ المفتوحةِ في نهائيَّاتِ أولمبيادِ 5102في عا َّ  -

وبوتِ العالميّ الَّتي أُقيمت في تايلاند.  الرُّ
 بين العبارات السّابقة؟ ما الحالة الشّعوريّة المشتركة 

 ..................................................................الإجابة: ..........
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 ما الحالة الشّعوريّة للكاتب بناءً على ملاحظتي؟ 
 الإجابة: ............................................................................

 الثاّلثة )ا فسّر(:الخ طوة 
 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 

 تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................................................
 ؛نه َّالمدوّنة على البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذه َّ لذلك، أتجوّل بي ات الثّلاثتّلاميذ تنفيذ الخُطُو أطلب إلى ال .2

 ، والإجابة عن استفساراته َّ إن وُجدت.ينلأقدّ َّ الإرشاد والتوجيه اللّازم
لسؤالي  حيحتانن الصّ اتأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجاب .3

 :الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هما
عتزاز الحالة الشّعوريّة المشتركة بين العبارات السّابقة الا ما الحالة الشّعوريّة المشتركة بين العبارات السّابقة؟ -

 والافتخار بالوطن وأبنائه.
زاز والافتخار ى ملاحظتي الاعتما الحالة الشّعوريّة للكاتب بناءً على ملاحظتي؟ الحالة الشّعوريّة للكاتب بناءً عل -

 بالوطن وأبنائه.

لأنّ وطن وأبنائه؛ افتخار بالالحالة الشّعوريّة للكاتب اعتزاز و  هو: ملاحظته َّالتفّسير الصّحيح لنتيجة في حين أنّ 
 النّصّ يتضمّن عبارات كثيرة معبّرة عن الفخر والاعتزاز بالوطن وأبنائه.

 (7تقويم )
 الحالة الشّعوريّة للكاتب.أحدّد  عنوان التّقويم: -
 دقيقتان. (5) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .تدريب شفويّ الأسلوب المتّبع:  -
 .الكتاب المدرسيّ  المستخدمة: الوسيلة -
 تنفيذ التقّويم: خطوة -
 أطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ من الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة. .1
 الآتي:النّحو  شفويّاً علىالتّلاميذ  أناقش .2
  الحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو من النّصّ؟ما 

 فخر واعتزاز بالوطن وأبنائه. الحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو من النّصّ 
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 (8نشاط )
 أُطلق فِكَري.عنوان النّشاط:  -
 ( دقيقة.00) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 سبّورة.بّورة، وأقلا َّ س الوسائل المستخدمة: -
 .فة مناسبة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ مقدّمة مختل يضع- التّعلّم: اتنتاج -

                .فة مناسبة للنّصّ بأسلوبه الخاصّ مختل خاتمة يضع-               
 في النّصّ. ردو لحدث يقترح بدائل جديدة -               

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 الآتية من خلال تدوينها على السّبّورة:أعرض على التّلاميذ المشكلة  .1
مقدّمة وخاتمة مختلفتين له، واقتراحك بدائل جديدة لحدث ورد  وضعكأحدث تغييرات على النّصّ، من حيث  -

 في قائمة توليد الفِكَر الآتية: المطلوبمن خلال الإجابة عن فيه، 

 قائمة توليد الفِكَر
 
 أ كيِّف  

 

فة أخرى متكيّ أضع بأسلوبي الخاصّ مقدّمة 
 مع النّصّ، غير مقدّمته الّتي تحتها خطّ.

..................................................... 

..................................................... 
أضع بأسلوبي الخاصّ خاتمة أخرى متكيّفة 

 مع النّصّ، غير خاتمته الّتي تحتها خطّ.
..................................................... 

..................................................... 
ن حدددثين جددديدددي أُعدددِّلُ على النّصّ مُقترحدداً  أ عدِّل  

بدلًا من مشداهدة العائلة صور الفرق الفائزة 
 .على المنصّة وه َّ يكرّمون

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
 على حدة، ث َّّ أقو َّ بتقيي َّ إجاباته َّ بمشاركته َّ؛ ليت َّّ  طلبكلّ  عنأتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ  .2

 التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ:

 قائمة توليد الفِكَر
 
 أ كيِّف  

 

أضع بأسلوبي الخاصّ مقدّمة أخرى متكيّفة 
 مع النّصّ، غير مقدّمته الّتي تحتها خطّ.

تها منّي مرافق إلى غرفتي، وطلبتدخلت أختي مسرعةً 
وفي طريقنا إليها سمعت أبي وأمّي إلى غرفة الجلوسِ، 

، وعندما دخلنا إليها أشارت يحمدان اللّه ببهجةٍ وفرحٍ 
 أختي إلى التّلفاز قائلةً: انظر يا أخي.
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أضع بأسلوبي الخاصّ خاتمة أخرى متكيّفة 
 مع النّصّ، غير خاتمته الّتي تحتها خطّ.

روجنا من المعرض، توجّهت أنا وأختي إلى قبل خ
المدرّب، وشكرناه على ما قدّمه من معلوماتٍ، وباركنا 
له فوز الفريق السّوريّ في بطولة التّحكّ َّ الآليّ 

 )الرّوبوتيك(.
أُعدددِّلُ على النّصّ مُقترحدداً حدددثين جددديدددين  أ عدِّل  

بدلًا من مشداهدة العائلة صور الفرق الفائزة 
 .وه َّ يكرّمون على المنصّة

مشاهدة العائلة كؤوس التتّويج الّتي حصلت عليها  -
 الفرق الفائزة.

مشاهدة العائلة مقتطفات مسجّلة لكيفيّة تدرّب الفرق  -
 الفائزة في المسابقات.

 (8تقويم )

 لإبداعي. العنانَ  طلقُ أُ عنوان التّقويم:  -
 ( دقيقتان.5) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .مقاليّ تدريب  الأسلوب المتّبع: -
 .""أُطلقُ العنانَ لِإبداعيبطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:"أُطلقُ العنانَ لِإبداعي"أوزّع على التّلاميذ بطاقات  .1  ، دُوِّ

 طلق  العنانَ لِإبداعيأُ 
 :أطلق العنان لإبداعي من خلال الإجابة عن الآتي 
 الخاصّ، بما لا يزيد على سطرين. مختلفة للنّصّ بأسلوبي مقدّمةأضع  -

..........................................................................................................

.......................................................................................................... 
 .نيى البطاقة، وأراقبه َّ أثناء ذلك، مقدّماً الإرشاد والتّوجيه اللّازمعل لمدوّنا طلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريبأ .2
 .يل المغلوطةدأتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّ َّ التّغذية الرّاجعة المناسبة، من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، وتع .3

 التّقويم النّهائيّ 
 تقويمي النّهائيّ. عنوان التّقويم: -
 دقائق.( 3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 "، وتدريب مقاليّ.، وتكميلاختيار من متعدّد" ةموضوعيّ  اتتدريب الأسلوب المتّبع: -
 .""تقويمي النّهائيّ  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
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 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:" بطاقاتلاميذ تّ الأوزّع على  .1  تقويمي النّهائيّ"، دُوِّ

 تقويمي النّهائيّ 
 الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها:أَختارُ -أوّلا  
 الكلمة الّتي لا تنتمي إلى أسرة الكلمات الآتية، هي: -
   ُتُعانق. 
 مُعانِق. 
 عُنُق. 
  َّ في: 5102أقيمت نهائيّات أولمبياد الرّوبوت العالميّ عا َّ  -
 .تايلاند 
 .كوريا 
 .الصّين 
 على: "ثلاثَةِ أَيَّا ٍَّ  لمدّةتستمرُّ المُسابَقةُ الوطنيَّةُ للتَّحكُّ َّ الآليّ تدلّ عبارة " -
 .حقيقة 
 .رأي 
  صحيحكلّ ما سبق. 

 أكمل الفراغ الآتي:-ثانيا  
 ..........  :، هيالحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو في النّصّ  -

 مختلفة للنّصّ بأسلوبك الخاصّ، بما لا يزيد على سطرين. خاتمةأقترح -ثالثا  
.......................................................................................................... 

.......................................................................................................... 
 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريبات المدوّنة على البطاقة، وأراقبه َّ أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
؛ طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّ َّ التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 ، وهي:إلى الإجابات الصّحيحةحتّى يت َّّ التّوصّل 
 عُنُق.-أوّلا  
 تايلاند. -  
 حقيقة. -  

 معتزّ بأبناء بلده. ، هي:الحالة الشّعوريّة للكاتب كما يبدو في النّصّ -ثانيا  
 كلّ خاتمة مختلفة ومناسبة للنّصّ تعدّ صحيحة. -ثالثا  
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 نتاجات التّعلّم:

 يُتوقّع من التّلميذ في نهاية الدّرس أن يكون قادراً على أن:

 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة.-1
 .بشكلٍ صحيح يذكر جموع كلمات وردت في النّصّ -2
 .بشكلٍ صحيح يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ -3
 .بدقّة يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق-4
 .بشكلٍ صحيح يستخلص الدّروس المستفادة من النّصّ -5
 .بدقّة النّصّ المتعلّق بيميز الواقع من الخيال -6
 .بحرّيّة وتلقائيّة يبدي رأيه في قضيّة من القضايا الواردة في النّصّ -7
 يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ بشكلٍ صحيح.-8
 .بدقّة يحدّد الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه بعد قراءته أحد مقاطع النّصّ -9

 .بشكلٍ صحيح يحدّد بعض مواطن جمال التّعبير في النّصّ -11
 للنّصّ. مناسب يعطي أكثر من عنوان-11
 إلى أحد مقاطع النّصّ. فكراً جديدةيضيف -12

 المحتوى:

يادة    دربُ الرِّ
 ...1 ... 

 لاــــيرِ أرضٍ        رَشفـــــــــــــــــتُ الحُـــــبَّ ماءً سلسبيــــــــــأتُ كبِذرةٍ في خـــنشَـــــــــــ                   
 ـلاـي        وأهــــــــــوى الــرَّسمَ أتبَــــــــــعُهُ سبيـــــــــــــأُحِبُّ العـــــــلِمَ أُغنــــــــي فيهِ نفسِــــ                   
 ــي مُستـــحيلاتُ أَرى أَمامــــولســــــــــــــي        ــــمــموحِ أَصُـــــــــــــوغُ حُلبأقلامِ الطُّ                    

 ...2 ... 
 ليــــــــــــــلاـــــــــليا دَ ـــــــــــعَلُهــا إِلى العرَسمتُ منَ الخيالِ صُروحَ مجدٍ        سأَجــ                   
 ـــــراً جَميلاـــــوكم صرحٍ على الَأوراقِ يُبنـــــــــى        لِيُـــــــــــصبِحَ بعدَها قصــــــ                   

 ...3 ... 
يادةِ في حيــــــــــــــاتي                     ـلاــــــوأَقطَـــــــــــــــعُ نَحـــــــوَها سَفَراً طوِيــــــــ        أَتُوقُ إلى الرِّ
 ــــولاـدُ أن يلـــــــقَى الكسـجى المَ ــويأبـــــــ        اً دَّ يُحِـــــــــــبُّ المَجدُ من يبقى مُجِ                    
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 .( دقيقة09، )سيّتاناحصّتان در نفيذ: تّ لل اللّّزم منزّ ال
 :استُخدمت فقدتنوّعت الإستراتيجيّات المتبّعة، : الإستراتيجيّات المتّبعة

(، فسّر-لاحظ-بّأ)تنخرائط التفّكير، والتّخيّل الموجّه، والتّساؤل الذّاتيّ، و :تأمّليّة هي أساسيّةإستراتيجيّات -أ
 .سكامبرو 

 النّمذجة. :هي إستراتيجيّة مساعدة-ب

 استُخدم في: فقدتعدّدت الوسائل المستخدمة،  الوسائل المستخدمة:

 سبّورة، وأقلام سبّورة. التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

("، و"أسأل 1أفسّر)-ألاحظ-و"أتنبّأ("، 1"أسأل ذاتي) الكتاب المدرسيّ، ولوحة "أَقرأُ مقلّداً"، وبطاقات الأنشطة:-ب
 ، وسبّورة، وأقلام سبّورة.("2أفسّر)-ألاحظ-("، و"أنظّم القيم"، و"أتنبّأ2ذاتي)

لخيال"، بين الواقع وا "، "أختار الحقل المعجميّ"، و"أحلّقالكلمة"أقرأ جهريّاً"، و"أجمع  بطاقات :المرحليّ  التقّويم-ج
  و"أختار القيم"، و"أطلق العنان لإبداعي".

  بطاقات "تقويمي النّهائيّ". التقّويم النهائيّ:-د

 استُخدم في: فقد ،قويمتّ الأساليب  تعدّدتأساليب التّقويم: 

 طرح أسئلة حول موضوع الدّرس. التقّويم القبليّ )التّهيئة(:-أ

 شفويّةخرى أوصواب وغلط، و ، اختيار من متعدّدموضوعيّة من نوع و ، مقاليّةكتابيّة تدريبات  التقّويم المرحليّ:-ب
 . من خلال طرح أسئلة شفويّة

 مقاليّ. وتدريبمن نوع تكميل،  ةموضوعيّ كتابيّة  اتتدريب التقّويم النّهائيّ:-ج

 الحصّة الأولى

 تهيئة

 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّهيئة: -
 طرح أسئلة حول موضوع الدّرس.أسلوب التّهيئة المتّبع:  -
 سبّورة، وأقلام سبّورة.الوسائل المستخدمة:  -
 خطوات تنفيذ التّهيئة: -
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 أطرح على التّلاميذ أسئلة حول موضوع الدّرس، وأتلقّى الإجابات منهم، على النّحو الآتي: .1
  المستقبل؟ما المهنة الّتي يطمح كلّ واحدٍ منكم أن يمتهنها في 

 .، أو مهنة التّعليم...إلخأطمح أن أمتهن مهنة الطبّ 
 كيف سيصل كلُّ واحدٍ منكم إلى تحقيق طموحه؟ 

 سأحقّق طموحي بالمثابرة والاجتهاد المستمرّين.
أخبر التّلاميذ أنّ درس اليوم يتحدّث عن الطّريق الّذي سيسلكه كلّ طَموح لتحقيق طُموحه وحُلمه، وهو يحمل  .2

 .، وأدوّنه على السّبّورةرب الرّيادة"عنوان "د
 (1نشاط )

        أَقرأُ مُقلِّداً. عنوان النّشاط: -
 .دقائق( 6) مدّة تنفيذ النّشاط: -
        النّمذجة. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
                                                           .، والكتاب المدرسيّ "أَقرأُ مُقلِّداً"لوحة  :الوسيلتان المستخدمتان -
 يقرأ النّصّ قراءة جهريّة سليمة. نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"أَقرأُ مُقلِّداً"أعرض على التّلاميذ لوحة  .1

 أَقرأُ مُقلِّدا  
 :أُلاحظ المهاراتِ الآتية في قراءةِ معلِّمي لأقُلِّدها 

 الصَّحيحةِ.نطقُ الحروفِ من مخارِجِها  -
 كلماتِ النَّصِّ دونَ إبدالِ حرفٍ أو كلِمةٍ. نطقُ  -
 نطقُ كلماتِ النَّصِّ دون حذفِ حرفٍ أو كلمةٍ. -
 ضبطُ الكلماتِ ضبطاً صحيحاً عندَ النُّطقِ بها. -
 التّعبيرُ عنِ المعاني والانفعالاتِ أثناءَ القراءةِ. -
وتيِّ المناسب للعبارةِ المق -  وءةِ.ر استخدامُ التَّلوينِ الصَّ

هريّة جلأبيّن للتّلاميذ أنّ اللّوحة المعروضة أمامهم تتضمّن مجموعة من المهارات المتعلّقة بكيفيّة القراءة ا .2
 ، لملاحظة أدائي لها أثناء قراءتي النّصّ، ثمّ تقليد قراءتي بناءً على ما لاحظوه.تعرّفهاالسّليمة، وأنّ عليهم 

دُوّن على اللّوحة، ثمّ أوضّح للتّلاميذ كلّ مهارة من خلال أمثلة بسيطة تعبّر أطلب إلى أحد التّلاميذ قراءة ما  .3
 عنها.
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ثمّ أخبرهم أنّي سأقرأ النّصّ مراعياً النّقاط الّتي سبق  -(141صفحة )-أُحيل التّلاميذ إلى الكتاب المدرسيّ  .4
 توضيحها لهم.

 جماعيّاً وفرديّاً. يقرؤونبي عندما  ذواليحتأنبّه التّلاميذ إلى ضرورة ملاحظة أدائي أثناء القراءة؛  .5
 أقرأ النّصّ قراءة جهريّة مراعياً المهارات الّتي سبق توضيحها للتّلاميذ. .6
 .أخبر التّلاميذ أنّي سأقرأ عليهم كلّ بيت على حدة، وأنّ عليهم إعادة قراءته بشكل جماعيّ، مقلّدين أدائي فيه .7

الّتي ألاحظ  الأبياتحظة أداء التّلاميذ أثناء القراءة، وتكرار قراءة ومن الضّروريّ أثناء تنفيذي لهذه الخطوة ملا
 .أداءً ضعيفاً لها من قبلهم

رّاجعة لهم، ، وأقدّم التّغذية الافرديّاً، مقلّدين أدائي في قراءته النّصّ من  أبياتأطلب إلى بعض التّلاميذ قراءة  .8
 ناء وتشجيع مناسبة.مصوّباً أغلاطهم، ومعزّزاً أداءهم بكلمات أو عبارات ث

 (1تقويم )

 اً.هريَّ أَقرأُ جَ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .اً"هريَّ جَ  قرأُ "أَ  بطاقات المستخدمة:الوسائل  -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 اً"، دُوّن عليها الآتي:هريَّ "أَقرأُ جَ  وأوزّع عليهم بطاقاتأختار بعض التّلاميذ  .1

 هريّا  أَقرأُ جَ 
  ُقراءَةً جهريَّةً سليمةً: يَطلُبُ إليَّ مُعلِّمي قِراءَته الّذي البيتأَقرأ 
 .لاــــيرِ أرضٍ        رَشفـــــــــــــــــتُ الحُـــــبَّ ماءً سلسبيــــــــــأتُ كبِذرةٍ في خـــنشَـــــــــــ -
 .لِيُـــــــــــصبِحَ بعدَها قصــــــــــــــــراً جَميلاوكم صرحٍ على الَأوراقِ يُبنـــــــــى         -
 .دُ أن يلـــــــقَى الكســـــولاى المجيُحِـــــــــــبُّ المَجدُ من يبقى مُجدّاً        ويأبــــــــــــــ -

تفادة من الملحوظات ستتضمّن تدريباً سينفّذه زملاؤهم أمامهم، ثمّ أطلب إليهم الا البطاقاتأخبر باقي التّلاميذ أنّ  .2
 الّتي سأقدّمها لزملائهم حول قراءاتهم.

بة له، ، ثمّ أقدّم التّغذية الرّاجعة المناسقراءتهعليه  البيت الّذيأطلب إلى كلّ تلميذ قراءة السّؤال، وأحدّد له  .3
أو عبارات ثناء  بكلماتمصوّباً ما يقع فيه من أغلاط، ومعزّزاً أداءه في المهارات الّتي قام بتأديتها بشكلٍ سليم 

 وتشجيع مناسبة.
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 (2نشاط )

 أَسأَلُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.19) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤلُ الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 "، وسبّورة، وأقلام سبّورة.(1)بطاقات "أسألُ ذاتي الوسائل المستخدمة: -
 في النّصّ بشكلٍ صحيح.يذكر جموع كلمات وردت - نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:"(1)وزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أَسأَلُ ذاتيأ .1

 (1)أَسأَلُ ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

  الآتيتين: الكلمتيناذكر جمع كلّ من 
 : ......العلم-
 : ......سبيل-

 ؟المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابقالأوّل: ما  السّؤال -
 الإجابة: ..............................................................................................

 ؟السّابقتين الكلمتينجمع كلّ من ذكر ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من  الثاّني: السّؤال -
 الإجابة: ..............................................................................................

 الخطوة الثاّنية:
  لأتوصّل إلى الحلّ:؛ ، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ......................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

  ............................................................................الإجابة: ....................
 .......................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 الإجابة: .................................................................................................
 ....................................................................................: الخامس السّؤال -

 ..........................................................................................الإجابة: .......
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 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء
 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ سئلتهأاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 على ذاته، والإجابة عنها. أسئلتهديدة الّتي لم ترد ضمن الج الأسئلةأطلب إلى كلّ تلميذ طرح  .4
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابالأسئلة المدوّنة على السّبّورة؛ لأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن  .5
أدوّن الإجابة الصّحيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم كلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن الأسئلة  .6

 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:
 في التّدريب. المذكورتين كلٍّ من الكلمتينع ابق؟ ذكر جمعله في التّدريب السّ ما المطلوب منّي ف -
 مع.الج ترجاع معلوماتي السّابقة حول؟ اسالسّابقتين الكلمتين كلّ من عطّريقة الّتي ستمكّنني من ذكر جمما ال -
 مع ما دلّ على أكثر من اثنين أو اثنتين.الج ؟معالجما  -
 سالم، وجمع مؤنّث سالم، وجمع تكسير. مع ثلاثة أنواع هي: جمع مذكّرالج ؟معما أنواع الج -
 ما جمع المذكّر السّالم؟ جمع المذكّر السّالم ما دلّ على أكثر من اثنين من الذّكور العقلاء، أو صفاتهم. -
 كيف يتمّ جمع المذكّر السّالم؟ يتمّ جمع المذكّر السّالم بزيادة واو ونون أو ياء ونون إلى المفرد. -
 ا دلّ على أكثر من اثنتين.ما جمع المؤنّث السّالم؟ م -
 يتمّ جمع المؤنّث السّالم بزيادة ألف وتاء إلى المفرد. كيف يتمّ جمع المؤنّث السّالم؟ -
 ما جمع التّكسير؟ ما دلّ على ثلاثة أو أكثر، تغيّرت فيه صورة المفرد. -
 مؤنّث.ماذا سأفعل لجمع الكلمة الأولى )العلم(؟ سأحدّد فيما إذا كانت تدل على مذكّر أو  -
 هل تدلّ كلمة )العلم(على مذكّر أو مؤنّث؟ تدلّ على مذكّر. -
كيف سأجمع الكلمة بناءً على ذلك؟ سأجمعها جمع مذكّر سالم، من خلال إضافة واو ونون، أو ياء ونون،  -

 مين.العلون، أو العلملتصبح 
 ( صحيح؟ لا.العلممع الّذي جمعته لكلمة )هل الج -
 مع جمع تكسير.ونوع الج ،العلومإذاً ما جمعها؟ جمعها  -
 ماذا سأفعل لجمع الكلمة الثاّنية )سبيل(؟ سأحدّد فيما إذا كانت تدل على مذكّر أو مؤنّث. -
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 هل تدلّ كلمة )سبيل(على مذكّر أو مؤنّث؟ تدلّ على مذكّر. -
كيف سأجمع الكلمة بناءً على ذلك؟ سأجمعها جمع مذكّر سالم، من خلال إضافة واو ونون، أو ياء ونون،  -

 لتصبح سبيلون، أو سبيلين.
 مع الّذي جمعته لكلمة )سبيل( صحيح؟ لا.هل الج -
 مع جمع تكسير.ما جمعها؟ جمعها سُبُل، ونوع الجإذاً  -
خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  السّؤالينيطرحوا على أنفسهم أطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن  .7

 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ
يفيّة الوصول كفي و فيما توصّلوا إليه من نتائج، وأناقشهم أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة،  .8

 للتّدريب السّابق.إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه 
 (2تقويم )

 .الكلمةأَجمعُ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ".اختيار من متعدّدتدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 ."الكلمةبطاقات "أَجمعُ  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 ، دُوّن عليها الآتي:"الكلمةأَجمعُ "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1

 الكلمةأَجمعُ 
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي؛ بوضع دائرة حولها 
 جمع كلمة "صرح"، هو: -
  ُات.روحَ ص 
  َة.حَ صرِ أ 
  ُروح.ص 

 .ينأراقب التّلاميذ أثناء حلّ التدّريب، وأقدّم التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
؛ طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 صروح. :حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي
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 (3نشاط )

 أُفسِّر.-أُلاحِظ–أَتنبّأ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.8) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 فسّر.-لاحظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ."(1)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ "بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 يكوّن حقلًا معجميّاً من كلمات وردت في النّصّ بشكلٍ صحيحٍ.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 دُوّنَ عليها الآتي:"، (1)أُفسِّر-أُلاحِظ–أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أَتنبّأ  .1

ظ–أَتنبّأ   (1)أُفسِّر-أُلاح 
 الخُطوة الأولى )أَتنبَّأ(:

 :أتنبّأ بحلٍّ للتّدريب الآتي، مفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد 
 :كوّن حقلًا معجميّاً، مستعيناً بالكلمات الآتية 

 .العلم، أرض، الخيال، بذرة، قصر، ماء
 ...................................................................................: يتنبّئ

 .........................................................................: ....تنبّئيتفسير 
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:

  لها: السّؤالين اللّاحقينألاحظ جانباً محدّداً من الكلمات الآتية، من خلال الإجابة عن 
 .العلم، أرض، الخيال، بذرة، قصر، ماء

  ن الكلمات السّابقة؟من بي بالطّبيعةما الكلمات الّتي ترتبط 
 ........الإجابة: .....................................................................

 ما الحقل المعجميّ الّذي يمكنني تكوينه بناءً على ملاحظتي؟ 
 الإجابة: .............................................................................

 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:
  لمقعد:من يُجاورني في اأُفسّر نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع 

 تفسير نتيجة مُلاحَظَتي: .................................................................................
 ؛نهمالمدوّنة على البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّل بي تّلاميذ تنفيذ الخُطُوات الثّلاثأطلب إلى ال .2

 ، والإجابة عن استفساراتهم إن وُجدت.ينالتوجيه اللّازملأقدّم الإرشاد و 
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 سؤاليّ لأناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحة  .3
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هي:

كلمات السّابقة الكلمات الّتي ترتبط بالطّبيعة من بين الما الكلمات الّتي ترتبط بالطّبيعة من بين الكلمات السّابقة؟  -
 ماء.أرض، بذرة، هي: 

لى الحقل المعجميّ الّذي يمكنني تكوينه بناءً ع ما الحقل المعجميّ الّذي يمكنني تكوينه بناءً على ملاحظتي؟ -
 ماء.أرض، بذرة،  ملاحظتي هو:

 الكلمات الثّلاث السّابقة ترتبط جميعها بالطّبيعة.في حين أنّ التفّسير الصّحيح لنتيجة ملاحظتهم هو: 

 (3تقويم )

 .الحقلَ المعجميّ  أَختار عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."اختيار من متعدّد" تدريب موضوعيّ  الأسلوب المتّبع: -
 ."الحقلَ المعجميّ  أَختار" بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 التقّويم:خطوات تنفيذ  -
 ، دُوّن عليها الآتي:أَختار الحقلَ المعجميّ""بطاقة  مقعد كلّ  تلاميذ على أوزّع .1

 أَختار الحقلَ المعجميّ 
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 الحقل المعجميّ الصّحيح ممّا يأتي، هو: -
 .أقلام، الطّموح، قصر 
 .أرض، الطّموح، أقلام 
 .أقلام، الرّسم، الأوراق 

 أطلب إلى كلّ تلميذ التّعاون مع من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة. .2
أستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى يتوصّلوا إلى الإجابة الصّحيحة،  .3

 .وهي: أقلام، الرّسم، الأوراق

 (4نشاط )

 .متأمّلاً أتخيّل  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.1) مدّة تنفيذ النّشاط: -
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 التّخيّل الموجّه. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 لا يوجد. الوسائل المستخدمة: -
 يستنتج معاني المفردات الواردة في النّصّ من السّياق بدقّة.-نتاجات التّعلّم:  -

 من النّصّ بشكلٍ صحيح. يستخلص الدّروس المستفادة-           
 .بحرّيّة وتلقائيّة يبدي رأيه في قضيّة من القضايا الواردة في النّصّ -           
 يحدّد الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليه بعد قراءته أحد مقاطع النّصّ بدقّة.-           

 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 والتّحضيريّة، باتبّاع الإجراءات الآتية:أمهّد لتنفيذ الوقفتين التّخيّليّتين الرّئيسة  .1
 لوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، تهم ذهنيّاً لتنفيذ االتّخيّليّة التّحضيريّة هو تهيئ أخبر التّلاميذ أنّ الهدف من تنفيذ الوقفة

 تاجاستنلى عوتخليصهم من المشتتّات الذّهنيّة المختلفة، في حين أنّ الهدف من تنفيذ الأخيرة هو مساعدتهم 
بداء واستخلاص دروس مستفادة منه، وردت في النّصّ مفردات معاني  ا الواردة من القضاي في قضيّة آرائهم، وا 

 .المقطع الأوّل مبعد قراءته مالحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليهفيه، وتحديد 
 رض، ملامسة القدمين للألوس بهدوء، وبوضعيّة مريحة، كأن يجلسوا جلسة عموديّة، مع التّلاميذ الج إلىطلب أ

 . ووضع اليدين على الفخذين
 ين صور ، ومحاولة تنفيذ التّعليمات المتضمّنة فيه، وتكو التّخيّليّ  التّلاميذ الاستماع جيّداً إلى النّصّ  إلىطلب أ

 .عليهم سأقرؤه ذهنيّة تخيّليّة لما
  ّتّلاميذ.للأطفئ مصابيح الإنارة في غرفة الصّفّ استعداداً لقراءة النّصّ التّخيّلي 
أنفّذ الوقفة التّخيّليّة التّحضيريّة من خلال قراءة النّصّ التّخيّليّ التّحضيريّ الآتي، قراءةً أراعي فيها وضوح  .2

 .تيّ وفقاً لما يتطلّبه الموقفوضبط مخارج الحروف، واستخدام التّلوين الصّو الصّوت، وسلامة النّطق، 

ع م همومكَ  كلَّ  خرج  أغمض عينيك..... خذ نفساً عميقاً..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... أَ 
في  حلُّ كون يوكتفيك..... وذراعيك ووجهك..... دع السُّ  معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ الزَّ 

ابدأ  ر..... الآنالفِكَ زفير..... شهيق..... زفير..... استرخ جيّداً..... أفرغ ذهنك من  داخلك..... شهيق.....
خيّل ت برؤية مشهد في ذهنك..... حاول أن تجعل هذا المشهد بمنتهى الوضوح..... أصغ جيّداً..... وتخيّل.....

تحوّل  ..... تخيّل الآن الشّكللبرتقاليّ ا..... إلى اللّون الأصفرالآن إلى اللّون  أخضر..... تغيّر مثلّثاً أمامك 
 ..... انظر إلى نفسك الآن..... لقد رجعت من رحلة مثيرة..... افتح عينيك.مربّع..... الآن إلى دائرةإلى 

 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .3
  ؟المثلّث الأخضر إليهما تحوّل لون اللّذان اللّونانما 
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 .البرتقاليّ إلى اللّونين الأصفر و المثلّث الأخضر تحوّل لون 
  ؟المثلّثا مإليه تحوّل الشّكلان اللّذانما 

 تحوّل المثلّث إلى دائرة ومربّع.
 أنفّذ الوقفة التّخيّليّة الرّئيسة، من خلال قراءة النّصِّ التّخيّليِّ الرّئيس الآتي: .4

رئتيك..... شهيق..... زفير..... شهيق.....  يملأُ  بالهواءِ  ..... اشعر  نفساً عميقاً  ذ  ينيك..... خُ عَ  أَغمض  
يك وكتفيك..... وذراع معدتكَ و ..... يديكقدميك و  صابعَ أَ  فير..... أرخِ مع الزَّ  همومكَ  كلَّ  خرج  زفير..... أَ 

 فرغ ذهنك منأ في داخلك..... شهيق..... زفير..... شهيق..... زفير..... كون يحلُّ ووجهك..... دع السُّ 
..... ستأخُذُكَ في رحلةٍ تخيُّليَّةٍ جميلة..... أصغِ جيِّداً  ف.....الصَّ  في غرفةِ  متكَ الآن مع معلِّ  أنتَ الفِكَرِ..... 
رضٍ يصِفُ نفسَهُ في بدايةِ مشوارِ نجاحِهِ..... فيُشبِّهُها ببذرَةٍ صغيرةٍ..... تنبُتُ في أ شاعراً  تخيَّل وتخيَّل.....

ين..... وبِحُبِّها بِ ائِغاً للشَّار ما ماءً نقيَّاً سحُبَّهُ نفسُهُ ..... يكتنِفُها العِلمُ وتنتشِرُ فيها المعرِفةُ..... فَشَرِبَت  معطاءةٍ 
ا الفذِّ هللعِلمِ وتحصيلِهِ أوَّلًا..... وللهِواياتِ ومُمارَستِها ثانِيَاً..... ارتقت  واغتَنَت بكُلِّ مُفيدٍ ونافِعٍ..... ومعَ طُمُوحِ 

 يجِدُ المُستَحيلُ سبيلًا إلَيهَا..... ها هوَ ذا يقُول: لا
 نشَأتُ كبِذرةٍ في خيرِ أرضٍ             رَشفتُ الحُبَّ ماءً سلسبيلا
ـــــعُهُ سبيـلا  أُحِبُّ العِلمَ أُغني فيهِ نفسِــــي             وأهوى الرَّسمَ أتبَ

 ولستُ أَرى أَمامي مُستحيلا        بأقلامِ الطُّموحِ أَصُوغُ حُلُمي    
 ، على النّحو الآتي:التّلاميذ حول النّصّ التّخيّليّ  أناقش .5
 " بأقلامِ الطُّموحِ أَصُوغُ حُلُمي   ولستُ أَرى أَمامي مُستحيلا"؟ما معنى كلمة "أصوغ" في البيت 

 ".ولستُ أَرى أَمامي مُستحيلا"، هو "أصنعبأقلامِ الطُّموحِ أَصُوغُ حُلُمي   معنى كلمة كلمة "أصوغ" في البيت "
 ما الدّروس الّتي أتعلّمها من المقطع الأوّل من النّصّ؟ 

إرادة قويّة والسّعي بناء فِك ري بالعلم، وصقل مهاراتي بممارسة الهوايات، م من المقطع الأوّل من النّصّ إغأتعلّ 
 نحو تحقيق الأهداف الّتي أرسمها.

  الإنسان نفسه بالعلم والمعرفة؟ما رأيك في تزويد 
 مؤيّد له؛ لأنّ العلم سلاح للإنسان في مواجهة مشكلات حياته، وأداة لبناء وطنه.

 حالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليك بعد قراءتك المقطع الأوّل؟ما ال 
 ن المجالات.في مجال مالحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي المقطع الأوّل الحماس للتّميّز والرّيادة 

 (4تقويم )

 أختبر مهاراتي. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
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 .تدريب شفويّ  الأسلوب المتّبع: -
 .الكتاب المدرسيّ  المستخدمة: يلةالوس -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 .قراءة صامتة من الكتاب المدرسيّ  الثاّنيأطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع  .1
 :، على النّحو الآتيشفويّاً أناقش التّلاميذ   .2
 ؟ـــــــــلا"ـما معنى كلمة "دليلًا" في البيت "رَسمتُ منَ الخيالِ صُروحَ مجدٍ        سأَجـــــــــــــعَلُهــا إِلى العُـــــــــليا دليــــ 

هو:  ،سأَجـــــــــــــعَلُهــا إِلى العُـــــــــليا دليــــــــــــــلا"معنى كلمة "دليلًا" في البيت "رَسمتُ منَ الخيالِ صُروحَ مجدٍ        
 مرشداً.

 ماذا أتعلّم من المقطع الثاّني من النّصّ؟ 
 ضرورة وضع الأهداف، والسّعي لتحقيقها بروح ملؤها التفّاؤل. أتعلّم من المقطع الثاّني من النّصّ 

 ما رأيك في رسم الإنسان أهدافاً ليحقّقها؟ 
، مؤيّد له؛ لأنّ التّخطيط المسبق، ووضع الأهداف شرط أساسيّ لتحقيق في رسم الإنسان أهدافاً ليحقّقها رأيي

 النّجاح.
 ما الحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليك بعد قراءتك المقطع الثاّني؟ 

 جالات.الحماس للتّميّز والرّيادة في مجال من الم الثاّنيالحالة الشّعوريّة الّتي سيطرت عليّ بعد قراءتي المقطع 
 الحصّة الثاّنية

  هب، قبل البدء بتنفيذ الأنشطة؛ لتذكيرهم دقيقتينأطلب إلى التّلاميذ قراءة النّصّ قراءة صامتة، لمدّة. 

 (5نشاط )

 أسألُ ذاتي. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.8) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 التّساؤل الذّاتيّ. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 بّورة، وأقلام سبّورة."، وس(2)أسألُ ذاتي"بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 النّصّ بدقّة.ب المتعلّقيميز الواقع من الخيال - نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 "، دُوّنَ عليها الآتي:(2)"أَسأَلُ ذاتي ميذ كلّ مقعد بطاقاتأوزّع على تلا .1
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 (2)أسألُ ذاتي
 جزء خاصّ بجميع تلّميذ الصّفّ 

 الخطوة الأولى:
  ا:مله، وأجيب عنه اللّاحقين السّؤالينأقرأ التّدريب الآتي، ثمّ أطرح على ذاتي 

  أضع حرف )و( أمام العبارة الّتي تدلّ على واقع، وحرف )خ( أمام العبارة الّتي تدلّ على
 خيال:

 بأقلام الطّموح أصوغ حُلمي )....(. -
 )....(.أهوى الرّسم  -

 ؟ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابقالأوّل:  السّؤال -
 الإجابة: ..............................................................................................

 دلّ على خيال؟ت والعبارةتدلّ على واقع  العبارة الّتيالثاّني: ما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  السّؤال -
 الإجابة: ..............................................................................................

 الخطوة الثاّنية:
  ؛ لأتوصّل إلى الحلّ:، وأُجيب عنهاالسّابقين السّؤالينعلى غرار  أسئلةأطرح على ذاتي 
 ......................................................................................الثاّلث:  السّؤال -

  الإجابة: .................................................................................................
 .......................................................................................الرّابع:  السّؤال -

 الإجابة: .................................................................................................
 

 المغلوطة الإجابات ذوي بالتّلّميذ خاصّ  جزء
 عنهما أُجيب ثمّ  مغلوطة، إجابتي كانت حال في الآتيين، السّؤالين ذاتي على أطرح: 
 مغلوطة؟ إجابتي كانت لماذا: الأوّل السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
 السّابق؟ تّدريبلل مشابه تدريب عليّ  يُعرض عندما صحيح حلّ  إلى الوصول من سأتمكّن كيف: الثاّني السّؤال -

 ...........................: ......................................................................الإجابة
 زء الخاصّ بجميع تلاميذ الصّفّ.أطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الج .2
يضاً، ثمّ أعطي الفرصة عليها أ أسئلتهاللّاحقين للتّدريب على السّبّورة، وأُكلّف أحد التّلاميذ بتدوين  السّؤالين أدوّن .3

 . لةالأسئقائمة موحّدة من  إلىجديدة خاصّة بكلٍّ منهم؛ ليتمّ التّوصّل  أسئلةلباقي التّلاميذ لإضافة 
 .قةتعرّف ما لديهم من معارف ومعلومات سابأتلقّى بعض إجابات التّلاميذ عن الأسئلة المدوّنة على السّبّورة؛ ل .4
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حيحة لكلّ سؤال على السّبّورة؛ ليقوم كلّ تلميذ بتصويب إجابته، وتقويمها ذاتيّاً، ومن الأسئلة أدوّن الإجابة الصّ  .5
 والإجابات المحتملة من قبل التّلاميذ:

دلّ المطلوب منّي تحديد العبارة الّتي تدلّ على واقع، والعبارة الّتي ت ؟ما المطلوب منّي فعله في التّدريب السّابق -
 على خيال.

استرجاع معلوماتي ؟ خيالتدلّ على  والعبارة الّتي واقعتدلّ على  العبارة الّتيما الطّريقة الّتي ستمكّنني من تحديد  -
 .والخيال الواقعالسّابقة حول 

يعبّر الواقع عن أمور موجودة على أرض الواقع، أمّا ما المعلومات السّابقة الّتي أمتلكها حول الواقع والخيال؟  -
 فيعبّر عن أمور من نسج مخيّلتنا، وهي غير موجودة على أرض الواقع.الخيال 

، والعبارة الثاّنية خيالبناءً على ذلك؟ العبارة الأولى تدلّ على  خيالوأيّهما تدلّ على  واقعأيّ العبارتين تدلّ على  -
 .واقعتدلّ على 

خاصّ زء الالج فيالمدوّنين  ؤالينالسّ أطلب إلى التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة أن يطرحوا على أنفسهم  .6
 المغلوطة، والإجابة عنهما. الإجابات ذوي بالتّلاميذ

يفيّة الوصول كفي و فيما توصّلوا إليه من نتائج، وأناقشهم أستمع إلى إجابات التّلاميذ ذوي الإجابات المغلوطة،  .7
 إلى حلّ صحيح عندما يعرض عليهم تدريب مشابه للتّدريب السّابق.

 (5تقويم )

 بين الواقع والخيال. قُ حلِّ أُ  عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."غلطو  تدريب موضوعيّ "صواب الأسلوب المتّبع: -
 ."والخيال الواقعأُحلّقُ بين "بطاقات  الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 والخيال"، دُوّن عليها الآتي:أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أُحلّقُ بين الواقع  .1

 أُحلِّقُ بين الواقع والخيال
 :ضع كلمة )صح( أمام العبارة الصّحيحة، وكلمة )غلط( أمام العبارة المغلوطة، مع تصحيحها 
 تدلّ عبارة "أتوقُ إلى الرّيادةِ في حياتي" على خيال )....(. -
 تدلّ عبارة "رسمت من الخيال صروح مجدٍ" على واقع )....(. -

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
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 ؛وطةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلأتلقّى إجابات التّلاميذ، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3
 :حيحة، وهيحتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّ 

 .، تدلّ العبارة على واقع(غلطتدلّ عبارة "أتوقُ إلى الرّيادةِ في حياتي" على خيال ) -
 .، تدلّ العبارة على خيال(غلطتدلّ عبارة "رسمت من الخيال صروح مجدٍ" على واقع ) -

 (6نشاط )

 أُنظِّمُ القيم. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.1) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 خريطة الفقاعة. المتّبعة:الإستراتيجيّة  -
 وسبّورة، وأقلام سبّورة.كتاب المدرسيّ، وال، "أُنظِّمُ القيم" بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد القيم المتضمّنة في النّصّ بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 الآتي:أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة "أُنظِّمُ القيم"، دُوّن عليها  .1

 أُنظِّمُ القيم
  مدوّنة تحتها:بما يناسبها من قيم  الخريطةأتعاون مع من يُجاورني في المقعد على ملء 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قيم أستعين بها:
 العطاء، التّسامح، المحبّة، الوفاء، حبّ العلم، المروءة، ممارسة الهوايات، الطّموح، التّعاون، الإرادة.

نة القيم المتضمّ 
في المقطع 

الأوّل

(1)البيت 

..........

..........

(2)البيت 

..........

..........

(3)البيت 

..........

..........
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قراءة صامتة؛ ثمّ أطلب إلى كلٍّ منهم التّعاون مع  من الكتاب المدرسيّ  الأوّلأطلب إلى التّلاميذ قراءة المقطع  .4
 من يُجاوره في المقعد على حلّ التدريب المدوّن على البطاقة.

ى الإجابات إلأستمع إلى إجابات التّلاميذ وأناقشهم فيها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة؛ حتّى يتوصّلوا  .3
الصّحيحة، الّتي أدوّن كلّاً منها في المكان المناسب لها من خريطة الفقاعة الّتي أرسمها على السّبورة، على 

 الشّكل الآتي:

 

 

 

 

 

 

 

 (6تقويم )

 .القِيم أختار عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."متعدّداختيار من تدريب موضوعيّ " الأسلوب المتّبع: -
 وسبّورة، وأقلام سبّورة.والكتاب المدرسيّ، "، القِيم أختاربطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 "، دُوّن عليها الآتي:القِيم أَختارُ أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة " .1

 الق يم أَختارُ 
 :أختار الإجابة الصّحيحة ممّا يأتي، بوضع دائرة حولها 
 :تان المتضمّنتان في المقطع الثاّني، هماالقيم -
 .الطّموح والتّخطيط للعمل 
 .التّعاون والوفاء 
 .التّسامح والمحبّة 

نة القيم المتضمّ 
في المقطع 

الأوّل

(1)البيت 
العطاء
المحبّة

(2)البيت 
حبّ العلم

ممارسة الهوايات

(3)البيت 
الطّموح
الإرادة
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البطاقة،  حلّ التّدريب المدوّن علىقراءة المقطع الثاّني من الكتاب المدرسيّ قراءة صامتة، ثمّ أطلب إلى التّلاميذ  .2
 .ينالتّوجيه والإرشاد اللّازموأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً 

؛ طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3
 : الطّموح والتّخطيط للعمل.حتّى يتمّ التّوصّل إلى الإجابة الصّحيحة، وهي

 (7نشاط )

 .أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ  عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.1) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 .فسّر-لاحِظ-تنبّأ الإستراتيجيّة المتّبعة: -
 ."(2)أُفسِّر-أُلاحِظ–بطاقات " أَتنبّأ  الوسائل المستخدمة: -
 يحدّد بعض مواطن جمال التّعبير في النّصّ بشكلٍ صحيح.- نتاج التّعلّم: -
 خطوات تنفيذ النّشاط: -
 ، دُوّنَ عليها الآتي:("2)أُفسِّر-أُلاحِظ–أَتنبّأ "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1

ظ–أَتنبّأ   (2)أُفسِّر-أُلاح 
 الخُطوة الأولى )أَتنبَّأ(:

  ٍّالآتي، مفسّراً إيّاه، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: للسّؤالأتنبّأ بحل 
  ؟يُحِـــــــــــبُّ المَجدُ من يبقى مُجدّاً " الشّطرجمال التّعبير في  موطنما" 
 : ...............................................................................يتنبّئ

  .....................................................................: ....تنبّئيتفسير 
 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(:

  ة:الآتي الأسئلة"، من خلال الإجابة عن المَجدُ من يبقى مُجدّاً  يُحِـــــــــــبُّ " الشّطرفي ألاحظ جوانب محدّدة 
  ؟بإمكان المَجد أن يحبّ أناساً معيّنينهل 

 الإجابة: .............................................................................
  ؟أن يحبّ بإمكانه من الّذي 

 الإجابة: .............................................................................
  ؟الشّاعر المجدبم شبّه 

 الإجابة: .............................................................................
 بناءً على ملاحظتي؟ في الشّطر السّابقالتّعبير مال ما موطن ج 

 الإجابة: .............................................................................
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 الخُطوة الثاّلثة )اُفسّر(:
 نتيجة ملاحظتي، الّتي توصّلت إليها في الخطوة السّابقة، مُتعاوِناً مع من يُجاورني في المقعد: أُفسّر 

 ................................................................................. تفسير نتيجة مُلاحَظَتي:
 ؛نهمالمدوّنة على البطاقة بالتّسلسل، وأثناء تنفيذهم لذلك، أتجوّل بي ات الثّلاثأطلب إلى التّلاميذ تنفيذ الخُطُو  .2

 وُجدت.، والإجابة عن استفساراتهم إن ينلأقدّم الإرشاد والتوجيه اللّازم
أناقش التّلاميذ بالإجابات الّتي توصّلوا إليها، مقدّماً التّغذية الرّاجعة المناسبة، والإجابات الصّحيحة لأسئلة  .3

 الخُطوة الثاّنية )أُلاحظ(، هي:
 لا. ؟بإمكان المَجد أن يحبّ أناساً معيّنينهل  -
 .الّذي بإمكانه أن يحبّ  هو الإنسان من الّذي بإمكانه أن يحبّ؟ -
 شبّه الشّاعر المجد بإنسان يُحبّ. شبّه الشّاعر المجد؟بم  -
ابق بناءً في الشّطر السّ التّعبير موطن جمال  في الشّطر السّابق بناءً على ملاحظتي؟التّعبير ما موطن جمال  -

 على ملاحظتي هو تشبيه الشّاعر المجد بإنسان يُحبّ.
؛ لأنّ التّشبيه اً تشبيه الشّطر تضمّنهمال في ن الجهو: موط ،في حين أنّ التفّسير الصّحيح لنتيجة ملاحظتهم -

 من الأساليب الّتي تضفي جمالًا على العبارات في اللّغة العربيّة.
 (7تقويم )

 أُحدّد موطن جمال التّعبير. عنوان التّقويم: -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .شفويّ تدريب  الأسلوب المتّبع: -
 لا يوجد. الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
 :على النّحو الآتيشفويّاً التّلاميذ  أناقش .1
 " ؟دُ أن يلـــــــقَى الكســـــولاى المجويأبــــــــــــــ ما موطن جمال التّعبير في الشّطر" 

الكاتب المجد  تشبيهاً، حيث شبّه، تضمّنه ويأبــــــــــــــى المجدُ أن يلـــــــقَى الكســـــولا"موطن جمال التّعبير في الشّطر "
 بإنسان يرفض الاجتماع مع كلّ إنسان كسول.

 (8نشاط )
 أُطلقُ فِكَري. عنوان النّشاط: -
 ( دقائق.19) مدّة تنفيذ النّشاط: -
 سكامبر. الإستراتيجيّة المتّبعة: -
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 سبّورة، وأقلام سبّورة. الوسائل المستخدمة: -
 للنّصّ. مناسب يعطي أكثر من عنوان- التّعلّم: انتاج -

 إلى أحد مقاطع النّصّ.جديدة  فِكراً يضيف -         
 :خطوات تنفيذ النّشاط -
 أعرض على التّلاميذ المشكلة الآتية من خلال تدوينها على السّبّورة: .1
ضافتكمناسب أكثر من عنوان  إعطائك أحدث تغييرات على النّصّ، من حيث - أحد  إلى جديدةً  اً فِكر  له، وا 

 في قائمة توليد الفِكَر الآتية: المطلوب، من خلال الإجابة عن همقاطع

 قائمة توليد الف كَر
وان للنّصّ بالعن ينمناسبين عنوانأستبدل  أَستبدلُ 

 .الأصليّ له
..................................................... 
..................................................... 

 أَدم جُ 
 

أُضيف صفات جديدة للرّياديّ المبدع إلى 
ين فيه، دتالوار الصّفتين المقطع الثاّلث غير 

 "الإرادة والاجتهاد". وهما

..................................................... 

..................................................... 

..................................................... 
 على حدة، ثمّ أقوم بتقييم إجاباتهم بمشاركتهم؛ ليتمّ  طلبكلّ  عنأتلقى أكبر عدد ممكن من إجابات التّلاميذ  .2

 التّوصّل إلى أفضل الحلول، ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة من قبل التّلاميذ:

 قائمة توليد الف كَر
وان للنّصّ بالعن ينمناسبين عنوانأستبدل  أَستبدلُ 

 .الأصليّ له
 الصّعود إلى القمّة. -
 طريق التّميّز. -

 أَدم جُ 
 

أُضيف صفات جديدة للرّياديّ المبدع إلى 
المقطع الثاّلث غير الصّفتين الواردتين فيه، 

 وهما "الإرادة والاجتهاد".

 الصّبر. -
 الدّأب. -
 التفّاؤل. -
 (8تقويم )

 مهاراتي. ختبرُ أَ  التّقويم:عنوان  -
 ( دقيقتان.2) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 .ات مقاليّةتدريب الأسلوب المتّبع: -
 ."مهاراتي ختبرُ أَ بطاقات " الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
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ن عليها الآتي: .1  أوزّع على التّلاميذ بطاقات "أَختبرُ مهاراتي"، دُوِّ

 أَختبرُ مهاراتي
 لإبداعي من خلال الإجابة عن الآتي: أطلق العنان 

 أعط أكثر من عنوان مناسب للنّصّ غير عنوانه الأصليّ.-أوّلا  
.......................................................................................................... 

 المقطع الثاّلث، وهي "الإرادة والاجتهاد".أُضيف صفات جديدة للرّياديّ المبدع غير الواردة في -ثانيا  
.......................................................................................................... 

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريب المدوّن على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
طة، من خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو أتلقّى إجابات التّلاميذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة،  .3

 ومن الإجابات الصّحيحة المحتملة:

 لا للمستحيل.ب النّجاح، و در من العناوين المناسبة للنّصّ: -أوّلا  

، الخلق الحسن، و الإخلاص، و الثقّة بالنّفس :المقطع الثاّلثالّتي يمكن إضافتها إلى  لرّياديّ المبدعاصفات من -ثانيا  
 .حبّ المعرفةو 

 التّقويم النّهائيّ 

 تقويمي النّهائيّ. عنوان التّقويم: -
 ( دقائق.3) مدّة تنفيذ التّقويم: -
 ."، وتدريب مقاليّ كميلت" تدريبات موضوعيّة الأسلوب المتّبع: -
 .""تقويمي النّهائيّ  بطاقات الوسائل المستخدمة: -
 خطوات تنفيذ التقّويم: -
ن عليها الآتي:تقويمي النّهائيّ  "أوزّع على تلاميذ كلّ مقعد بطاقة  .1  "، دُوِّ

 تقويمي النّهائيّ 
 أكمل الفراغات الآتية:-أوّلا  
 جمع كلمة "بذرة"، هو: .......... -
 تعلّمت من نصّ "درب الرّيادة": .......... -
 بـ .......... من نصّ "درب الرّيادة" قراءتي المقطع الثاّلثشعرت بعد  -
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 على ( أمام العبارة الّتي تدلّ خ، وحرف )واقع( أمام العبارة الّتي تدلّ على وحرف )بوضع  أكمل الفراغات-ثانيا  
 :خيال

 ).....(. لارَشفـتُ الحُـبَّ ماءً سلسبي -
 ـلِمَ ).....(.أُحِبُّ الع -

 عنوان للنّصّ.أعط أكثر من -ثالثا  
.......................................................................................................... 

 .نيأطلب إلى التّلاميذ حلّ التّدريبات المدوّنة على البطاقة، وأراقبهم أثناء ذلك، مقدّماً التّوجيه والإرشاد اللّازم .2
 ؛طةمن خلال تعزيز الإجابة الصّحيحة، أو تعديل المغلو يذ، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة، أتلقّى إجابات التّلام .3

 ، وهي:حتّى يتمّ التّوصّل إلى الحلول الصّحيحة

 جمع كلمة "بذرة"، هو بذور.-أوّلا  

 من خلال التّخطيط لها. رسم الأهداف، والسّعي لتحقيقهاحبّ العلم، و تعلّمت من نصّ "درب الرّيادة"  -   

 الحماس نحو تحقيق أهدافي.شعرت بعد قراءتي المقطع الثاّلث من نصّ "درب الرّيادة" بـ -   

 (.خ) رشفت الحبّ ماءً سلسبيلا-ثانيا  

 )و(. أحبُّ العلمَ  -    
 مقدّم من قبل التّلاميذ يعدّ صحيحاً.للنّص أيّ عنوان مناسب -ثالثا  
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ة
ّ
غة العربي

ّ
ص البحث بالل

ّ
 ملخ

 والميل 
ّ
 في تنمية الفهم القرائي

ّ
لي

ّ
أم

ّ
فكير الت

ّ
ات الت

ّ
ة برنامج مقترح باستخدام إستراتيجي

ّ
فاعلي

 
ّ
ادس الأساسي

ّ
 الس

ّ
ف

ّ
 نحو القراءة لدى تلاميذ الص

في تنمية الفهم  يّ التأّمّلبرنامج مقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير هدف البحث الحاليّ إلى دراسة فاعليّة    
ها الأساسيّ، وقد تضمّن البحث خمسة فصول يمكن عرض السّادسلدى تلاميذ الصّفّ  القرائيّ والميل نحو القراءة

 على النّحو الآتي:
 " :مقدّمة البحث، ومشكلته، وأهمّيته، وأهدافه، وفرضيّاته، وحدوده،  وتناول" الإطار العام للبحثالفصل الأوّل

جراءاته، ومصطلحاته، والخطوات الّتي اتبّعها في الإجابة عن أسئلته.  وا 
 :الفصل الثاّني: "الدّراسات السّابقة" وتمّ تقسيمها إلى 

 دراسات تناولت الفهم القرائيّ. -
 دراسات تناولت الميل نحو القراءة. -
 تناولت إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ.دراسات  -
 تعقيب على الدّراسات السّابقة. -

  أمّليّ استخدام البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التّ  الثاّلث: "الإطار النّظريّ" وهو أسسالفصل
 وتضمّن:، ، والميل نحو القراءةفي تنمية الفهم القرائيّ 

 القرائيّ  ، وأهميّته، وأهداف تعليمه، ومهاراته، والعوامل المؤثّرة فيه، والفهمالقرائيّ : مفهوم الفهم القرائيّ الفهم -أوّلاً
  .، وواقع تعليم الفهم القرائيّ لتلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ وخصائص تلاميذ الصّفّ الخامس الأساسيّ 

لميل ومفاهيم تنميته، والعوامل المؤثّرة فيه، وا ه، وأهمّيةالميل نحو القراءة: مفهوم الميل نحو القراءة، ومكوّنات-ثانيااً
 أخرى.
لّتي إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ: مفهوم إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، ومهارات التفّكير التأّمّليّ، والأسس ا-ثالثااً

ستراتيجيّات التفّكير  هم القرائيّ والميل نحو التأّمّليّ ودورها في الفتستند إليها إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، وا 
القراءة، وأدوار المعلّم والتّلميذ في إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، ومزايا وصعوبات تطبيق إستراتيجيّات التفّكير 

ستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ وخصائص تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ.  التأّمّليّ، وا 
  ّعداد أدواته، وبناء  ابع: "الإطار الميدانيّ" وتضمّنالفصل الر لبرنامج اتحديد منهج البحث، ومجتمعه وعيّنته، وا 

تخدمة في والدّراسة التّجريبيّة، والأساليب الإحصائيّة المسالمقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ، 
 البحث.

 ها، عرضاً لنتائج البحث، ومناقشت شتها" وتضمّنومناق وتفسيرها البحث نتائج الفصل الخامس: "عرض
 وتفسيرها، وملخّصاً لها، كما تناول عرضاً لمقترحات البحث، وبعض البحوث المقترحة.
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 وفيما يلي تقديم ملخّص لإجراءات البحث ونتائجه:
تحدّدت مشكلة البحث بتدني مستوى الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة لدى تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ، 

 التّساؤلات الفرعيّة الآتية: ة عنولحلّ هذه المشكلة تمّت الإجاب
 تلاميذ الصّفّ السّادس الأساسيّ؟ل ةما مهارات الفهم القرائيّ اللّازم .1
تلاميذ الصّفّ  لدى نحو القراءة والميل الفهم القرائيّ  تنمية في التأّمليّ  التفّكير إستراتيجيّات استخدام أسس ما .2

 السّادس الأساسيّ؟
 القراءة نحو والميل رائيّ الق الفهممقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمليّ في تنمية البرنامج الما إجراءات  .3

  الأساسيّ؟ السّادس الصّفّ  تلاميذ لدى
 الصّفّ  تلاميذ دىلمقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية الفهم القرائيّ البرنامج الما فاعليّة  .4

  الأساسيّ؟ السّادس
 تلاميذو القراءة لدى نح الميلمقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية البرنامج الما فاعليّة  .5

  الأساسيّ؟ السّادس الصّفّ 
ما مستوى العلاقة بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة على ضوء البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات  .6

 التفّكير التأّمّليّ لدى تلاميذ المجموعة التّجريبيّة؟
وتحديد يّ، القرائالبحث السّابقة، تمّ استعراض الإطار النّظريّ، وتحديد مهارات الفهم  تساؤلاتوللإجابة عن   

كما تمّ  ،البرنامج المقترح باستخدام إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ في تنمية الفهم القرائيّ والميل نحو القراءةأسس 
 إستراتيجيّات التفّكير التأّمّليّ.البرنامج المقترح باستخدام بناء أدوات البحث، ومن ثمّ إعداد 

( تلميذاً، اختيرت بالطّريقة العشوائيّة العنقوديّة، وتمّ 74وقد اتبّع البحث المنهج التّجريبيّ، وتكوّنت عيّنته من )
 ، والأخرىالبرنامج المقترح( تلميذاً، وعُلّمت باستخدام 36تقسيمها إلى مجموعتين، إحداهما تجريبيّة تكوّنت من )

( تلميذاً، وعُلّمت بالطّريقة المعتادة، وقد تحقّقت الباحثة من تكافؤ المجموعتين من خلال 33ة تكوّنت من )ضابط
 ميل نحو القراءة، والالقرائيّ الفهم  يالرّجوع إلى سجلّات التّلاميذ، والتّحقّق من تجانس أعمارهما، وتطبيق اختبار 

 عليهما قبليّاً.
ديّاً على عيّنة البحث، بع القرائيّ، والميل نحو القراءةالفهم  يربة، تمّ تطبيق اختبار وبعد الانتهاء من تنفيذ التّج  

 وبعد تحليل البيانات ومعالجتها بالأساليب الإحصائيّة المناسبة، تمّ التّوصّل إلى النّتائج الآتية: 
 .لقرائيّ ار الفهم تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبا .1
 .القرائيّ تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في الفهم  .2
 .حو القراءةالميل نتفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة في القياس البعديّ على القياس القبليّ لاختبار  .3
 .نحو القراءةالميل تفوّق تلاميذ المجموعة التّجريبيّة على المجموعة الضّابطة في  .4
وجود علاقة ارتباطيّة بين الفهم القرائيّ والميل نحو القراءة ككلّ، وفي المستويين الحرفي والاستنتاجيّ،  .5

 وعدم وجود علاقة ارتباطيّة في باقي المستويات.
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Research summary 
THE EFFECTIVENESS OF A SUGGESTED REFLECTIVE THINKING STRATEGIES - 
BASED PROGRAM IN DEVELOPING READING COMPREHENSION AND TENDENCY 

TO READING AMONG GRADE SIX STUDENTS IN BASIC EDUCATION 

    The current research aims at studying the effectiveness of a suggested reflective 
thinking strategies-based program in developing reading comprehension and  
tendency to reading among grade six students in the basic education, including five 
chapters:                                        
 "The general framework" which is included the introduction and significance of the 

research, its problem, its objectives, its hypothesizes, its delimitations, its 
procedures, its terms and the used steps in answering questions.  

 "The previous studies" which is divided into: 
- Studies of the reading comprehension. 
- Studies of the tendency to reading. 
- Studies of the reflective thinking strategies. 
- The general comment on the previous studies. 

 " The theoretical framework ": which explains the principles of  using  a suggested 
reflective thinking strategies-based program in developing the reading 
comprehension and the tendency to reading and includes: 

First- The reading comprehension: its concept, significance, skills, the objectives of 
teaching it and the influencing factors on it. Moreover, the relation between the 
reading comprehension and characteristics of grade six students; and the reality of 
teaching it. 
Second- The tendency to reading: its concept, its components, the significance of 
developing it, the influencing factors on it. 
Third- The reflective thinking strategies: its concept and principles of the reflective 
thinking strategies, the skills of the reflective thinking, the role of these strategies in 
the reading comprehension and the tendency to reading and the roles of the teacher 
and the students in it. Moreover, it spotlights difficulties of applying these strategies 
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without forgetting its advantages. Finally, it reveals the relation between these 
strategies and characteristics of grade six students. 
 "The field framework" including: determining the research method, determining 

the community and sample, preparing its tools. Then, designing the suggested 
reflective thinking strategies-based program, the experimental study and the 
statistical methods used in the research. 

 "reviewing,  interpretation and  discussion of the results ": in this chapter, the 
research results are reviewed, discussed and interpreted with a summary of them. 
As the research suggestions and some suggested researches are reviewed. 

The summary of the research procedures and results has come as following: 
The research problem is determined through answering the following question: 
- What is the effectiveness of a suggested reflective thinking strategies-based 
program in developing the reading comprehension and the tendency to reading 
among grade six student in the basic education? 
According to the previous question, the sub- questions have come as following: 

1. what are the reading comprehension skills needed to grade six students in the 
basic education? 

2. what are the principles of using the reflective thinking strategies in developing 
the reading comprehension and the tendency to reading among grade six 
students in the basic education? 

3. What are the procedures of a suggested reflective thinking strategies-based 
program in developing the reading comprehension and the tendency to reading 
among grade six students in the basic education? 

4. What is the effectiveness of a suggested reflective thinking strategies-based 
program in developing reading comprehension among grade six students in 
the basic education? 
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5. What is the effectiveness of a suggested reflective thinking strategies-based 
program in developing tendency to reading among grade six students in the 
basic education? 

6. what is the level of  relation between the reading comprehension and  the 
tendency to reading among students of the experimental group in the light of 
the suggested reflective thinking strategies- based program? 

To answer the previous questions: "the theoretical framework" is reviewed, the 
reading comprehension skills and the principles of the suggested program are 
determined and the research tools are designed. According to these, the suggested 
reflective thinking strategies-based program is established. 
The research used the experimental methodology. The study sample consisted of  
(74) students selected by the cluster random selection. 
The sample was divided into the experimental group and the control group. 
The experimental group consists of (36) students taught by using the suggested 
program, whereas the control group consists of (38) students taught by the traditional 
method. 
The researcher ascertained the equivalence between the two groups by turning to 
the archives of students and checking the age. Then, applying pre-test of each the 
reading comprehension and the tendency to reading to both groups.   
After the experience, the posttest of each the reading comprehension and the 
tendency to reading were applied to the sample. 
After data analysis and processing them by using suitable statistical methods, the 
results has come as following: 
1. Superiority of the experimental group in the posttest to the pretest of the reading 

comprehension. 
2. Superiority of the experimental group to the control group in the reading 

comprehension. 
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3. Superiority of the experimental group in the posttest to the pretest of the tendency 
to reading. 

4. Superiority of the experimental group to the control group in the tendency to 
reading. 

5. There is a correlational relation between the reading comprehension and the 
tendency to reading in generally; and in both literal and deductive levels, with no 
a correlation relation in other levels. 
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