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 دور المدرسة في بناء المتعلم وتعليمه لدى جون ديوي
 

 عضو الييئة الفنية     سيام شاىين عربي: الباحثة
 جامعة دمشق – الفمسفةقسم   -كمية الآداب

 
  
 الممخص

تعرُّؼ مفيوـ المدرسة عند جوف ديوي، ودور المدرسة في بناء ىدؼ البحث إلى 
اعتمد البحث عمى طريقة تحميؿ ، ي وشروطوخطوات المنيج التربو ، وفي تعميموالمتعمـ، 
الفكر الحقيقي لديوي يبدأ مف موقؼ إشكالي، مف عُػقدة أو ، ومف أىـ نتائج الدراسة: المحتوى

عَػقبة تعترض مجرى التفكير. فالطبيعة تتغير باستمرار وتغتني وتزداد ثراء وتغير الفكر معيا. 
يراعي الجوانب الموضوعية في  "جوف ديوي"أف  كماوىكذا، فإف العممية ليا طبيعة مستمرة. 

ـ الخطوط العريضة لمنيجو فقد   ،ؿ أسموب التعميـ بالعمؿنشطة التربوية التي تشك  لأتقديـ ا
 .عمى خطوات منيجو المنطقي الذي يرتبط بالتفكير الراجح والسميـ مستنداً 

 
 .دور، المدرسة، بناء المتعمـ، تعميـ، جوف ديوي لكممات المفتاحية:ا
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The role of the school in building the 

learner and his education according to 

John Dewey 
  

Abstract 
The aim of the research is to identify the concept of the school according to 

John Dewey, the role of the school in building the learner, the role of the school 

in educating the learner, the steps and conditions of the educational curriculum. 

An obstacle to thinking. Nature is constantly changing, enriching, getting richer, 

and changing thought with it. Thus, the process has a continuous nature. John 

Dewey also takes into account the objective aspects of presenting educational 

activities that constitute the method of teaching by doing. He presented the 

outlines of his approach based on the steps of his logical approach that is linked 

to the correct and correct thinking. 

Keywords: role, school, learner building, education, John Dewey. 
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 مقدمة:ـ 
التربوي المشيور جوف ديوي عف  انتشرت في القرف العشريف آراء الفيمسوؼ

 ،أنيا ىي التربية الوظيفية” المدرسة والمجتمع“كتابو  أشار في التربية التقدمية حيث كاف
وأف الأىداؼ الحقيقية لمتربية ينبغي أف تنشأ وتؤخذ مف المشكلات التي تنطوي عمييا 

البشرية تتـ بصورة لا شعورية مف  ة، وىي سموؾ فطري في الطبيعة مظاىر النشاط العادي
خلاؿ المحاكاة والتقميد حيث يقوـ الطفؿ بتقميد والديو دوف قصد حتى يصبح ىذا التقميد 

لدى الطفؿ، أو بصورة شعورية مقصودة وىادفة تبنى عمى أساس المعرفة  دائماً  سموكاً 
ما أنيا عممية مستمرة ومتطورة وليست مجرد بنفسية الطفؿ وحاجات المجتمع ومطالبو، ك

حياة  –مف وجية نظره  –بد أف تكوف حياة الجماعة المدرسية  إعداد لحياة مستقبمية، ولا
حقيقية يتـ فييا الحصوؿ عمى الخبرة بشكؿ مباشر، وأف تتشابو في واقعيا مع حياة الطفؿ 

ما يتـ ىذا النوع مف  محدد وتستخدـ وسائؿ مناسبة وعادة في البيت وتتـ وفؽ منيج
التربية في المؤسسات التربوية كالمدرسة، كما وتتميز التربية عند ديوي باىتماميا بالطفؿ 

الطفؿ لا يتعمـ " يقوؿ جوف ديوي. والاجتماعية ككؿ النواحي الجسمية والعقمية والخمقية مف
التي  في البحث عف الوسائؿ وانيمؾ، (Dewey, 1991, 7) "إلا إذا كاف لديو سؤاؿ

 .ىذا السؤاؿ فالاجابة ع في تساعده
ساس الاحتكاؾ المباشر بيف أفالتربية الصحيحة كما يراىا جوف ديوي تقوـ عمى "

 حؿ"نساف مشكلات تتطمب الوىذا الاحتكاؾ يؤدي عمى أف يواجو الإ. الفرد وبيئتو
(Dewey, 1969, 13). 

ث إنيا نفسية ؛ حينفسية واجتماعية معاً  عممية وكاف يرى أف التربية ىي
باعتمادىا في مبادئيا عمى فيـ نفسية الطفؿ واستعداده، واجتماعية بتييئتيا لمطفؿ ليكوف 
عضواً صالحاً في المجتمع الذي يعيش فيو، وأف اليدؼ مف التربية مف وجية نظره ىو 
إكساب الفرد عادات وميارات واتجاىات تناسب المجتمع الذي يعيش فيو مف ناحية، 

رفاىيتو مف ناحية أخرى، ومساعدتو عمى الاستمرار في التعمـ والنمو، وتربية والعمؿ عمى 
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حيث قسـ ديوي الحياة  ،لمحياةالفرد ىي إعداد   الديوية فالتربية ذاتو، وتكيفو مع بيئتو، 
 ,Johnston, 2011) والحياة الآخرة البرزخية أقساـ وىي: الحياة الدنيا والحياة ةإلى ثلاث

p 4)تتميز بشموليتيا مف حيث اىتماميا بالطفؿ مف  "جوف ديوي"لتربية عند لذلؾ فإف ا ؛
إلى جانب تركيزىا عمى توفير كؿ  ككؿ، النواحي الجسمية والعقمية والخمقية والاجتماعية

 .تشبع حاجات الطفؿ لمنمو، وتمكنو مف التعبير عف كيانو الفرص الممكنة التي
، ميذلاف الدروس لمتيكاف معد لتمقجرد مليست مدرسة مالأف   :ديويويرى "جوف 

جب أف يما ن  ، إالسابقةجياؿ لأجارب اتعمومات و موشحف أذىانيـ بال وبناء شخصياتيـ،
ف الناشئة يقة تواصؿ وطيدة بلاإنشاء ع ىمؤسسة اجتماعية تيدؼ إل تكوف فعلاً 

ييئة ت يف راً يسوؼ تكوف أكثر تأث يدرسة ببساطة ىي تمؾ الفعاليات التمفال، "معتجلموا
اصة مف أجؿ خقواه ال وروثة لمجنس واستخداـموارد المال يلممساىمة ف ونموه الطفؿ

 .(321، ص 3691، ديوي) "غايات اجتماعية
"جوف ف وفؽ يثمر رىمال بناء المتعمـ وتعميموحقيؽ تدرسة و مجديد روح التإف 

ؿ لامو مف خوبتدريب الطفؿ عمى استخدا نيج الذكاء العمميمجتماعي للابالتأىيؿ ا "ديوي
جموعة مف مميذ لاـ لمتحيث تقد   ،النشاطات اليدوية حتى يغدو عادة راسخة لديو

 ىجريدية تيدؼ إلتت نظرية لات ذات الصمة بالواقع االجتماعي أي ليست إشكالاشكالإا
وبعد إجراء  ،فرؽ عمؿ فيميذ بتنظيـ أنفسيـ لا. ويقوـ التيد التعميـ التمقينجر  م
بد أف لا ختبار. و لاثـ يضعونيا موضع ا فروضاً  رحوفتطموبة يقمالحظات العينية لاملا

أف يكوف البحث  بد أيضاً لا و  ،صورة إدراؾ واضح لنتيجة نشاط يف"يتبدى منيج الذكاء 
، 3691، ديوي) " ميذلااليدوي الذي ينجزه التمف النشاط  راً يكب عف الوسائؿ وتكييفيا جزءاً 

 .(392ص 
ؿ المجاؿ الحيوي نطمؽ مف الحياة الاجتماعية التي تمث  إف التربية كما أكد ديوي ت

يتوافؽ مع مجتمعو، ولأف  اجتماعياً  نيا تسعى إلى إعداد الفرد ليكوف إنساناً أكما ، لعمميا
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التربية تتصؼ بالتجدد والتغيير، فإف عمى التربية أف تطور أساليبيا لتواكب ىذا التغير، 
ياة بؿ ىي الحياة نفسيا، فالإنساف يعيش الموقؼ لمح ويرى ديوي أف التربية ليست إعداداً 

التربوي كجزء مصغر مف الحياة يكتسب فيو القيـ، وتصقؿ نفسو بالاتجاىات التي تجعمو 
 صالحاً  فالتربية يعيش خلاليا الفرد في الوقت الحاضر ليصبح إنساناً  ،في مجتمعو مقبولاً 

بحث الحالي إلى تعرُّؼ وجية في خلاؿ سعي ال وىذا ما سنتعرؼ عميولبيئتو ومجتمعو، 
 في بناء الطفؿ وتعميمو. فمسفتو التربويةو المدرسة   في دورديوي  نظر
 
 ـ مشكمة البحث:1

 وحيوياً  فعمياً  وذجاً مدرسة مؤسسة اجتماعية ونمديدة عمى اعتبار الجربية التتقوـ ال
عتبار لاأف يغدو ىذا ا "ديويرأي "جوف ستحيؿ وفؽ مياتية لمطفؿ، ومف الحلمتجربة ال

فإذا كاف . جتماعي الذكي لممنيج العممي التجرييبلاستثمار الاجسدة مف دوف امحقيقة 
فإف  ،جتماعيلاح الاصلإئـ لملاساسي واللأنيج امنظـ والتعاوني ىو الممنيج الذكاء ال

تو لدى الناشئة حتى لانيج وتنمية استعمامغرس ىذا ال يجب أف تتجمى فيدرسة مميمة ال
مثؿ يُ ؾ. و ر تشمماعي الجالنشاط ال يف جابياً يواقؼ عممية يسيموف بيا إتتكوف لدييـ م

 جتمع،لمصمب ا فيدرسة مصوب لدمج اللأدرسة الطريؽ امال ىنيج العممي إلمإدخاؿ ال
بد مف لا وعميو  وتطبيؽ دورىا في بناء المتعمـ. تولاة معضجلمعا ية إسياميا فم  ثمف و 

درسة عمى غرار مال يف ففعميي فليغدوا عامميإتاحة الفرصة لكؿ مف العمـ والتقنية 
ينظر إلييما "ز ىذه الفاعمية خاصة عندما ر ت الفيزيائية. وسوؼ تبلااجملا يفعاليتيما ف

 ماعيجنساف اللإإعطاء التوجيو لسموؾ ا يف عمى أنيما قوتاف بارزتاف فلاويعام
 .(391، ص 3691، ديوي) والتعاوني"
مقراطية بصفتيا يتنعكس فيو صورة الد ينياً جن جتمعاً مدرسة مجب أف تكوف الي

طمب مخرى اجتماعية. فاللأف واحدة نفسية واينعكاس ضرورتلايذا الأعمى، و  قياً لاأخ مثلاً 
درسة مال فييتمقاىا  تيديدة الجفكار اللأمو الطفؿ ولربط انستمرار لاالنفسي ضروري 
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ىمية لأجعمو مدركا تدما مو الطفؿ عنندرسة عمى تواصؿ ماضية. إذ تساعد المبتجاربو ال
ختمؼ أنشطة معندما تستعرض تساعد عمى تعمُّـ الطفؿ . وكذلؾ نزلية مثلاً مالنشاطات ال

 موذجي مبسط.نماعية بشكؿ جياة الحال
جرد عمؿ م تدرسة ليسمالفي  الأنشطة إف   مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القوؿ

رة الطفؿ اليومية بخ فيلفجوة بجربة حياتية تقضي عمى ات يما ىن  إ؛ تطبيقي أو ميارة تقنية
. ومطمح ، وتُساعد الطفؿ عمى النمو والتعمُّـدرسةمال يتمقاة فمف الدروس اليومضام

حياة لوليس إعداد وبناء لمطفؿ  ىو أف تكوف عممية حياة  "ديوي"جوف ربية لدى تال
ماء نبإتتعيد  يربية الوظيفية التجريبية التتأف ال ىإل خمصتعمى ضوء ما سبؽ . مستقبمية

رية حوالوقيمو الفردية الطفؿ  معارؼتنمو فييا  يركة التتشمماعية الجورعاية التجربة ال
 ،نظـممنيج الذكاء اللبواسطة تطبيؽ عممي ونجاح العممية التعميمية حقيؽ الذات تو 

حق ؽ النمو مف مجالاتو كافة، ونجح في التعميـ داخؿ المدرسة. وتكويف جيؿ يكوف 
 :وفؽ الآتياغة مشكمة البحث وبالتالي يمكف صي

 .جون ديوي وفق آراءالمدرسة في بناء المتعمم وتعميمو  تُسيم
 :الإجابة عف الأسئمة الآتية البحث الحالي إلى يسعىالبحث:  أسئمة -2
 ؟مفيوـ المدرسة عند جوف ديويما  -2-3
 ؟دور المدرسة في بناء المتعمـما  -2-2
 ؟مِّـدور المدرسة في تعميـ المتعما  -2-1
 ؟خطوات المنيج التربوي وشروطوما  -2-4
 :الآتيةتتمثؿ أىمية البحث في النقاط  أىمية البحث: -3
مف ثػراء لا يمكف « جوف ديوي»ماتي غا تحممو أفكار الفيمسوؼ البراكشؼ عم  ال -1-3

برازىا لدور المدرسة في بناء المتعمـ وتعميمو أف ينكر ، والتي نحتاج إلى التعرؼ إلييا وا 
 .وفيميا، ومحاولة الاستفادة منيا ما أمكف ذلؾ
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يـ في فمسفة التربية، وأف مثؿ ىذا الموضوع يمكف أف يوفر متدور حوؿ موضوع  -1-2
 .ا وحاضرىالنا أرضية واسعة لفيـ الجوانب الكثيرة مف جسد التربية الأمريكية فػي ماضػيي

التفمسؼ يجب أف يدور حوؿ  الاىتماـ بتربية الطفؿ ونموه نظرياً وعممياً، وأف   -1-1
 التربية مف جية أنيا تاج الاىتمامات الإنسانية. 

 :تعرُّؼ ييدؼ البحث الحالي إلىأىداف البحث:  -4
 مفيوـ المدرسة عند جوف ديوي -4-3
 دور المدرسة في بناء المتعمـ -4-2
 دور المدرسة في تعميـ المتعمِّـ -4-1
 خطوات المنيج التربوي وشروطو -4-4
 حدود البحث: - 5

مف جية،  التربوية «جوف ديوي»نظراً لاتساع الموضوعات التي اشتممت عمييا فمسفة 
 ةالباحث تونظػراً لتعدد الجوانب التربوية ليذه الموضوعات مف جية أخرى، فقد حصر 

والوصوؿ بيا  اراىا كفيمة بتحديد مسار دراستيتتية، التي الحالية في الحدود الأ ادراستي
 :أىدافيا إلػى تحقيؽ

باعتباره مف المفاىيـ التي أحاطيا غموض « جوف ديوي»في فمسفة  المدرسةمفيوـ - 
 .كبير في أذىاف الكثيريف، عمى الرغـ مف شيوع اسػتخدامو وتػأثيره فػي العممية التربوية

بناء في  المدرسةوالمتمثمة في: دور  المدرسةالجوانب التربوية لمفيوـ  ةالباحث تدحد  
 تعميـ المتعمـ.، فضلًا عف دورىا في متعمـشخصية ال

 مصطمحات البحث: -6
يرى "جوف ديوي" بأف المعنى المغوي لكممة "مدرسة" يشير (: School) المدرسة –6-1

وفي ىذا يقوؿ: "إف الكممة الإغريقية التي  ،إلى أنيا تدؿ عمى التغير الذي حدث فييا
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معناىا خمو مف العمؿ، أو فراغ. وىذه  ميزية،كاشتقت منيا كممة )مدرسة( في المغة الإن
 (.299، ص 3692، ديوي وديوي" )الحقيقة توحي لنا بطبيعة التغير الذي حدث

مف  مستمرة عممية" التربية بػأنيا: "جوف ديوي" ؼعػػػػر  (: Educationالتربية ) -6-2
 ووقت نفسفي ال الاجتماعي، في حيف أنو وتعميؽ محتواىا بقصد توزيع ،الخبرة عادة بناءإ

-69، 3694، رالؼ) وتحكماً في الطرائؽ المتضمنة في العممية" يكتسب الفرد ضبطاً 
65). 
( Analysis Content) اعتمد البحث عمى طريقة تحميؿ المحتوى: منيج البحث -7

ىي المنيج المتبع في ىذه الدراسػة، وقػد عرفتيا دائرة المعارؼ الدولية لمعموـ الاجتماعية 
وسائؿ الإعلاـ الفكر الفمسفي و المناىج المستخدمة فػي دراسة مضموف أحد »بأنيا: 

المطبوعة أو المسموعة، وذلؾ باختيار عينة مف المادة موضوع التحميؿ، وتقسيميا 
 (.33، ص 3616، التيامي) »منظمة وتحميميا كميػاً وكيفيػاً عمػى أسػاس خطػة منيجيػة
المحتوى في ىذه الدراسة، تتـ بالصورة  وتجدر الإشارة إلى أف استخداـ طريقة تحميؿ

معيف  أي التعبير عف مفيػوـ« التكميـ»ىنا إلى خاصية  بحثمجأ اليالكيفية لا الكمية، فلا 
نما س إلى التنقيب في الوثائؽ والمؤلفات التي تتصؿ بفمسفة  ةعمد الباحثتبأرقاـ محددة، وا 

مدرسة ودورىا في بناء المتعمـ المف أجؿ اكتشاؼ الأبعاد التربوية لمفيوـ « جوف ديوي»
وتسميط الضوء عمييا، ولذلؾ فقد مرت عممية  اإلى إبرازى ةحثاسعى البت، والتي وتعميمو

كمذىب « جوف ديوي»اختيار فمسفة ( 3: في مرحمتيف ىما البحث اتحميؿ المحتوى في ىذ
مية التي فمسفي يناسب العمؿ التربػوي فػي الواقػع الاجتماعي، ثـ تحديد المراجع الأص

دور المدرسة مف أفكار في مجاؿ « جوف ديوي»تحديد ما يقولو ( 2. عالجت ىذه الفمسفة
، والسعي إلػى معرفة انعكاساتيا عمى الفكر التربوي وتطبيقاتو في بماء المتعمـ وتعميمو

 .المختمفة
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 دراسات سابقة: -8
رث ديوي و  (: بعنوان: "2116) Mintzدراسة مينتز  -8-1 أىداف أصل ديوي وا 

 ".التعميم في الديمقراطية والتعميم
Dewey’s Ancestry, Dewey’s Legacy, and The Aims of 

Education in Democracy and Education. 
رث ديوي وأىداؼ التعميـ في الديمقراطية ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف  أصؿ ديوي وا 

مناقشة ديوي لأىداؼ الفلاسفة  ف  إ واعتند الباحث عمى الحجة الأولى التي تقوؿ:. والتعميـ
. يدعـ تحميمي لنقد ديوي لنقد معاصريو بميارة التاريخييف لمتعميـ كانت مصممة أيضاً 

حجة ثانية: أحد أسباب نقاش إرث ديوي لفترة طويمة )لا سيما علاقتو بالتقدمية التربوية( 
ملائو وي ز ينبع مف إحجامو عف انتقاد معاصريو بشكؿ صريح ومباشر. لو انتقد دي

التي انتقد بيا الفلاسفة الأوروبييف التاريخييف في  نفسيا الطريقةالتقدمييف الأمريكييف ب
لكاف قراءه قد فيموا بشكؿ أفضؿ علاقتو بالأفكار والممارسات التعميمية  الماضي،

إنشاء عمؿ يستدعي حقًا  فإف نيج ديوي الخفي يفسر أيضاً  ذلؾ،الأمريكية التقدمية. ومع 
فيو يرتقي فوؽ المناقشات التعميمية في أوائؿ القرف  -طمؽ عميو اسـ كلاسيكي أف يُ 

 .العشريف لمدخوؿ في محادثة مع أصولو التعميمية، وىي محادثة دفعيا ديوي إلى الأماـ
 
 (، بعنوان: "فمسفة التربية عند جون ديوي".2116دراسة عبيد ) -8-2

وفيما ؟ رؤية ديوي لمفمسفة والتربية يوما ى: ىدفت الدراسة إلى الإحابة عف الأسئمة الآتية
قة فمسفة التربية لاوما ع تتمثؿ أىـ المرتكزات الفمسفية التي ساعدتو لبناء فمسفتو التربوية؟

. واعتمدت وأيف تظير تطبيقاتيا وأثارىا التربوية؟ بالتيار البراغماتي لدى "جوف ديوي"؟
نظرة جوف ديوي  إف  ف أىـ نتائج الدراسة: الدراسة المنيج التحميمي، والمنيج النقدي. وم

لمتربية ىي نظرتو الفمسفية ونظرتو الفمسفية تكشؼ عف رفضو لمفمسفات التربوية التقميدية 
وتعتمد عمى التوجيو والتسمط.  ،حادية والسكونية التي تؤمف بالثباتلأالمحكومة بالنظرة ا
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ستمرارية، وما يؤكد ذلؾ لاتجدد واىذا الرفض يكشؼ عف تميز فمسفتو التربوية بالتغير وال
يمكنيا  لاىو عدـ تفريقو بيف الفمسفة والتربية وجعمو كؿ منيما في حركة ديناميكية 

نشطة لأفكار والأؿ التربية عند ديوي ثورة عظيمة مف ناحية اتمث  . و الوقوؼ عمى ثبات
جاوز الجانب ساليب التربوية الجديدة تتلأداتية، حيث أصبحت الأوالعمؿ وتجسيد فمسفة ا

المعرفي الذي تحتويو الكتب والمناىج الدراسية، ولـ يعد التعميـ يتـ بالطرؽ التمقينية بؿ 
مح لاستفادة مف الخبرة، وتمؾ ىي الملايكوف بالوسائؿ العممية والعممية التي تنتج لممتعمـ ا

 فيبح الجديدة التي أنتجتيا فمسفة "ديوي" التربوية التي تركزت عمى المتعمـ الذي أص
 .ضوئيا يتقدـ كؿ الموضوعات الدراسية بعدما كانت تتقدمو ويتأخر عمييا

 (، بعنوان: "فمسفة جون ديوي ودوره في التربية".2121حسن )دراسة  -8-3
ب الروحي ي. فيو الأمستوى العالمالحديثة عمى ال ـ التربيةلاجوف ديوي مف أشير أع يُعدُّ 

 مف أوائؿ الذيف أسسوا في أمريكا اممدارسالتجريبيةلمتربية التقديمية أو التدريجية وىو 
قبؿ أف يكوف  وىو فيمسوؼ(، 3614 – 3169)في جامعة شيكاغو  زوجتو مع شتراؾلابا

سفة التربية، مف أبرز وأشير فلاومف أىـ نتائج الدراسة:  .في مجاؿ التربية والتعميـ عاملاً 
وائؿ أمف  دُّ ويع يوي واحداً جوف د في كؿ دوؿ العالـ وليس في أمريكا فحسب، يعدُّ 

ليو، ماتيةغالبرا ؤسسيف لمفمسفةمال إلى  واستمرارية ىذه الفمسفة ينسب الفضؿ في بقاء وا 
بيؿ تدعيـ ىذه الفمسفة. ونشاطاً في س ماتييف إنتاجاً غالبر  مف أكثردُّ عصرنا الحاضر إذ يع

 تربوياً  شيرتو ف  أ يثح العاممي، ستوىمال الحديثة عمى ـ التربيةلامف أشير أع وىو أيضاً 
، كثر مؤلفاتو تركز حوؿ معالجة مسائؿ التربية وقضاياىاأ ف  أو  ،فيمسوفاً  شيرتو تفوؽ

نو اىتـ بتحديد الغرض مف التعميـ وأفاض وارتبط اسـ جوف ديوي بفمسفة التربية لأ
 وروثةممف غير الخضوع لمنظاـ والواقع والتقاليد ال بالحديث عف ربط النظريات بالواقع

 .عريقة كانت ميما
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 : السابقة أوجو الاستفادة من الدراساتـ 
مع  اتفقت قد دراستيا الحالية وجدت الباحثة أف السابقة الدراسات الاطلاع عمى خلاؿ مف

الأفكار التربوية لدى "جوف ناحية دراسة متغير  مف الجوانب بعض في السابقة الدراسات
 التربوي إرث ديويالتي ىدفت إلى تعرُّؼ Mintz (2139 )مينتز كدراسة كؿ مف:  ديوي"

( التي ىدفت إلى تعرُّؼ 2139، ودراسة عبيد )وأىداؼ التعميـ في الديمقراطية والتعميـ
( التي ىدفت إلى الكشؼ عف فمسفة 2121حسف )دراسة فمسفة التربية عند جوف ديوي، و 

 جوف ديوي ودوره في التربية.
دور المدرسة  خصص لدراسةأنو:  في لسابقةا الدراسات عن الحالي البحث يتميز كما

واستفادت الباحثة من الدراسات  .في بناء المتعمـ وتعميمو مف وجية نظر جوف ديوي
تحميؿ المحتوى الكيفي في فكر "جوف تحديد منيج البحث المناسب، وطريقة السابقة في 

ائج الدراسات في مقارنة النتائج الحالية التي توصؿ إلييا البحث الحالي بنتو ، ديوي"
 السابقة.

 الإطار الفمسفي لمبحث: -9
 مفيوم المدرسة عند جون ديوي: -9-1

ر فييا كؿ العوامؿ عمى لما كانت التربية في تصور "جوف ديوي" تمث   ؿ الحياة التي تُسخ 
يـ في المجتمع عف سعمى أف يُ  تربية الطفؿ وتسمح لو بالاشتراؾ الجماعي وتجعمو قادراً 

اه، وبما أف المدرسة ىي الجزء المصغر لتمؾ الحياة الاجتماعية يكتسب طريؽ مواىبو وقو 
فييا الطفؿ الخبرة والقيـ الخمقية عف طريؽ مشاركتو في المجتمع، فإف التجديد في 

ييدؼ إلى جعميا صورة لمحياة الاجتماعية، وليذا نادى "ديوي" بالمدرسة *( 1) المدرسة

                                                           

 جماعة مف الفلاسفة ليـ :نى واسع، المدرسة بالمعنى الضيؽ ىيكما أف ىناؾ معنييف معنى ضيؽ ومع -)*( 
مذىب واحد ونظاـ واحد ورئيس أو عدة رؤساء يتعاقبوف عمى التعميـ، والمدرسة بالمعنى الواسع ىي جماعة مف 

ذا أُستعمؿ المفظ بصيغة ال مفرد العمماء أو الفلاسفة ينتسبوف إلى مذىب واحد، أو يدافعوف عف مبدأ أساسي واحد، وا 
 .(231، ص 2، الجزء 3651دؿ  عمى الفمسفة المدرسية. )صميبا، 
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التربية الجديدة تمثؿ مؤسسة اجتماعية تشبو  التي تلائـ المجتمع والتي أصبحت في ظؿ
 فيو في واقعيتيا وأىميتيا حياة الطفؿ في المنزؿ أو البيئة المجاورة لو أو الفناء الذي يمعب

 .(231، ص 3696 ،الخوري)
يرى "جوف ديوي" بأف المعنى المغوي لكممة "مدرسة" يشير إلى أنيا تدؿ عمى التغير الذي 

"إف الكممة الإغريقية التي اشتقت منيا كممة )مدرسة( في المغة  حدث فييا وفي ىذا يقوؿ:
ميزية، معناىا خمو مف العمؿ، أو فراغ. وىذه الحقيقة توحي لنا بطبيعة التغير الذي كالإن

ويرجع سبب استمداد مفيوميا إلى فكرة الفراغ . (299، ص 3692، ديوي وديوي" )حدث
ؿ الترفيو أو الفراغ، وفصوؿ العمؿ وكاف نادوا بالفصؿ بيف فصو  ىو أف الناس قديماً 

التعميـ ييدؼ إلى تحقيؽ النوع الأوؿ أي فصوؿ الفراغ لأف ما ارتبط بالتعميـ في ذلؾ 
، ص 3692ديوي وديوي، ) إلى العمؿ الوقت كاف يخص الأثرياء ولـ يكف ليـ دافعاً 

نظري الذي لو مف تأثير في بروز التعميـ ال رغـ ما-، غير أف ىذا الفيـ تغير (295
خاصة لما بدت الحاجة  وأصبح مفيوـ المدرسة أكثر توسعاً  -يعتمد عمى الكتب

الضرورية لمتربية في سبيؿ العمؿ وأضحت صورة لمحياة الاجتماعية تزخر بالأنشطة التي 
يسعى الفرد لتعمميا لتساعده في حياتو المنزلية والزراعية والتجارية والصناعية وحتى 

 . السياسية
نما  ،ظيـ الجديد في المدرسة لا ينحصر في الجوانب الخارجية رغـ أىميتيا اليوـإف التن وا 

 .حتى لا تكوف منعزلة عف المجتمع مصغراً  مجتمعاً  كونيايكوف في تنظيميا 
دىا "ديوي" في ثمانية أقساـ دة مف أنظمة المدارس يحدِّ متعدِّ  والتاريخ يظير لنا أقساماً 

الوسطى ظيرت المدارس المختصة بالقانوف  ضمف أزمنة مختمفة، ففي العصور
واللاىوت، والجامعات اليوـ ىي امتداد لتمؾ المدارس مف تمؾ الحقبة الزمنية لكنيا بعيدة 

 . عف تقاليد القروف الوسطى في التعمـ
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كما كانت روضة الأطفاؿ التي عرفيا القرف الثامف عشر عبارة عف اتحاد بيف دور 
عاب التي تجرييا الأـ مع أولادىا وفمسفة "شيمينج" المثالية الحضانة التي تقوـ عمى الأل

لربط المدرسة بالحياة الاجتماعية حيث  الكثيرة الرموز والخياؿ، فكانت تمؾ الفمسفة عائقاً 
للاختلاؼ في الأغراض لدرجة الصعوبة في الربط  فصمت الروضة عمى المدرسة نظراً 

أما ؛ (66-64، ص. ص: 3621، ديوي) عمى اعتبار أف منشأىما ليس واحداً  بينيما
 Schools) القرف التاسع عشر فأنتج مدارس فنية ومدارس أخرى لإعداد المعمميف

Normal ،) ًفي حيف كانت  ،لمظروؼ التجارية التي عرفيا ذلؾ القرف فالأولى جاءت تبعا
 (.65، ص 3621، جوف ديوي) الثانية لمتمريف الميني والفني والتثقيؼ العقمي

ؿ في الفصؿ بيف يظير سبب تأخر المدرسة عمى أداء الدور المنوط بيا والمتمث  مف ىنا 
. فػ"جوف ديوي" يؤمف بأف والذي لا يزاؿ مستمراً  ،الأقساـ المختمفة مف أنظمة المدارس

الطريؽ الوحيد لتوحيد الأقساـ المدرسية ىو أف تقُرف بمجالات الحياة الاجتماعية مف دوف 
عينة مف الحرؼ والميف بؿ لإنشاء علاقة تفاعمية بيف المتعمميف إعداد الأطفاؿ لأنواع م

أما فيما يخص العلاقات  ؛وما يحيط بيـ، وتعمؿ المدرسة عمى الحفاظ عمى ىذه الرابطة
التجارية فإف المدرسة تعم ـ الطفؿ الحساب التجاري بتقريبو مف محيطو ليتعرؼ عمى 

حسابية عمى أساس الواقع التجاري القائـ المصارؼ وكيفية عمميا فيتعامؿ مع العمميات ال
عمى الربح والخسارة، وحينيا يكوف تعمـ الأعماؿ الحسابية معنى راؽ بالنظر لارتباطيا بما 

 (.314، ص 3621، جوف ديوي) يثير اىتماـ الأطفاؿ
 دور المدرسة في بناء المتعمم: -9-2

جزء لا يتجزأ مف عممية ، واليدؼ بزعمو المتعمـ ىدؼ التربية في نظر )ديوي( ىو نمو
النمو، وليس أمراً خارجياً تتجو إليو خبرة المتعمـ، فلا ىدؼ لعممية النمو إلا المزيد مف 

؛ ولذا أنكر )ديوي( أي ىدؼ نيائي وقاؿ: "الفكرة القائمة بأف النمو والتقدـ لممتعمـ النمو
ري في انتقالو مف يرمياف إلى ىدؼ نيائي لا يتغي ر ولا يتبدؿ ىي آخر أمراض العقؿ البش

ومعنى  ،(246، ص 2111، الحاج) نظرة جامدة إلى الحياة إلى نظرة مُفْعمة بالحركة"
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يات لاسـ واحد في نظر ديوي! ولا ريب أف "التسميـ ىذا أف النمو والتربية والحياة ىي مسم  
محكـ بوجود أىداؼ ثابتة يزود القائميف عمى التربية بمعايير ثابتة وصادقة يستعينوف بيا ل

عمى مدى تقدـ التلاميذ في عممية التعمـ، أما القوؿ بأف الأىداؼ جزء مف عممية النمو 
ذاتيا فإنو يزيد مف حيرة المربيف؛ فالمص الذي يكتسب المزيد مف الميارات في السمب 

، طرابيشي" )والنيب ينمو في ىذا المجاؿ؛ فيؿ تعتبر المصوصية عممية تربوية ىادفة؟!
ذا سممنا جدلًا بصحة ما ذىب إليو فإف السؤاؿ الذي يظؿ  قائماً و  ؛(133، ص 2119 ا 

ىو: ما ىي المعايير التي بيا لمحكـ عمى نمو إنساف نموا شاملا؟ ومتى يكوف النمو 
مرغوبا فيو، ومتى لا يكوف كذلؾ؟ وطريقة التدريس في ىذا المذىب ىي طريقة المشروع 

 وف ديوي(.التي تنُسب إلى الأمريكي )كمباترؾ( تمميذ )ج
ؿ استمرار لمحياة المنزلية التي تعود المدرسة في التربية التقدمية مؤسسة اجتماعية تمث  إف  

، ديوي) ا حتى يقوـ بيا ويأخذ نصيبو فيياإذْ تعمؿ عمى تجسيدى ،عمييا الطفؿ وألفيا
ؿ جميع النظـ الاجتماعية بقدر ، فيي جزء مف الحياة الواقعية تمث  (21، ص 3646
 ،عبد الرحيـ) التي يشيع فييا النشاط والحركة ويحيا فييا الأطفاؿ حياة اجتماعية الإمكاف
والحاجة إلى جعؿ الحياة المدرسية حياة اجتماعية خالصة ىي روح . (356، ص 3699

اه "ديوي" الذي يتجسد في تغيير شكؿ المؤسسات التربوية الإصلاح الاجتماعي الذي تبن  
النظاـ التعميمي ينبعث مف الحياة المدرسية في صورتيا  ومياميا وغاياتيا بحيث يصبح

الجديدة ليتسنى لمتربية تجاوز مياـ المدرسة التقميدية القائمة عمى إعداد المتعمميف لمحياة 
المستقبمية بالاعتماد عمى المربي دوف العناية بميولاتيـ واىتماماتيـ ونشاطاتاتيـ الذاتية 

ية تحوي التلاميذ ليتمقوا ما يمميو عمييـ المعمموف، فيي عبارة عف بناء فيو فصوؿ دراس
، الأىوني) يعمؿ فيو الطفؿ بنشاط ولـ تكف معملاً  ،اعتللاستم مييئاً  المدرسة مكاناً  فكانت
 (.45، ص 3691
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يعكس كؿ المظاىر الاجتماعية والأخلاقية  مصغراً  لقد جعؿ "جوف ديوي" المدرسة مجتمعاً 
 ا يوجد خارجيا أي "مجتمعاً ظروفيا التي لا تختمؼ عم  يتفاعؿ أفراده مع  ،والسياسية
، 3649، ديوي) "مع ضروب الخبرة الاجتماعية خارج جدراف المدرسة متفاعلاً  مصغراً 
وفي ىذا يقوؿ  ،ومتى أمكف ذلؾ كانت فرصة بموغ المجتمع الديمقراطي كبيرة، (191ص 

أدخمتو في عضوية جمعيتيا اجتماعي و  أت المدرسة كؿ ولد مف الأمة عمى مبد"ومتى رب  
ر الضماف الأقوى لمحصوؿ بعدد مف التدبير الذاتي الفعاؿ فحينئذ نحرِّ  الصغيرة، مجيزاً 

متناسبة الأعضاء متلائمة الأجزاء تسطع  عمى ىيئة اجتماعية خميقة بالمحبة والاحتراـ
ا كما رغب في توسيع نشاط المتعمـ فيي، (62، ص 3621، ديوي" )فييا أنوار البياء

 .ليكوف أساس كؿ عمؿ تربوي
وأصبحت نجاعة  ،وتظير ىنا المقاربة بيف التجديد التربوي والتغير الجديد في الحياة

وفي مقدمتيا  لدورىا في بناء المتعمـ، تقاس بمدى استجابة المؤسسات التعميمية التربية
لاندماج المدرسة لممتطمبات الاجتماعية المتنوعة لممتعمميف بالشكؿ الذي يضمف ليـ ا

مركز إشعاع لكؿ القيـ والأغراض "الاجتماعي بصورة آلية، وبيذا كانت المدرسة عنده 
وأىدافيا باعتبارىا بشائر  التي تسعى إلييا كؿ جماعة ويمكف أف ننظر إلى مناىجيا

 (.394، ص 3654 ،دافيد ومارسيؿ" )لمصير المجتمع
لبناء لممارسة التربوية الجديدة المدرسة في التربية التقدمية تتضمف جميع شروط اإف  

لمعمؿ التربوي وتوفير الوسائؿ التي تقرب نشاطو مف واقعو  بجعؿ الطفؿ محوراً المتعمـ 
عمى يد "ديوي" وبعض  (ـ3162)الاجتماعي، فػ"مدرسة شيكاغو" والتي افتتحت عاـ 

اعتبار  ىربرت ميد" و"مورتوفيتس" تجمع بيف النظرية والتطبيؽ، عمى"المدرسيف مف أمثاؿ 
والجمع ىو بغرض ، (Berger, 1967, P 61) ديوي" خطة عمؿ"أف الأفكار في نظر 

، وىذا ما وبناء الطفؿ وتعميمو تفعيؿ دور المدرسة في تمثيميا لممجتمع في حياتو ونشاطو
عمميا  وصفو المفكر العربي "زكي نجيب محمود" لممدرسة التقدمية لما اعتبر أف  
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في حياتو  يشبو المجتمع الكبير مصغراً  بار تلاميذىا مجتمعاً الاجتماعي ينطمؽ مف اعت
 (.293، ص 3669محمود، ) ونشاطو

لما آلت إليو المدارس التي كانت في عػزلة عف التحولات  اً وكاف أسؼ "جوف ديوي" كبير 
وأصبحت ترىقيـ أكثر مما  ،وبعيدة عف شؤوف الحياة اليومية لممتعمميف ،الاجتماعية

بشأنيا: ")...( حتى بمغ مف أمرىا أف المكاف الذي ترسؿ إليو الأولاد  تربييـ حيث يقوؿ
قصد التربية الحيوية والتنشئة عمى العمؿ ىو المكاف الوحيد الذي يتعذر فيو كؿ التعذر 

واقتضت نزعتو البراغماتية والعممية دعوتو  ،(19، ص 3621، ديوي" )تحصيؿ الاختبار
الذي يرتبط فيو ( Learning by doing and playing) إلى التعمـ بالعمؿ والمعػب

لصنع جميع ما  المعمؿ بالمنزؿ حيث كانت في زمف مضى العائمة الواحدة مركزاً 
الصوؼ أو صناعة الأواني  يحتاجونو، وكاف أفرادىا يحمموف ميارات كالغزؿ أو زج

ط العمؿ سقوة مف البدف والذىف يربوف ويدربوف و  وغيرىا، كما كاف الأطفاؿ حينما يبمغوف
 (.29، ص 3621ديوي، )

 ىا كنماذج لممؤسسات الاجتماعيةدُّ جوف ديوي" بعض المدارس التي يعىذا، ويقدـ لنا "
وتعتمد عمى  ،التي تعمؿ عمى تكريس المواطنة والروح الديمقراطية وتواكب التقدـ العممي

لمينية ؽ جديدة كطريقة المشروع وتقدر دور الأنشطة اائالتعميـ بالعمؿ وتنتيج طر 
 .واليدوية، فعمؿ أصحابيا عمى تقديـ كؿ ما لدييـ مف مساعدات في سبيؿ ذلؾ

يجد فيو المتعمـ كؿ ما  ؿ مجتمعاً المدرسة في التربية التقدمية تمث   مما سبؽ يُمكف القوؿ إف  
يتمقى فيو الدروس بصور ذىنية خيالية، فيي الصػورة المصغرة  يرتبط بحياتو لا مكاناً 

 .إلى تنشئة الجيؿ الذي يواكب الحياة المتغيرة وفي كؿ زماف ومكاف لممجتمع تسعى
إلى أف "جوف ديوي" يرد عمى أولئؾ الذيف اعتبروا توجيو في تجديد  ويُمكف الإشارة
د عمى أف طبيعة الحياة الراىنة تقتضي ذلؾ لأف كؿ حيث أك   ،نفعػياً  مادياً  المدرسة توجياً 
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الأىـ ىو إدراؾ المغزى الإنساني مف كؿ عمؿ يؤديو شيء اليوـ لو عمػػمو ومينتو لكف 
 .الإنساف

مف ميػولات  رغبة " ديوي" في تحويؿ المدرسة إلى بيئة تحوي نشاط التمميذ انطلاقاً  إف  
الأطفاؿ وطبائعيـ ومقوماتيـ الشخصية، ىو شعار المدرسة الجػػػػديدة والذي يعد ثورة عمى 

 المجتمع المتطور. وعميو فإصلاح المدرسة يقوـالمدرسة التقميدية التي فشمت في خمؽ 
بما يسيـ في وبناء المتعمـ لتجديد المجتمع  عمى ربطيا بالحياة الاجتماعية لتصبح مركزاً 

 (.396، ص 3654، دافيد ومارسيؿ) التقدـ لأبنائو
 دور المدرسة في تعميم المتعمِّم: -9-3

بذلؾ العيوب التربوية التي أنتجتيا  تجاوزاً ف لنا "جوف ديوي" ميمة المدرسة التقدمية ملقد بي  
لانشغاؿ رجاؿ التربية في ذلؾ  المدرسة التقميدية في موضوعاتيا وطرائقيا المنتيجة، نظراً 

، حيث كاف المنيج فييا المتراكمة الوقت بصقؿ عقوؿ الأطفاؿ بالتراث الثقافي والمعارؼ
ر لتمقيف التلاميذ ما تحممو ز مف صؼ إلى آخبتنظيـ الموضوعات التي تتمي   مرتبطاً 

للامتحانات في آخر العاـ وفي كؿ صؼ، حيث يسترجع  الكتب المقررة استعداداً 
المتعمموف ما تـ تثبيتو مف معمومات رغبة في الحصوؿ عمى الدرجة والتفوؽ الذي يؤدي 
بيـ إلى الانتقاؿ إلى الصؼ الأعمى والفشؿ في ذلؾ يؤدي إلى الرسوب، فالمنيج التقميدي 
 في تصوره لا ييتـ بحاجات التلاميذ وميولاتيـ، إذ بني عمى تصور اليدؼ التربوي بأنو

، ليذا (225، ص 3611، مرسي) التدريب العقمي فيو يقوـ عمى المعرفة الذىنية المجردة
 أتي:عيوبو فيما ي "الأساس حصر "ديوي

  مف نمو التمميذ في ما يقدمو المنيج في التربية التقميدية يرتبط بالناحية العقمية فقط
 .حيف أف النمو في المتعمـ يرتبط بالنواحي النفسية والاجتماعية والجسمية والعقمية

  إىمالو لتنظيـ سموؾ المتعمـ لأف حشو العقؿ بالمعارؼ لا يعني تنظيـ سموؾ في
 .الحياة
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  ضعؼ اىتمامو بالجانب العممي، في حيف أف التربية ىػي أنشػطة عمميػة وليسػت
 .نشائيةموضوعات إ

  ًلقواعد الحفظ والتسميع يقيد ميمة المربي مف خلاؿ العمؿ عمى تنفيذ المقرر طبقا ،
 وبالتالي لا يستطيع أف يبدع في تحرير أنشطة المتعمميف بما يسمح ليـ مف الابتكار

 .(49-46، ص: د. تالشريؼ، )
طبيعة  ر الأىداؼ التربوية بتحديدمف ىذا المنطمؽ، حاوؿ "جوف ديوي" إعادة تدبُّ 

الموضوعات الدراسية التي تستطيع رسـ معالـ المنيج التربوي السميـ طالما أف ىذه 
ونابعة مف الواقع الراىف بحيث يمكنيا  ،ز بالمرونة والنسبيةالأىداؼ كما يتصورىا تتمي  

المساىمة في تطور المتعمـ والزيادة مف نموه. فالبراغماتية في التربية تنظر لممتعمـ عمى 
 يـ في تغيير سموكو والخبرةسمع بيئتو فيكتسب خبرات متنوعة تُ ئف حي يتفاعؿ أنو كا

 ؽالناتجة عف ىذا التفاعؿ المستمر تساعد الفرد عمى تحقيؽ كيانو الاجتماعي، كما تحقِّ 
، 3611مرسي، ) كيانو الفردي لأف التفاعؿ يقوـ عمى الميوؿ الفردية نحو البيئة الخارجية

 .(221ص 
ؽ، بات التفكير في تجديد المنيج التربوي ضرورة تقتضييا الحياة الراىنة بناء عمى ما سب

بحكـ تغيرىا باستمرار، فالأىداؼ التربوية تتنوع ولا تقؼ عمى جانب واحد في تربية الطفؿ 
عكس ما كاف الحاؿ عميو في المنيج التقميدي الذي ييتـ بالجانب الذىني لممتعمـ؛ وليذا 

وتنميتيا. فالمنيج الجديد يتجاوز التحصيؿ المعرفي إلى يجب الكشؼ عمى كؿ جوانبو 
تنمية الجانب الجسمي والوجداني والخمقي والاجتماعي، وىو المنيج الذي ييتـ بالطفؿ 

 .حتى يستجيب لمتعمـ مف خلاؿ الأنشطة وما تحتويو الموضوعات الدراسية
التي تقوـ عمى تنظيـ ؿ المبػدأ الأساسػي في المنيج التربوي ىي تمؾ الخبرة التي تمث  ف

وذلؾ بما يعود  ،، أي وفؽ ما يقتضيو المنيج العمميعممياً  الظروؼ والموضوعات تنظيماً 
ديوي" يسمييا بالمداولة الفكرية أو الخبرة "بالنفع عمى المتعمميف؛ الأمر الذي جعؿ 
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 الذي لممنيج التربوي الجديد ويضع ليا صفات ومميزات تجعػؿ منيا أساساً  ،التفكيرية
 يُساعد في تعميـ المتعمـ.

 :الخبرة التفكيرية أساس المنيج التربوي -9-3-1
أف يجعؿ "ديوي" مف الخبرة أساس كؿ تصوراتو الفكرية بما فييا تصوره لممنيج  ليس غريباً 

التربوي الجيد، فيي دليؿ عمى سلامة المنيج وصحتو، والخبرة التي يقصدىا ىي الخبرة 
قة والتي استميميا مف خلاؿ تجاوزه المفاىيـ الخاطئة عنيا والتي التفكيرية القائمة عمى الد

إلى الجانب  فيي لا تقؼ عمى الجانب النظري بؿ تتعداه وحديثاً  ارتبطت بيا قديماً 
 (..231، ص 2114جديدي، ) التطبيقي

والخبرة التفكيرية ليست ىي التجربة المخبرية كما عرفيا التجريبيوف ولا التجربة المعقولة 
نما ىي تجربة تقوـ عمى الفكر والنشاط العممي معا حيث تعبر مث ؿ ما عبر عنيا "كانط" وا 

 (.314، ص 3661)ىويدي،  عف الفكر تعبيرا واقعيا في نجاحو أو فشمو
ففي تأكيده ىذا يظير ربطو الصريح بيف ما يفكر فيو الإنساف وما ينجر عف أفعالو مف 

ظروؼ المتجددة لأف الخبرة المكتسبة لا تكفي برز أىمية التفكير وسط النتائج، حيث يُ 
وحدىا في مواجية المواقؼ الجديدة فكؿ موقؼ جديد ينطوي عمى مشكمة تقتضي تفكيرا 
جديدا ومتميزا. لذا ينبغي ربط الخبرة بالتخطيط العممي الدقيؽ وعمى ىذا الأساس يدعو 

ة والأسموب العممي مف عمى الخبرة مف جي ديوي" إلى بناء الموضوعات الدراسية معتمداً "
 . جية أخرى

عمى ىذا النحو تكوف الخبرة التفكيرية قد رفعت عف المنيج التربوي الجمود الذي عرفو مع 
التربية التقميدية، مف خلاؿ تجاوزىا لمتصور الذي كاف يعتبر المنيج مادة محددة بيف 

بالنشاط الذي يسعى  مقررات الكتب الدراسية وانتقاليا إلى التصور الذي يجعؿ منو متميزا
إلى خمؽ التفاعؿ بيف المتعمـ وموضوعاتو، حيث يبرز في المنيج الجانب الأوؿ ويمثؿ 

التي  المتعمـ والجانب الثاني ويمثؿ الجماعة المحيطة بو وكؿ الموضوعات والأنشطة
وبيذيف الجانبيف ينمو المتعمـ في قدراتو الفردية ، (311، ص 3661)عمي،  يتفاعؿ معيا
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لأنيا تعبر عمى فعالية الذكاء وتتيح  متميزاً  وتأخذ الخبرة التفكيرية معنى. تماعيةوالاج
 .لممربي العمؿ في ظؿ أىداؼ يضعيا نصب عينيو ومف الواقع

إف تمؾ النظرة التي ينطمؽ منيا المربي تمثؿ التبصر الموضوعي لسموكات الأطفاؿ وىي 
لؾ تقابؿ الملاحظة العممية في المنيج التجريبي، في حيف أف تدبر النتائج والعمؿ عمى بذ

إقحاـ المتعمـ في المواقؼ الجديدة يقابؿ بقية الخطوات الأخرى وىي الفرضية والتجريب 
: وىي بطبيعة الحاؿ خطوات كؿ بحث عممي ناجح، وىذا ما عبر عنو "ديوي" بقولو

 (.362، ص 3649، ديوي" )تحقيؽ وفحص للأشياءفالتفكير إذا عممية بحث و "
إف الخبرة التفكيرية تمثؿ أفضؿ أف تقوؿ آلية يتخذىا المربي للانتقاؿ مف نطاؽ الفكر إلى 
عطائيـ البدائؿ التي تمكنيـ مف  نطاؽ العمؿ أيف يمكنو وضع الناشئة أماـ المشكلات وا 

يموف في تطوير الحياة ويسينمو معيـ الشعور بالمسؤولية حميا حتى ينمو بالتدريج و 
 أتي:مميزات ما يسميو "ديوي" الخبرة التفكيرية فيما ييُمكف إجماؿ الاجتماعية. و 

 التفكير المرتبط بالخبرة أداة لمتعمـ والتطور والتقدـ وحؿ المشكلات. 
  ًالتفكير باعتباره ضرب مف السموؾ ومرحمة مف مراحمو المستمرة يكوف موجيا 

بأفكار تتلاءـ مع الظروؼ التي تثيرىا  منظماً  شاطاً منو ن لمتجريب وجاعلاً 
 .المشكمة

  الخبرة التفكيرية باعتبارىا وسيمة ليست مستقمة عف مشكلات الحياة بؿ وثيقة
يـ في استحداث مواقؼ جديدة وتزيؿ عنيا بظروفيا، إذ أنيا تس الصمة

 .(333، ص 3691، ديوي) الصعوبات
 : الذكاء منيج أداتي -9-3-2

سبؽ ذكره، أف المداولة الفكرية التي تجمع بيف التفكير العقمي والتدقيؽ العممي  يبدو مما
( Intelligent" )تنطوي عمى أداة فعالة والتي تتمث ؿ مف دوف شؾ في "التوجيو البصير

بتنفيذىا، ذلؾ  د علاقات التتابع عف طريؽ الملاحظة ويفترض الخطط ثـ يقوـالذي يحد  
 يـ في الوصوؿ إلى نتائج عمميةالذي يس (Intelligence) رىو الذكاء أو العقؿ البصي
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. وبالتالي فالخبرة التفكيرية كما يتصورىا "جوف ديوي" تبرز (34 ، ص3691، ديوي)
تأثره الكبير بالتقدـ الذي أحرزه العمـ في شتى مياديف الحياة، حيث جعؿ منيا أداة 

ا، وىنا يتفؽ مع "جيمس" في أف للإصلاح التربوي بعد ما بدأ بالتجديد في الخبرة ذاتي
عادة بنائيا ألواف التجديد تنشأ  داخؿ الخبرة التي تقتضي مراجعة الحقائؽ بصورة مستمرة وا 

 (.636، ص 2116)رايت، 
ليس مف شؾ أف تكوف الخبرة التفكيرية متجددة لأنيا تعبر عف التفاعؿ الوظيفي بيف الفكر 

تمر مف جية أخرى، إذْ تقتضي توجييا والواقع مف جية وتميز المحيط بالتغير المس
 متبصرا، أي التوجو الذي ينظـ مجريات التجربة ويبعد عنيا العشوائية طالما أف الخبرة

؛ (51، ص 3619 ،إبراىيـ) عند "ديوي" ىي ضرب مف التجريب المستمر والدينامي
ىذه لمتبصر في التجربة ضروري لتكويف المواقؼ الجديدة، و ا وسوؼ يظؿ وجود التوجيو

العممية تتـ عف طريؽ الذكاء أو العقؿ البصير الذي يمثؿ الأداة الفعالة في الخبرة 
 .التفكيرية

بؿ أبرزه في تصور جديد يثبت  كلاسيكياً  إف استخداـ "ديوي" لمفظ الذكاء لـ يكف استخداماً 
انقلابو عمى الاصطلاح الكانطي مف جية وقربو مف التصور العممي مف جية أخرى، فمـ 

الذكاء معو ىو العقؿ الخالص مثمما اعتقد "كانط" بؿ ينظر إليو بنظرة جديدة عبر  يعد
عنو في قولو: "رمز مختصر نشير بو إلى طرائؽ عظيمة لا تنفؾ عف النمو وأعني بيا 

الحياة  طرائؽ الملاحظة والتجريب والتفكير البرىاني التي قمبت في وقت جد وجيز ظروؼ
 (.34، ص 3645، ديوي(" )الفيزيقية )المادية

فالذكاء كمنيج تربوي مرتبط باختيار الوسائؿ وكيفية تنظيميا في سبيؿ تحقيؽ الأىداؼ 
المنشودة مف كؿ نشاط تربوي، فيو يعبر عف الطرؽ التي تكشؼ حموؿ المشكلات، كما 
يساعد المتعمميف عمى تنمية خبراتيـ. وبيذا فيو ينطوي عمى مياـ عممية في التربية 

 أتي:وفي الشؤوف الإنسانية عامة، والتي يمكف إبرازىا فيما يبصورة خاصة 
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الذكاء يضع الخطط والمقترحات ويخضعيا لمحؾ الخبرة والتي تتخذ مف المنيج  -ا
 (.263، ص 2114، جديدي) أداة لتبريرىا العممي

 .ىو التوجيو الذي يصنع الأفكار ويغيرىا ويصححيا تبعا لتغير الظروؼ -ب
 وأفكار ليس مطمقة ولا ثابتة بؿ ىي مجرد فروض تطبؽ عممياً  ما يضعو مف خطط -ج
 .(312، ص 3645، ديوي)
  ما يميز ىذا المنيج ىو طابعو الاجتماعي إذْ ييدؼ إلى تغيير المفارقات الاجتماعية-د
 (.11-26، ص 2113، حنيفي)

ديوي" "ة، جعؿ وغاية في التربية التقدمي لميمة الذكاء التربوية التي تجعؿ منو منيجاً  تبعاً 
وظيفة الأخيرة تنمية ذكاء المتعمميف بتوفير الوسائؿ الكفيمة بتربية الطفؿ وتنميتو المف 

ر لو الوسائؿ التي  داخؿ الخبرة حيث يتـ وضعو مباشرة أماـ المشكلات والمواقؼ وتسخ 
تكوف في حدود متناولو لتمؾ المشكلات مف أجؿ التكيؼ معيا. مف ىنا جاء تصوره 

لتربوي الجديد عمى صورة المنيج التجريبي بخطواتو المعروفة "الملاحظة الفرضية لممنيج ا
والتجريب" وىذا ما يثبت تأثره بما قدمو العمـ. واىتمامو بالعمـ في التربية التقدمية ىو الذي 
مكن و مف إخراج المنيج التربوي مف نسقو التقميدي الذي يعتمد عمى تنمية الطفؿ مف 

بو إلى النسؽ العممي عف طريؽ التدبر البصير في رسـ الأىداؼ  نواحي ضيقة واتجو
التربوية الصالحة التي تتماشى مع ميولات المتعمـ وقدراتو؛ وجعمو ىو مدار كؿ عممية 

 .تربوية
وعميو فالمنيج الذي يضعو في التربية ويمبسو الصبغة العممية ىو المنيج القائـ عمى 

ذلؾ ىو المنيج الذي يعبر عف حياة المتعمـ، والذي الخبرة التفكيرية والذكاء المنظـ، 
 .يقتضي في تطبيقو خطوات وشروط

 
                                                           

 -  إف غاية منيج الذكاء في التربية والمجتمع ىي البناء الاجتماعي والذي يضعو ديوي في إنماء العمؿ الجماعي وىو ىنا يتفؽ
 بوية وىي أيضاً سياسية.مع "ماركس" في ىذه الغاية لكف اشتراكية "ديوي" وظيفية تبنى بإجراءات اجتماعية وتر 
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 :خطوات المنيج التربوي وشروطو -9-4
ما تحدث "ديوي" في نظرياتو حوؿ المنطؽ عمى ضرورة ربط التفكير بالنشاط فيما  كثيراً 

مة رؤيتو يسميو بالخبرة التفكيرية، ومف أجؿ ذلؾ وضع ليا خطوات تشكؿ بصورة عا
 أتي:المنطقية التي نستشؼ منيا تصوره لممنيج التربوي الجديد ويمكف إيجازىا فيما ي

وذلؾ مف خلاؿ إحساس المتعمـ بالاضطراب والحيرة تجاه الوضع " الشعور بالمشكمة:( 1
( Situation Problimatic) ـ لو نتيجة الشعور بالنقص فيو، ىذا الوضع الإشكاليالمقد  

، ديوي" )اب فيدرؾ أف تماـ النقص يكوف بالتكيؼ مع ذلؾ بصورة ملائمةيتصؼ بالاضطر 
 ،، حيث يدعو "ديوي" المربي إلى الإدراؾ السميـ لموضع الإشكالي(369، ص 3649

وذلؾ مف خلاؿ تمييزه بيف المشاكؿ الصحيحة والمشاكؿ المزيفة، ىذه الأخيرة تكوف 
غزى التربية الديمقراطي لأنيا تتضمف مفتعمة وآتية مف الخارج بصورة تسمطية تتنافي وم

 أما المشكمة الصادرة صدوراً  ؛لا يحقؽ الأىداؼ التربوية المنشودة إعدادياً  مسبقاً  توجيياً 
"ديوي"  فيي التي ترتبط بخبرة الفرد وتتعمؽ بمحيطو المدرسي والاجتماعي، ويعدُّ  طبيعياً 

تنمية الذكاء وتجسيد الروح  ىذه الخطوة الأولى في كؿ تربية عممية منسجمة، تيدؼ إلى
 .الديمقراطية

إلى  في ىذه المرحمة يستند الفرد في تأويمو المؤقت لمموقؼ الراىف" عقمنة المشكمة:( 2
، بحيث يبدأ التفكير بما اكتسبو مف خبرة (369، ص 3649، ديوي) "عناصر محيطة بو

التي تواجيو. ماضية وما يعيشو مف مواقؼ راىنة وبما ينمي فكره في حؿ المشكلات 
، ولا (639، ص 2116، رايت)المشكمة بصورة عقمية سميمة ومحددة  وبيذا يتـ صياغة

مف أف نشير إلى الأخطاء التي وقعت فييا التربية التقميدية لما اعتبرت أنو كمما  بد أيضاً 
كانت المشكلات أكثر صعوبة نمت معيا قدرات التفكير؛ إلا أف السبيؿ السميـ الذي يراه 

ي" في ذلؾ ىو أف تكوف المشكلات التي يتعرض ليا الطفؿ نابعة مف واقعو الذي "ديو 
 (.369، ص 3649، ديوي) يعيشو لا المستقبؿ غير المتوفر
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تأتي عممية اقتراح الحموؿ بعد عقمنة المشكمة وتحديدىا، وىنا  الاقتراحات والافتراضات:( 3
الاعتبارات  الإحاطة الوافية بكؿتبرز المداولة الفكرية بحيث يستطيع المربي أف يحيط 

التي ترتبط بالمشكمة، وعميو أف يكوف ممما بكؿ الحقائؽ الناتجة عف التجربة الفعمية 
 المرتبطة بالموقؼ المشكؿ وىذا ما عبر عنو "ديوي" قائلا: "فالأفكار توجو العمميات

 "لمحسوسةوالعمميات تثمر نتيجةً ليست الأفكار فييا مجردة، إلا حيف تصؼ الأشياء ا
، أي أف الافتراضات ىي أفكار ليست تجريبية خالصة ولا (364، ص 3691، ديوي)

نما ىي أفكار وظيفية عممياتية متجددة  .عقمية تجريدية، وا 
 يتـ "بصورة استنباطية عمى ضوء المعرفة الماضية مراعاة الفروض وتفحصيا:( 4

لفروض المؤقتة حتى تصبح ، ويقترح "ديوي" توسيع ا(639، ص 2116ة" )رايت، والتجرب
 -369، ص 3649، ديوي) باتفاقيا مع أكبر عدد مف الحقائؽ أكثر دقة بيف أجزائيا

؛ فالافتراضات تظؿ ناقصة باعتبارىا أفكار مقترحة والتطبيؽ ىو محؾ اختبارىا (365
والذي يقوـ عمى التفاعؿ بيف الظروؼ المينية والقدرات الفردية، وىو وحده الذي يؤكد 

حة فروضا ويسقط أخرى فينبغي ىنا عمى المربي أف يراعي الأنشطة التي تسمح عمى ص
 .لو بالتأمؿ في الافتراضات الممكنة والمناسبة لممواقؼ المطموبة والمستثارة

ىنا تتـ العممية بصورة استقرائية  اختبار الفرضيات المحتممة عن طريق التجريب:( 5
الإشكالي، فتتحوؿ إلى مواقؼ واضحة لا حيث تنكشؼ نجاعة الفروض المناسبة لموضع 

عمى اتخاذ الفروض الناجحة كخطة عمؿ وتطبيقيا  اضطراب فييا؛ غير أف "ديوي" يمح
عمى  عمى الأحواؿ الراىنة لمتوصؿ إلى النتائج المتوقعة، ثـ جعميا حمقة أخرى يتـ تطبيقيا

أكيد وفي ذلؾ ت. (365، ص 3649، ديوي) ولكف في ظروؼ أخرى ةتشابيممواقؼ 
 .واضح وصريح منو عمى دور الخبرة في منيجو التربوي

تمؾ ىي الخطوط الأساسية لممنيج التربوي الذي وضعو "جوف ديوي" والقائـ عمى الخبرة 
التفكيرية التي تتميز بالدقة والشمولية. ىذه المبادئ تبدأ مف الإحساس بالمشكمة وتنتيي 
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وليس مف  .لما أف الحياة متغيرة لا تعرؼ الثبات"ديوي" ثانوية في فائدتيا طاىا دُّ يعبنتائج 
شؾ في أف ىذا التصور الجديد يعبر بصدؽ عف آداتية "ديوي" لأنو جعؿ العلاقة يف العمـ 

 .والتربية وسيمة لبناء حياة جديدة لمجيؿ الحالي تتناسب والتطور العممي الحاصؿ
وتوفير الوسائؿ الضرورية عمى ىذا النحو، تكوف ميمة التربية التقدمية في فيـ الواقع 

 لتسييؿ تربية الطفؿ وجعمو يتمتع بكؿ مراحؿ نموه إلى أبعد حد ممكف، " فإذا ما اشتغمت
 "التربية بحاضر الطفؿ في جميع المراحؿ التي يمر بيا فإنيا بلا شؾ تعد لممستقبؿ

 . (21، ص 3613، النجيحي)
ه المسؤوؿ المباشر عمى تطبيؽ ولما كانت ىذه الميمة محمولة عمى عاتؽ المربي باعتبار 

المنيج التربوي الجديد الذي يعتمد عمى الخبرة التفكيرية والذكاء البصير ويجعؿ مف الطفؿ 
أساس كؿ العمميات التربوية؛ فإف تمؾ الميمة لا يكتب ليا النجاح حسب "ديوي" إلا مف 

 ا:أبرزىذكر مف يُ خلاؿ الشروط التي وضعيا والتي تتعمؽ في عموميا بالمربي، و 
الاستقامة والإخلاص في العمؿ: وتعني الاىتماـ المباشر بالمشكلات والمواقؼ  -3 

ذا ترؾ  الراىنة حتى لا يتـ إىدار جيد في سبيؿ إيقاظ ميولات الأطفاؿ واىتماماتيـ، وا 
؛ (313، ص 3649، ديوي) الاىتماـ فإف ثقتو بنفسو تتضاءؿ عمى قدر قميؿ مف المتعمـ

عمى تعميـ الأطفاؿ الإخلاص والاستقامة في العمؿ. فإذا ما تمكف وليذا يمح "ديوي" 
المتعمموف مف إبداء الاستجابات الفعالة نحو أعماليـ يكوف المربي قد نجح في ميمتو لأف 
ذلؾ يعبر عمى مدى إخلاصيـ لأعماليـ، ومف ىنا يجب أف تعمؿ المدرسة بكؿ وسائميا 

 (.316، ص 3649 ،ديوي) المناسبة عمى خمؽ الميؿ إلى العمؿ
يمنحو الاستعداد عمى تدبر المعمومات  فكرياً  يتجو توجياً  المعمـسعة الفكر: تعني أف  -2

والمقترحات المختمفة والمناسبة لعممو التربوي. وىذا ما وقفنا عميو مع "ديوي" حينما اعتبر 
توسع  الأىداؼ والغايات وسائؿ تمكف الفرد مف التعامؿ مع وضع جديد متغير؛ فالمعارؼ

الفكر لأغراض واستجابات متجددة. أما الفكر الضيؽ فلا يصمح أف يكوف وسيمة تربوية 
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ناجحة، لأف ضيؽ الفكر والتعصب يعطلاف النمو ويحجباف عف العقؿ تدبر الأىداؼ 
ومعرفة تأثير الموضوعات عمى سموؾ الأطفاؿ، مف ىنا انطمؽ في رفضو لممدارس التي 

ية بصورة مفرطة لأف في ذلؾ عائؽ لسعة الفكر ومخالفة ترغب في توحيد أساليب الترب
ليدؼ التربية الحرة. وليذا رك ز عمى ضرورة التدريس الذي ييتـ بسموكيات الأطفاؿ تجاه 

ؽ في معالجة المشكلات التي ترتبط ائما يحيط بو ويقوـ عمى تنويع الأساليب والطر 
 بوي يتنافى وطبيعة التربية الحرةبواقعيـ؛ أما التمسؾ بطريقة واحدة فيو إرغاـ وقير تر 

(Childs, 1925, P 420.) 
 ، بمعنىمقصوداً  الشعور بالمسؤولية: وىي استعداد الفرد لقبوؿ النتائج المحتممة قبولاً  -1

قرارىا في العمؿ وليس مجرد الموا ، رالؼ ويف) الكلامية عمييا فقةوضعيا في الحسباف وا 
 (.211، ص 3694

مو ترتبط بجوانب أخلاقية واجتماعية والمربي مسؤوؿ عما يقد  فالمسؤولية في التربية 
 للأطفاؿ مف تربية وما ينتج عنيا مف تصرفات، لذا ينبغي عميو الانتباه إلى عواقب كؿ

 ويتدبر نتائج كؿ عمؿ يقوـ بو وتحمؿ مسؤولية ما يترتب عنو مف نتائج ،خطوة يخطوىا
ا "جوف ديوي" لممربيف في ضمف ىذه الشروط التي يضعي. (321، ص 3661، عمي)

سبيؿ تحقيؽ المنيج العممي في التربية تبرز الروح العممية التي تمكنيـ مف الابتعاد عف 
فالمربي في تمسكو بتمؾ الشروط يستطيع أف ينجح في . الذاتية والتحم ي بالموضوعية

يواجيو ميمتو التربوية ويخمؽ الانسجاـ بيف ما يقدمو مف أنشطة وأعماؿ تربوية وبيف ما 
ديوي" إلى معالجة عدد أقؿ مف الوضعيات معالجة "مف نتائج؛ وليتمكف مف ذلؾ دعاه 

فكرية لتجاوز الحشو في الموضوعات الدراسية والتي تقمؽ المربي وتتعب المتعمـ وتغيب 
، ديوي) ويعجز حينيا المربي عمى إتقاف أعمالو فييا المسؤولية ويضيؽ معيا الفكر

أف شعور المربي بالمسؤولية الفكرية وسعة فكره والإخلاص  في حيف. (319، ص 3649
ذا ما كاف ذلؾ الارتباط مبني عمى  في أعمالو يرتبط بما يقدمو مف موضوعات لتلاميذه. وا 
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قواعد عممية سميمة تراعي فييا ما يتماشى مع خبرات التلاميذ وواقعيـ ومستوى مداركيـ؛ 
 .فذلؾ ىو مف صميـ التربية التقدمية

في لدور المدرسة يمكف استخلاص فمسفتو التربوية  "جوف ديوي"ؿ مراجعة كتابات مف خلا
 :ضوء النقاط الآتية

 تبسيط وترتيب عناصر ميوؿ الطفؿ التي يراد إنماؤىا. 
 تطيير المتعمـ مف العادات الاجتماعية المذمومة وتيذيبو. 
  مشاركة وتآلؼ تحقيؽ الانفتاح المتوازف لمناشئيف كي يعيشوا في بيئة مصغرة فييا

 .وتكاتؼ
 أثر جون ديوي في التربية ومدى الاستفادة منيا في تصميم المناىج: -9-5

جوف ديوي عف  التربوي المشيور في القرف العشريف انتشرت آراء الفيمسوؼ
أنيا ىي التربية الوظيفية ” المدرسة و المجتمع“كتابو  أشار في التربية التقدمية حيث كاف

يقية لمتربية ينبغي أف تنشأ و تؤخذ مف المشكلات التي تنطوي عمييا و أف الأىداؼ الحق
البشرية تتـ بصورة لا شعورية مف  مظاىر النشاط العادية، وىي سموؾ فطري في الطبيعة 

خلاؿ المحاكاة والتقميد حيث يقوـ الطفؿ بتقميد والديو دوف قصد حتى يصبح ىذا التقميد 
عورية مقصودة وىادفة تبنى عمى أساس المعرفة سموكا دائما لدى الطفؿ، أو بصورة ش

بنفسية الطفؿ وحاجات المجتمع ومطالبو، كما أنيا عممية مستمرة ومتطورة وليست مجرد 
حياة  –مف وجية نظره  –إعداد لحياة مستقبمية، ولابد أف تكوف حياة الجماعة المدرسية 
في واقعيا مع حياة الطفؿ  حقيقية يتـ فييا الحصوؿ عمى الخبرة بشكؿ مباشر، وأف تتشابو

ما يتـ ىذا النوع مف  محدد وتستخدـ وسائؿ مناسبة وعادة في البيت وتتـ وفؽ منيج
التربية في المؤسسات التربوية كالمدرسة، كما وتتميز التربية عند ديوي باىتماميا بالطفؿ 

فؿ لا الط“ يقوؿ جوف ديوي. والاجتماعية ككؿ النواحي الجسمية والعقمية والخمقية مف
في الاجابة  في البحث عف الوسائؿ التي تساعده يتعمـ إلا إذا كاف لديو سؤاؿ و انيمؾ

فالتربية الصحيحة كما يراىا جوف ديوي تقوـ عمى اساس الاحتكاؾ : "ىذا السؤاؿ عمى
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ىذا الاحتكاؾ يؤدي عمى أف يواجو الانساف مشكلات تتطمب و . بيئتوالمباشر بيف الفرد و 
 (.326، 2119" )طرابيشي، الحؿ

وكاف يرى أف التربية ىي نفسية واجتماعية معا؛ حيث إنيا نفسية باعتمادىا في 
مبادئيا عمى فيـ نفسية الطفؿ واستعداده، واجتماعية بتييئتيا لمطفؿ ليكوف عضواً صالحاً 
في المجتمع الذي يعيش فيو، وأف اليدؼ مف التربية مف وجية نظره ىو إكساب الفرد 

واتجاىات تناسب المجتمع الذي يعيش فيو مف ناحية، والعمؿ عمى عادات وميارات 
رفاىيتو مف ناحية أخرى، ومساعدتو عمى الاستمرار في التعمـ والنمو، وتربية ذاتو، وتكيفو 

ىي إعداد لمحياة حيث قسـ ديوي الحياة إلى ثلاث أقساـ   الديوية فالتربية مع بيئتو، 
والحياة الآخرة، لذلؾ فإف التربية عند جوف ديوي تتميز  ةالبرزخي وىي: الحياة الدنيا والحياة

بشموليتيا مف حيث اىتماميا بالطفؿ مف النواحي الجسمية و العقمية و الخمقية و 
تشبع حاجات  إلى جانب تركيزىا عمى توفير كؿ الفرص الممكنة التي ككؿ، الاجتماعية

 (.249، ص 2111)الحاج،  الطفؿ لمنمو، و تمكنو مف التعبير عف كيانو
إف التربية كما أكد ديوي تنطمؽ مف الحياة الاجتماعية التي تمثؿ المجاؿ الحيوي 
لعمميا وكما أسمفنا فإنيا تسعى إلى إعداد الفرد ليكوف إنسانا اجتماعيا يتوافؽ مع مجتمعو 
، ولأف التربية تتصؼ بالتجدد والتغيير، فإف عمى التربية أف تطور أساليبيا لتواكب ىذا 

غير، ويرى ديوي أف التربية ليست إعدادا لمحياة بؿ ىي الحياة نفسيا، فالإنساف يعيش الت
الموقؼ التربوي كجزء مصغر مف الحياة يكتسب فيو القيـ ، وتصقؿ نفسو بالاتجاىات 
التي تجعمو مقبولا في مجتمعو ، فالتربية يعيش خلاليا الفرد في الوقت الحاضر ليصبح 

المدرسة وطرائؽ التدريس والمعمـ  تمعو، كما ركز ديوي عمى إنسانا صالحا لبيئتو ومج
 ة.والمتعمـ والمنيج الدراسي في فمسفتو التربوي

بالنسبة لممنيج فينتقد ديوي المفيوـ التقميدي بشدة لأنو يقوـ عمى تقسيـ المنيج و 
 إلى مواد منفصمة مرتبة ترتيباً منطقياً دوف الأخذ بالحسباف المستوى العقمي والعمري
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لممتعمميف، حيث يرى أف المتعمـ ونشاطاتو الذاتية وخبراتو ىو محور ومركز العممية 
وأف المتبعة في تنظيـ خبرات المنيج  وليس المواد الدراسية المنفصمة المستقمة  التعميمية 

التمميذ نحو اكتساب الكثير مف الحقائؽ توجو  وتدريسيا ىي طريقة المشروع والتي
ويرى ديوي أنو لابد مف تضافر الجيود وتعاوف التربوييف والخبراء  والخبرات والميارات،

ىادفة و قابمةً بحيث تكوف مرنة و  (،361، 2119)طرابيشي،  مناىج الدراسيةفي وضع ال
لمتغيير والتطوير وليس مجرد تنظيـ معرفي جامد، وأف تساعد عمى تزويد الطلاب بأكبر 

 .يمروف بيا في الحياة عدد ممكف مف البدائؿ لحؿ المشاكؿ التي قد
 ثة إلى النتائج الآتية:خمصت الباح نتائج البحث: -11
والتربية  المدرسة عند ديوي بيئة ديمقراطية تسعى لإيجاد المواطف الديمقراطي -31-3

يـ في بناء المجتمع مع مراعاة الفروؽ الفردية في التدريس ووضع سعممية دائمة لمفرد ليُ 
 .المنيج الدراسي

ويف العادات المغوية فإف "التعميـ المقصود في المدارس قد يصمح مف ىذه تك -31-2
العادات المغوية أو يبدليا، ولكف ما أف يتييج الأفراد حتى تغيب عنيـ في كثير مف 

 ".الأحياف الأساليب الحديثة التي تعمموىا عف عمد، ويرتدوف إلى لغتيـ الأصمية الحقيقية
فس مف النصيحة "فالتعميـ المقصود لا يكاد يكوف قوي القدوة أشد فعلًا في الن -31-1

 الأثر إلا عمى قدر مطابقتو السيرة" للأفراد الذيف يكونوف في بيئة الطفؿ الاجتماعية.
نشطة والعمؿ لأفكار والأثورة عظيمة مف ناحية ا "ديوي"جوف ؿ التربية عند تمث   -31-4

وية الجديدة تتجاوز الجانب المعرفي ساليب التربلأداتية، حيث أصبحت الأوتجسيد فمسفة ا
ؽ التمقينية بؿ يكوف ائالذي تحتويو الكتب والمناىج الدراسية، ولـ يعد التعميـ يتـ بالطر 

مح لاستفادة مف الخبرة، وتمؾ ىي الملابالوسائؿ العممية والعممية التي تنتج لممتعمـ ا
الذي  وتعميمو المتعمـنمو ى الجديدة التي أنتجتيا فمسفة "ديوي" التربوية والتي تركزت عم

 .مو ويتأخر عميياضوئيا يتقدـ كؿ الموضوعات الدراسية بعدما كانت تتقد   فيأصبح 
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ينمو الجانب الجمالي والذوقي حسب البيئة المحيطة والتعميـ المقصود والمباشر  -31-6
 يستطيع أف يقدـ معمومات لا خبرات.

فالتربية السميمة ىي تمؾ التي تحقؽ  ،ةالتربية ىي الحياة وليست إعداد لمحيا -31-9
النمو المتكامؿ للإنساف وتقوـ عمى سمسمة مف الخبرات وتؤكد عمى الأىمية التربوية لمعمؿ 
والممارسة، وأف تكوف المدرسة مجتمعاً صغيراً كالمجتمع الكبير ومف ىذا إف مف العسير 

لأنيا مؤسسة تعميمية  جداً النظر إلى المدرسة عمى أنيا نسخة طبؽ الأصؿ مف الحياة
 .ا تصادفو في الحياة بصفة عامةمصطنعة محفوفة بالمخاطر والقيود ومختمفة عم  

التي ترى بأف "الإنساف يولد وعقمو صفحة  لوؾ"، "جوف يرفض ديوي نظرية -31-5
قائمة عمى الت فاعؿ. وىذا  -برأي ديوي -بيضاء خالية مف الكتابة". فالعلاقة الصحيحة 

قة التدريس الملائمة: ىي التي تعتمد عمى الحوار وحؿ  المشكلات والت عمـ يعني أف طري
 الذاتي المستمر.

الفكر الحقيقي لديوي يبدأ مف موقؼ إشكالي، مف عُػقدة أو عَػقبة تعترض مجرى  -31-1
التفكير. فالطبيعة تتغير باستمرار وتغتني وتزداد ثراء وتغير الفكر معيا. وىكذا، فإف 

طبيعة مستمرة. فلا حقائؽ مطمقة ولا معرفة ثابتة. فكؿ  شيء يعتريو التبديؿ العممية ليا 
 والتغػير الدائميف.

نشطة التربوية لأيراعي الجوانب الموضوعية في تقديـ ا "جوف ديوي"ستنتج أف أ -31-6
عمى خطوات  ـ الخطوط العريضة لمنيجو مستنداً فقد   ،ؿ أسموب التعميـ بالعمؿالتي تشك  
إذ يقوـ منيجو في التعميـ عمى  ،نطقي الذي يرتبط بالتفكير الراجح والسميـمنيجو الم

ضع المتعمـ أماـ المشكمة التي تعترضو ليتفاعؿ و ت التي تنطمؽ مف لاطريقة حؿ المشك
 .عف الحموؿ معيا لتنمو قدراتو باحثاً 
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 ترحات البحث:مق -11 
 في ضوء نتائج البحث يُمكف تقديـ المقترحات الآتية:

  ُفي الغايات غاية فييا يكًن مع ما يكوف بطريقة تتناسب تربًية فمسفةصاغ أف ت 
 التربية ًتكًن، خبرات مجتمعية  إطار في العربي الإنسان بناء ًػى ًيػالترب الفكر

 تربًية أسس عمى جميمة حياة أسمًب خلاليا من يتحقق ًسيمة دفاًػى المدرسية
 .مخططة

 أ النشاط الذاتي لممتعم ـ.يجب أف يقوـ المنياج الدراسي عمى مبد 
 .يجب أف يكوف أحد أىـ أىداؼ التربية ىو تعميـ المتعم ـ كيؼ يفكر؟ لا بماذا يُفك ر؟ 
  العمؿ عمى أف تُدفع المناىج الدراسية في اتجاه الكتساب المتعمميف الميارات والخبرات

 مجتمع.الوافعية والعممية التي يحتاجونيا لكي يكونوا مواطنيف فاعميف في بناء ال
  ينبغي أف تبتعد المناىج الدراسية عف فكرة حشو أذىاف المتعمميف بالمعمومات الكثيرة

عف التراث الاجتماعي والثقافي، بؿ يجب أف تحاوؿ التوفيؽ بيف حاجات المتعمميف 
 وبيف الخبرات التي تُساعدىـ عمى فيـ مشكلات الحياة.

  الذات لممتعم ـ، وتحقيؽ النمو العمؿ عمى أف يُساعد المنياج الدراسي عمى تحقيؽ
 الشامؿ والمتكامؿ لو.
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