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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 عمى النشر في المجمة.
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

لمجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده يجب إرفاق  قرار ا
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأس عممو 

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

جب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس ي
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   
 دمةمق  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 التربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: –السياحة  –الحقوق 

 و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 الإطار النظري و الدراسات السابقة. .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiالعنوان ـ  نوع الخط وقياسو: - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
رات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشا -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 مجمة الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في ال -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 كان المرجع أجنبياً: آ ـ إذا
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة  -) 

 تبعيا نقطة.ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وت
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو 
اصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة خـط وتتبعـو ف

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

غــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى الم
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

( ل.س عشرون ألف ليرة سورية عن كل بحث 20000دفع رسم نشر ) .1
 لكل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.

سون الف ليرة سورية عن كل ( ل.س خم50000دفع رسم نشر )  .2
 بحث لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

( ل.س ثلاثة آلاف ليرة سورية رسم موافقة عمى 3000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 المحتوى

 
 الصفحة م الباحثاس اسم البحث

وسائل الإعلام والمجال العام عند ٌورغن 
 هابرماس

 دراسة اجتماعٌة نقدٌة –
 

 د. عزت شاهٌن 
 سكفان حسٌن  

11-63 

ٌّة قرٌنة  نغٌم ودورها فً الجملة الإنشائ التَّ
ٌّة  دراسة فً شعر أبً تمّام الطلب

 

 
 محمّد سراج الحنش

 إبراهٌم الببد.  أ.
 د. عبدالحمٌد وقّاف

 

 63-37 

 وظٌفة اللغة فً رواٌة :
 الرجل الذي أراد أن ٌكون سعٌدا  "

 ولاء عبدالله
 د. جونً ٌعقوب

 
31-49 

ة ب التَّواصلِ  أسبابُ ضعفِ  ٌَّ ى الفصُْحَى لدَ العرب
بِ  اطُلاَّ فّ الثَّ ًّ فً مدٌنة الصَّ من الأساس

 دمشق من وجهة نظر التَّلامٌذ أنفسهم.

 ربا الحاٌك
 د. حسن الأحمد 

49-161 
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 وسائلىالإعلامىوالمجالىالعامىعندىوورغنىهابرماس
ىدراسةىاجتماعوةىنقدوةى–

لطالب: سكفان حسينإعداد ا  
 إشراف: د. عزت شاهين

 كمية الآداب قسم عمم الاجتماع جامعة دمشق
 الممخص

أفكار هابرماس حوؿ المجاؿ العػاـ  وكػكلؾ التعػرؼ  إلىالتعرؼ  إلى الدراسة تهدف

الدراسػة  والاتمػدتمدى صلاحية أفكاره  في ظؿ التطػورات اعلالاميػة الجديػد    إلى

المػػػ ال التػػػاريتير لمتعػػػرؼ لامػػػى التم يػػػات وا حػػػدان التاريتيػػػة التػػػي ا طمػػػؽ م اػػػا 

ر اتبعػت التحيػؿ لال ػر اا  ال  ديػة هابرماس لتشكيؿ  ظريته في الرأي العاـ  وكػكلؾ 

  الت  يػػة الحدي ػػة  وتوصػػمت الدراسػػة إلػػى أف ل ػػراا  أفكػػاره ةػػراا    ديػػة فػػي ظػػؿ ال ػػور 

هابرماس يعتبر الورين ال كري لمدرسة فرا ك ورت ال  دية  ولػه رييػة تشػايمية حػوؿ 

ا لاػػػلاـ فػػػي تعميػػػم المجػػػاؿ العػػػاـ  إ  أف التطػػػور الػػػكي رافػػػؽ الجيػػػؿ وسػػػا ؿ دور 

ال ػػػا ي مػػػف الويػػػظ  والػػػكي ظاػػػرت فيػػػه شػػػبكات التواصػػػؿ ا جتمػػػالاي    ػػػت أفكػػػار 

 لالاـ في المجاؿ العاـ  عوسا ؿ ابرماس ومملا ه حوؿ الدور السمبي لها

   وسا ؿ اعلالاـالكممات الم تاحية: هابرماس  المجاؿ العاـ  الديم راطية
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Summary 

The study aims to identify Habermas' ideas about the public 

domain, as well as to determine the validity of his ideas, in 

light of the new media developments. The research will rely on 

the analytical descriptive method, following the historical 

method, to identify the background and historical events in 

which Habermas set out to form his theory of public opinion. 

The critical approach will also be followed to read Habermas' 

ideas for critical reading under the modern technological 

revolution. The study found that Habermas was the intellectual 

heir of Frankfurt's critical school and had a pessimistic view of 

the role of media in promoting the public domain. However, 

the development of the second generation of the Web, in 

which social networks emerged, denied Habermas's ideas 

about the negative role of media in the public sphere. 

 

Keywords: Habermas, Public Sphere, Democracy 

 

 



 سكفان حسين   د. عزت شاهين      2021عام  17العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

11 
 

 

 

 مقدمة:

المجاؿ العاـ أو المجاؿ ا فتراضي  كػاف و  يػماؿ السػياؿ ال مسػ ي والبح ػي الكبيػر  

الػػػػػػكي وجػػػػػػه و  ماؿ يوجػػػػػػه الك يػػػػػػر مػػػػػػف الدراسػػػػػػات وا تجاهػػػػػػات البح يػػػػػػة ال ظريػػػػػػة 

  فػػي مجػػا ت ال مسػػ ة ولامػػـ ا جتمػػاع والسياسػػة  ومػػف أبػػرم مػػف طػػرو واعمبري يػػة

الم اػػػوـ  وت اولػػػه بتع يداتػػػه  والعوامػػػػؿ المػػػي ر  فيػػػه  هػػػػو يػػػور ف هابرمػػػاس  حيػػػػن 

ألاطػػػػى هابرمػػػػاس مسػػػػاحة واسػػػػعة  واهتمامػػػػا كبيػػػػرا بم اػػػػوـ المجػػػػاؿ العػػػػاـ  وربطػػػػه 

ي لامميػػة الدم رطػػة بم اػػوـ الديم راطيػػة  حيػػن يعػػد المجػػاؿ العػػاـ الػػركف ا ساسػػي فػػ

برأيػػه  ويت ػػاوؿ هابرمػػاس فػػي  البيػػة كتبػػه وأحادي ػػه  العوامػػؿ التػػي لعبػػت دورا فػػػي 

ت ػػويا المجػػاؿ العػػاـ تاصػػة وسػػا ؿ اعلاػػلاـ  ويبػػرم العوامػػؿ التػػي يمكػػف تلالاػػا 

 تحسيف المجاؿ العاـ وبالتالي لاممية الدم رطة 

 مشكمة البحث:

أدى لػتتم  ال ػاس مػف الرةابػة الصػارمة التطور الحاصؿ  تيجػة ال ػور  اعلالاميػة  

لمحكومػػػات لامػػػى قليػػػة   ػػػؿ وتبػػػادؿ المعمومػػػات وا تبػػػار  ا مػػػر الػػػكي أتػػػاو لم ػػػاس 
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العػػادييف لالعامػػة  م اةشػػة ال ضػػايا التػػي تاػػـ حاضػػرهـ ومسػػت بماـ  حيػػن أصػػبحت 

م تػػػػػديات أساسػػػػػيةر عجػػػػػراا الحػػػػػوار وال  ػػػػػاس وت ػػػػػاوؿ ةضػػػػػايا اجتمالايػػػػػة وسياسػػػػػية 

 ػػػت محجوبػػػة لاػػػ اـ  هػػػكه الت يػػػرات الكبػػػرى فػػػي المجػػػاؿ اعلالامػػػي  واةتصػػػادية كا

وبالتالي المجاؿ العاـ  ألااد للأكهاف ا فكار التػي طرحاػا هابرمػاس  حػوؿ تػت يرات 

اعلالاـ لامى المجاؿ العاـ  وجعماا موضػ  ةػرااات جديػد   وا ت ػادات  كلاػة  ومػف 

لتػػػالي: مػػػا مػػػدى ةػػػدر  ه ػػػا ي طمػػػؽ البحػػػن الحػػػالي لسجابػػػة لامػػػى السػػػياؿ الر يسػػػي ا

الم اوـ الاابرماسي لممجاؿ العاـ لامى الصمود أماـ الت يػرات التػي فرضػاا ا لاػلاـ 

 الجديد؟ وتت رع لا ه ا س مة ال رلاية التالية:

 ما ماهية المجاؿ العاـ وطريؽ التحوؿ  حو الديم راطية برأي هابرماس؟ -1

 شػػػواه حسػػػػظ مػػػا العوامػػػؿ التػػػي ةوضػػػت المجػػػاؿ العػػػػاـ وهػػػو فػػػي بػػػدايات  -2

 هابرماس؟

 ما قليات تحسيف المجاؿ العاـ برأي هابرماس؟ -3

 ما مصير الم اوـ الاابرماسي لممجاؿ العاـ في ضوا ا لالاـ الجديد؟ -4

 أهمية البحث:
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ت بػػ  أهميػػة البحػػن مػػف أهميػػة الموضػػوع   سػػه  حيػػن أصػػبث المجػػاؿ العػػاـ حػػدين 

 ي اته العمماا والم كريف  تاصة بعد ظاور ا لالاـ الجديد وتطب
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 التعرؼ لامى أفكار هابرماس حوؿ المجاؿ العاـ  -1

 التعرؼ لامى مدى صلاحية أفكاره  في ظؿ التطورات اعلالامية الجديد   -2

 الإجراءات المنهجية:

  لمتعػػرؼ لامػػى التم يػػات وا حػػدان التاريتيػػة التػػي التػػاريتييعتمػػد البحػػن المػػ ال 

الرأي العاـ  وككلؾ ستتب  الم ال ال  دير  ا طمؽ م اا هابرماس لتشكيؿ  ظريته في

 ل راا  أفكار هابرماس ةراا    دية في ظؿ ال ور  الت  ية الحدي ة 

 أولا: الأصول الفكرية التي أنطمق منها هابرماس

يعتبػػر هابرمػػاس الوريػػن ال كػػػري لمدرسػػة فرا ك ػػورت ال  ديػػػة  وأبػػرم فلاسػػ ة الجيػػػؿ 

بػا و ي كا ت وليد  الوض  الممري الكي واجػه أور ال ا ي لاكه المدرسة  فرا ك ورت الت

بشػػػكؿ لاػػػاـ  وألما يػػػا لامػػػى وجػػػه التصػػػو  بعػػػد الحػػػرظ العالميػػػة ا ولػػػى  وكػػػكلؾ 
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ظاػػور الحركػػة ال اشػػية فػػي ألما يػػا وفشػػؿ الحركػػات ا شػػتراكية فػػي أوربػػا فػػي تح يػػؽ 

ال ػػػور  ومجاباػػػػة الرأسػػػػمالية  كا ػػػت أبػػػػرم أسػػػػباظ ظاػػػور هػػػػكه المدرسػػػػة  وسػػػػاهمت 

جديػػد  تجػػاه العػػالـ واع سػػافر  ا فكػػار السياسػػية لمدرسػػة فرا ك ػػورت فػػي تمػػؽ رييػػة

عف م كرياا ةدموا مف تلاؿ أفكارهـ السياسية طروحات م الية ومامة حوؿ م اهيـ 

العدالة  والحرية  والمجتم  المد ي  والديم راطية     وتػرؾ م كػرو فرا ك ػورت تػت يرا 

س واضػػحا وبػػارما فػػي واةػػ  الحيػػا  اع سػػا ية  ولعبػػوا دورا مامػػا فػػي تاي ػػة فاػػـ ال ػػا

وقرا اػػـ تجػػاه متػػاطر الرأسػػمالية  وجعمػػوا مػػف الرييػػة ال  افيػػة والتحػػرر مػػف السػػيطر  

 الرأسمالية أساساً ل  دهـ  تجاه المجتم  العالمي المعاصر 

ور ـ وجود افكار مشتركة بيف هابرماس وأسلافه مف اتبػاع مدرسػة فرا ك ػورت  إ   

شػروع الحدا ػة   وبػا ت  لاػف إ ه اتتك  اجا جديدا لم  د  فاػو يػداف  ب ػو  لاػف   م

فكرتي الع ؿ وا تلاؽ الكميتيفر وحجته في كلؾ هػي أف مشػروع الحدا ػة لػـ ي شػؿ  

   1999بؿ با حرى لـ يتجسد أبدا  ولكا  فالحدا ة لـ ت ته بعد لكريظ  

ويتجػػاوم هابرمػػاس أيضػػا  موضػػوع هامشػػية ال ػػرد وا  تػػراظ  وسػػبؿ ا  ػػاكه  الػػكي 

ظرية ال  ديػة مػ  ال لاسػ ة ا وا ػؿ  عف همػه أصػبث ي صػظ كاف موضوع اهتماـ ال 

لامى إمكا يات إتضاع ما يشكؿ   لا لا ية ال ظاـ ل وا يف الع ؿ اع سا ي  ور بته 
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في جعؿ الت كير ال مس ي أك ر التصاةا وأك ر   دية  في لاالـ ت تصر فيه الوضػعية 

جديػػػػد لمحدا ػػػػة  والكرا عيػػػػة  ويػػػػتـ فيػػػػه إةصػػػػاا كػػػػؿ فكػػػػر   ػػػػدي  وكلػػػػؾ فػػػػي تصػػػػور 

وممارسػػة جديػػد  لمع م ػػػة  يصػػباف فػػػي  ظريػػة يسػػمياا هابرمػػػاس   ال ظريػػة ال الاميػػػة 

التواصمية     وأراد هابرمػاس باػكه ال ظريػة  أف يتمػؽ تواصػلا بػيف فػري يف متتم ػيف 

فػػي ال كػػر ال ربػػي  أحػػدهما ي ػػدس أسػػس الحدا ػػة ومكتسػػباتاا  وا تػػر  ػػار ضػػدها 

    2006لتريساف  

 اهية المجال العام عند هابرماس وطريق التحول نحو الديمقراطيةثانيا: م

المجاؿ العاـ لا د هابرماس  مرتبط ارتباطا و ي ا بالديم راطيػة  التػي ت تػرا مجػا  

لاموميا متعدد  يتيث  كبر ةدر مف المػواط يف  المسػاهمة فػي وضػ  المعػايير التػي 

ف لامميػػة التشػػري  بواسػػطة ف الشػػرلاية   تػػتتي مػػف أ ػػه صػػادر لاػػتػػ ظـ مػػدي تاـر ع

يعتبر هابرماس حين    2015البرلماف  ب در ما تتتي مف ال  اس العاـ ل حمامي  

ال ضػػػػاا العمػػػػومي  كمضػػػػمار تػػػػا  لم ػػػػالاميف ا جتمػػػػالاييف  الػػػػكيف يػػػػدتموف فػػػػي 

بال والاػػػد المعياريػػػة  التػػػي ت ترضػػػاا الع لا يػػػة التواصػػػمية   ومػػػيطره  اشػػػات ةاصػػػد  

طروحػػػات والػػػريى حػػػوؿ الشػػػيوف العموميػػػةر ب يػػػة تح يػػػؽ حيػػػن ي ومػػػوف بتبػػػادؿ ا 
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الصػػالث العػػاـ  وي ػػتل لاػػف هػػكه العمميػػة فػػي المحصػػمة الػػرأي العػػاـ الشػػرلاي والمم ػػؿ 

 لكافة المكو ات المجتمعية 

ويرى هابرماس أف المجاؿ العاـ في المجتمعات ال ربية  ةد بدأ ي شت أوؿ ا مر في 

ولاػػدد مػػف المػػدف ا وربيػػة ا تػػرى  وكػػاف الصػػالو ات والم ػػاهي فػػي ل ػػدف وبػػاريس  

ال ػػػاس يمت ػػػوف فػػػي هػػػكه ا مػػػاكف  وي اةشػػػوف ةضػػػايا السػػػالاة  واكتسػػػبت الم اةشػػػات 

السياسية أهمية تاصػة ر ػـ ةمػة المشػاركيف فياػا  إ  إ اػا أدت دورا حيويػا فػي  مػو 

وؿ الديم راطية في مراحماا ا ولػىر   اػا اتاحػت ال رصػة لتػداوؿ ا راا وتبادلاػا  حػ

   2005ال ضايا السياسية مف تلاؿ ال  اس العاـ ل  د م  

والمجػػػػاؿ العػػػػاـ  بػػػػرأي هابرمػػػػاس  شػػػػبكة تتػػػػيث تبػػػػادؿ ا راا وهػػػػو ميػػػػداف تواصػػػػؿ 

المضاميف  وفي حض ه تتـ لامميات صار هكه المضاميف و ربمتاػا  لتم ػؿ تيػارات 

ما يعبر فكرية تضعت لمتحميؿ والتك يؼ  وتجسدت في المطاؼ ا تير في صور  

لا ه لالرأي العػاـ   ويعيػد المجػاؿ العػاـ إ تػاه كاتػه بواسػطة ال شػاط التواصػمي  كمػا 

هو شتف العالـ  مستتدما ل ة مشتركة ومتعارفا لامياا بيف الجمي   وياتـ بتف تكوف 

   وكػػػكلؾ المجػػػاؿ العػػػاـ فػػػي 2004الممارسػػػة التواصػػػمية متاحػػػة لمكػػػؿ لال يلا ػػػي  

ضػػ  لم طػػؽ ال الاميػػة ا سػػتراتيجية أو ال ا يػػة  و  تصػػور هابرمػػاس   يجػػظ أف يت
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يكػػوف تابعػػا لمسػػاومات أصػػحاظ المػػاؿ والاتبػػارات توام ػػات السػػمطة  فالمجػػاؿ العػػاـ 

الػػديم راطي فعػػلا  يجمػػ  بػػيف الع م ػػة السياسػػية والمشػػرولاية الديم راطيػػة  وأف حػػؽ 

ديم راطيػة إلى لامؽ المسػتلة الديم راطيػة  وال –في تصور هابرماس  –ال  د ي ضي 

تتوةػػػػؼ لامػػػػى إمكا يػػػػة   ػػػػد التمػػػػ لات ا جتمالايػػػػة  والمعػػػػايير ا تلاةيػػػػة  وأشػػػػكاؿ 

المشرولاية السياسية    ه باكه الطري ة يمكػف تطويرهػا مػف م طػؽ مػا  عػده صػالحا 

ودةي ا لداتؿ سياؽ ت الامي ي ترا الحؽ في ا تتلاؼ ويشترؾ ب ػو  أفضػؿ برهػاف 

ي ػوـ  وببسػاطة  بتػتميف حريػة متسػاوية لمجميػ ر    فالمجتم  العػادؿ 1998لقفاية  

حتى يتس ى لكؿ واحػد أف يطػور فامػه التػا  للأتػلاؽ التاصػة بػه  ولكػي يح ػؽ 

تصػػػػوره الشتصػػػػي لمحيػػػػا  الصػػػػػالحة  تبعػػػػا لمػػػػا يسػػػػػتطي  ولمػػػػا يتمػػػػؿ لهابرمػػػػػاس  

2006   

وييكػػد هابرمػػاس أف المشػػاركيف فػػي م اةشػػة مػػا    يمكػػ اـ أف يحممػػوا بػػ دراؾ توافػػؽ 

حػػوؿ مػػا يمكػػف أف  سػػميه ال اسػػـ المشػػترؾ المتسػػاوي بػػيف الجميػػ   إ  اكا ةػػاـ كػػؿ 

واحد م اـ بالتضوع كاتيا إلى كلؾ التمريف الكي يمك  ا مف تلاله تب ي وجاة  ظر 

   فال موكه العممي ع جاو الت الاؿ  يتم ؿ فػي الحصػوؿ 2010ا تر لهابرماس  

بػػار أف هػػكا ا جمػػاع يتوةػػؼ لامػػى لامػػى اجمػػاع بػػيف متتمػػؼ المشػػاركيف  لامػػى الات

المواةؼ ا يجابية والسمبية  المتتك  إماا ا دلاااات المعتمد  لامى الحجل والبراهيف 
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   اكا فالتشػػاور والحػػوار الحػػر بػػيف ا طػػراؼ يعػػد اساسػػاً لممجتمػػ  1998لقفايػػة   

الم ػػػػالي بػػػػرأي هابرمػػػػاس  فالتشػػػػاور يعطػػػػي لكػػػػؿ مشػػػػارؾ فػػػػي الم اةشػػػػة حػػػػؽ ال  ػػػػد 

ا برأيػػه فػػي المجػػاؿ العػػاـ  ا مػػر الػػكي ييسػػس لمديم راطيػػة والتػػي هػػي طريػػؽ واعد 

التػػػلا  بػػػرأي هابرمػػػاس  والتشػػػاور حسػػػظ هابرمػػػاس   ي تصػػػر لامػػػى المصػػػالث 

التاصة  ف ػو  الديم راطيػة تكمػف فػي الػدفاع لاػف المصػالث العامػة لممجتمػ  بتكممػه  

وكلؾ لتجػاوم التصػور  ويتـ هكا الدفاع ب ضؿ مشاركة واسعة  كبر شريحة ممك ةر

   2012ال تبوي لمديم راطية كما كاف متداو  في ال رف ال امف لاشر لا شاظ  

وكػػػػكلؾ  المجػػػػاؿ العػػػػاـ حسػػػػظ هابرمػػػػاس  ي تضػػػػي ال  ػػػػاك الحػػػػر إلػػػػى المعمومػػػػػات 

ومصػػػػػادرها العامػػػػػة  وةػػػػػوا يف تحمػػػػػي التػػػػػداوؿ الحػػػػػر لممعمومػػػػػات  و  افػػػػػة الشػػػػػ افية 

ممػػػػواط يف المسػػػػػاالة والمشػػػػاركة فػػػػػي المجػػػػػاؿ وا   تػػػػاو  ومجتمػػػػػ  مػػػػد ي يضػػػػػمف ل

   2016العمومي لحمامي  

 ثالثا: وسائل الإعلام وصناعة الثقافة ودورهما في تقويض المجال العام

يتاب  ويحمؿ هابرماس  شوا المجػاؿ العػاـ م ػك البػدايات ا ولػى لممرحمػة الرأسػمالية  

الاا ػػؿ الػػكي حػػدن فػػي  ويػػربط التحػػوؿ الػػكي طػػرأ لامػػى المجػػاؿ العػػاـ  تيجػػة التطػػور

وسػػا ؿ ا لاػػلاـ  ويػػرى أف مرحمػػة الرأسػػمالية ا ولػػى كا ػػت فياػػا بػػدايات تكػػوف  رأي 
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لااـ   ح ي ي  فػي ا مػاكف العامػة  فػي الم ػاهي  ومػف تػلاؿ وجػود مجمولاػة كبيػر  

مف ا شتا   الكيف كاف باستطالاتاـ أف يت اولوا ال ضايا العامة  التي كا وا لامى 

صراحة وبحرية  إ  أف التطور الكي حدن فػي التك ولوجيػا ةػوا لامـ مشترؾ باا ب

 المجاؿ العاـ 

وتاب  هابرماس تت ير التطور فػي المجػاؿ العػاـ ويػرى إ اػا وصػمت إلػى حػد يػتـ فيػه 

ت ػػػويا الكمبيػػػوتر لم يػػػاـ بع م ػػػة ال ػػػرارات العامػػػة بػػػد  مػػػف الت ظيمػػػات ا جتمالايػػػة 

ت مػف الم اةشػة العامػة تمامػا لكريػظ س  ا مر الػكي ادى إلػى اسػتبعاد تمػؾ ال ػرارا

   و بػػه إلػػػى تطػػور  التطػػػور الت  ػػػي ةػػا لا   أف الت ا ػػػة تسػػتحيؿ بػػػدورها إلػػػى 1999

أيديولوجيػػػػة تشػػػػيا العػػػػالـ وت مطػػػػػه  وبالتػػػػالي تعيػػػػد إحكػػػػػاـ تتطيرهػػػػا لمػػػػرأي العػػػػػاـ  

وحصارها لم ضاا العمومي  وسدها  بواظ ا مػؿ  ا مػر الػكي أ ػار سػياؿ الجػدوى 

    2007التران ا  واري ووض  الع ؿ في ة   ا تااـ   ل ب عبد وي  مف 

ويػرى مم مػو مدرسػة فرا ك ػورت لامومػا  ولػيس هابرمػاس وحػده  أف ا تشػار صػػ الاة 

ال  افة  بما ت طوي لاميه مف م تجات سامة و موكجية الطاب   مف شت اا أف ت وا 

إلػػػػػى اضػػػػػمحلاؿ ال  ػػػػػوف ةػػػػػدر  ا فػػػػػراد لامػػػػػى الت كيػػػػػر ال  ػػػػػدي المسػػػػػت ؿ  ممػػػػػا أدى 

اعبدالاية  وحصر ا تشارها وتوميعاا في م تجات تجارية يتـ فياػا المتػاجر  بجوا ػظ 
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أوشػػػػؾ  –وبحسػػػػظ هابرمػػػػاس  –   إكا 2005م ت ػػػػا  مػػػػف التػػػػران ال  ػػػػي ل ػػػػد م   

ال  اس الديم راطي لامى ا تت اؽ تحت وطت  صػ الاة ال  افػة  وأدى ا تشػار وسػا ؿ 

المجػػاؿ العػػاـ  ا مػػر الػػكي تسػػبظ فػػي أف تكػػوف م اةشػػة  اعلاػػلاـ إلػػى تشػػويه طبيعػػة

ال ضػايا السياسػية مرهو ػة فػي البرلما ػات وفػي وسػا ؿ اعلاػلاـ  فيمػا تجػكرت سػطو  

المصالث التجاريػة وا ةتصػادية وهيم ػت لامػى الصػالث العػاـ  ولػـ يعػد  الػرأي العػاـ  

ت ا سػػتمالة يتشػػكؿ مػػف تػػلاؿ ال  ػػاس الع لا ػػي الم تػػوو  بػػؿ  ػػدا محصػػمة لعمميػػا

   2005والتلالاظ والسيطر  الم روضة لاميه ل د م  

يشاطر الك ير مف م كرو ما بعد الحدا ة هابرماس الرأي الكي أبداه حوؿ تت ير كما 

تطػػور وسػػا ؿ ا لاػػلاـ فػػي ت ػػويا المجػػاؿ العػػاـ  ومػػ اـ جػػاف بورديػػار  حيػػن يػػرى 

مػه  بػؿ إ ػػه أصػبث بصػػور  بورديػار أف التم ػام   يعػػرا ل ػا العػالـ أو يعكسػػه أو يم 

متمايػػد  يحػػدد ويعيػػد تعريػػؼ ماهيػػة العػػالـ الػػكي  عػػيس فيػػه  وهػػكه ال ظػػر  التشػػايمية 

حػػوؿ دور وسػػا ؿ اعلاػػلاـ السػػمبي فػػي المجػػاؿ العػػاـ  جوبػػه  بػػداها هابرمػػاسأالتػػي 

با ت ادات  كلاة مػف أبػرم معاصػريه وهػو جػوف تومسػوف  الػكي يػرى  أف مػا يػدتؿ 

فػػي  طػػاؽ المجػػاؿ العػػاـ  يتمايػػد بصػػور  ألاظػػـ بك يػػر ممػػا كػػاف لاميػػه فػػي الماضػػي  

ظ ممػػػا ي ضػػػي إلػػػى تمايػػػد الم اةشػػػات والمسػػػاجلات حػػػوؿ ال ضػػػايا العامػػػة فػػػي أ مػػػ

   2005ا حياف ل  د م    
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 رابعا: آليات تحسين المجال العام

فػػػي  –بػػػرأي هابرمػػػاس  –العػػػا ؽ ا ساسػػػي أمػػػاـ المجتمعػػػات  يػػػر الديم راطيػػػة إف 

الوصوؿ إلى ت اهمات  ليس فػي  يػاظ المجػاؿ العػاـ ف ػط  بػؿ فػي فجػو  اعصػلاو 

  يع ػػي  الػػدي ي ايضػػا  وفصػػؿ الػػديف لاػػف السياسػػية هػػو سػػبيؿ التػػلا   لكػػف هػػكا

بالضػػػرور  امدراا الظػػػاهر  الدي يػػػة أو تاميشػػػاا  بػػػؿ الوصػػػوؿ إلػػػى درجػػػة د يػػػا مػػػف 

ا لاتػػراؼ المتبػػادؿ بػػيف متتمػػؼ ال ػػالاميف فػػي المجػػاؿ العػػاـر لتح يػػؽ تواصػػؿ فعػػاؿ 

فيمػػػػا بيػػػػػ اـ  وهػػػػػكا التواصػػػػػؿ ةػػػػػا ـ لامػػػػػى الحجػػػػػاه الع مػػػػػي وبم ػػػػػتى لاػػػػػف التػػػػػت يرات 

هكا ا مر  حين يػرى هابرمػاس  أف ال مسػ ة اعيديولوجية  ولم يمسوؼ دور را د في 

يجظ أف تكوف في تدمػة المجػاؿ العػاـ  فال مسػ ة بحكػـ تعػدديتاا الم ويػة  ولالاةتاػا 

مػػػ  العديػػػد مػػػف المباحػػػن المعرفيػػػة  ب مكا اػػػا أف تطػػػور العديػػػد مػػػف تتويلاتاػػػا  وأف 

فػػػي تسػػػاهـ فػػػي فاػػػـ العلاةػػػات ا جتمالايػػػة والسياسػػػية  كمػػػا أف ب مكا اػػػا أف تسػػػاهـ 

ت ريظ وجاات ال ظر بيف متتمؼ ال  افات بتصو  ال ضايا ا ساسػية المطروحػة 

   وفػػي هػػكا السػػياؽ ي ػػوؿ هابرمػػاس  أف ال مسػػ ة 2007لم  ػػاس حاليػػا لا شػػاظ   

والديم راطية   يشػتركاف فحسػظ فػي أصػماما المشػترؾ  ولكػف وجودهمػا كاتػه وجػود 

جػػػػود ا تػػػػر لهابرمػػػػاس   مشػػػػترؾ  بمع ػػػػى أف وجػػػػود كػػػػؿ م امػػػػا مػػػػرتبط حتمػػػػا بو 

   وا مكا يػػػة السياسػػػية لممجػػػاؿ العمػػػومي    تحتػػػاه إلػػػى الضػػػما ات التػػػي 2010
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توفرهػػػػا ميسسػػػػات الدولػػػػة ف ػػػػط  بػػػػؿ ت تضػػػػي كػػػػكلؾ  ت اليػػػػد وأ ظمػػػػة مػػػػف الت شػػػػ ة 

ا جتمالايػػػػة  و  افػػػػة سياسػػػػية تاصػػػػة بجمالاػػػػات إ سػػػػا ية الاتػػػػادت   افػػػػة الحريػػػػة ل 

عػػػػػػاـ إلػػػػػػى مػػػػػػواط يف ممتػػػػػػمميف ب ػػػػػػدر مػػػػػػف    ويحتػػػػػػاه المجػػػػػػاؿ ال2016حمػػػػػػامي  

ا تلاةيػػػات   يػػػر تاضػػػعيف لسػػػمطة ا حػػػماظ ومتحػػػرريف مػػػف الت ظيمػػػات الت ميديػػػة 

وال اريػػة والطا  يػػة وا   يػػة والمكهبيػػة والدي يػػة وةػػادريف لامػػى المشػػاركة فػػي ال  ػػاس 

   2015حوؿ معايير الصالث العاـ ل حمامي  

 خامسا: قراءة نقدية

مبي تجاه مرحمة ما بعد الحدا ة  وتاصة  ظرتاـ لػدور وسػا ؿ موةؼ فرا ك ورت الس

اعلاػػلاـ فػػي المجػػاؿ العػػاـ  ا عكسػػت فػػي كتابػػات وم ػػا ت هابرمػػاس  هػػكه السػػمبية 

البال ة   ضػت الطػرؼ لاػف الػدور اعيجػابي الػكي يمكػف لوسػا ؿ ا لاػلاـ أف تمعبػه 

 في تمؽ الرأي العاـ وتطويره   

العػػاـ لامػػى المػػدى الطويػػؿ  وكلػػؾ بت ػػديـ مجمولاػػة فػػي الػػرأي تػػي ر سػػا ؿ اعلاػػلاـ فو 

تعري ػػػػات لممصػػػػطمحات الر يسػػػػية السياسػػػػية كات الطػػػػاب  العػػػػاط ي  والتػػػػي تصػػػػبث 

م بولة مف تلاؿ     في وجود تحدٍ ملا ـ لاا  وبال سػبة لتػت يرات وسػا ؿ اعلاػلاـ 

أو ةصير  المدى  فػ ف التػت ير فػي الػرأي العػاـ يشػمؿ لاػاد  تحػوؿ ا راا مػف مواةػؼ 
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لأبػػػػػو أصػػػػػب    اتجػػػػػاه سػػػػػاب يف  و البػػػػػاً مػػػػػا يػػػػػتـ التػػػػػت ير بتعميػػػػػم ا راا أو ت شػػػػػيطاا

1999   

ووسػػػػػا ؿ اعلاػػػػػلاـ فعالػػػػػة جػػػػػداً فػػػػػي تمويػػػػػد الم اصػػػػػريف ل كػػػػػر  مػػػػػا  بػػػػػا راا المعػػػػػمم  

للاتتلاؼ والتبرير الكي يحتاجو ه لمح ػاظ لامػى مػوة اـ وهػكا يع ػي تعميػم مػوة اـ  

 ؼ ال اس الكام ة  وهكا يع ي ت شيطاا وككلؾ هي فعالة في إظاار مواة

تػػػػت ير وسػػػػا ؿ اعلاػػػػلاـ فػػػػي الجماػػػػور   يكػػػػوف تابعػػػػاً مباشػػػػر  ومتواف ػػػػاً مػػػػ  ةصػػػػد و 

المتصػػؿ أو مضػػموف ا تصػػاؿ  كلػػؾ أف المواةػػؼ المسػػب ة لم ػػاره أو المسػػتم  لاػػا 

صمتاا العمي ة بالموةؼ ويمكف أف تعمػؿ أو ت ػؼ حػاجماً أو تعػدؿ التػت ير الم صػود 

 ت وـ بتحدان تت ير مدمّره  أو أف

و ظر  فرا ك ورت هكه تعد ا كمتم ييف سػمبييف لرسػا ؿ وسػا ؿ ا لاػلاـ الحدي ػة  وهػكا 

الت مػػػي السػػػمبي دحضػػػته ا بحػػػان ا كاديميػػػة فػػػي مجػػػا ت لامػػػـ الػػػ  س وا جتمػػػاع 

فالعمميػػة ا لالاميػػة لامميػػة مع ػػد   تتشػػارؾ واعلاػػلاـ م ػػك سػػتي ات ال ػػرف الماضػػي  

د مػػف ا طػػراؼ والعوامػػؿ  وهػػي متعػػدد  الجوا ػػظ  مت يػػر    تػػتـ فػػي فػػراغ فياػػا العديػػ

 و  تحدن م  صمة لامى ا  راد بعيدا لاف ال وى المي ر  في البي ة المحيطة 
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دراؾ أبعادهمػػا:  وفػػي العمميػػة ا لالاميػػة يوجػػد جا بػػاف ر يسػػياف   بػػد مػػف فامامػػا وا 

تم يػػػؿ لمرمػػػوم والمعػػػا ي الجا ػػػظ ا وؿ يم ػػػؿ مػػػا يحػػػدن داتػػػؿ اع سػػػاف   سػػػه مػػػف 

وصػػػ عاا  والجا ػػػظ ال ػػػا ي يم ػػػؿ مػػػا يحػػػدن لػػػدى تبػػػادؿ تمػػػؾ المعػػػا ي والرمػػػوم مػػػ  

ا تػػريف وا تصػػاؿ سػػواا كاتيػػاً أو شتصػػياً أو جماهيريػػاً  يتضػػمف ال يػػاـ بمجمولاػػة 

مف العمميات المتتم ة المتعم ة بالترميم والمع ى والت كير والمعمومات واعة اع الكي 

   2000ر السموكي ل الشريؼ ومكاوي  يع ي الت ي

هو أهـ حم ة في لاممية ا تصػاؿ  فاػو هػدؼ الرسػالة و ايتاػا  وهػو الػكي والمتم ي 

تصمه الرسالة  فيعمؿ لامى فؾ رمومها وتحويماا إلى مع ى ب صػد ت سػيرها وفاماػا  

ومػػف الماػػـ أتػػك الجماػػور بعػػيف ا لاتبػػارر  ف الجماػػور   يتتػػك   ػػس المع ػػى مػػف 

لة  فالجماور يعمؿ لامى إلااد  تمؽ لممع ى  وهكا ما يسػميه لاممػاا ا جتمػاع الرسا

بالب ػػػاا ا جتمػػػالاي لمح ي ػػػة أو الواةعػػػػة  فبي مػػػا يوجػػػد الواةػػػػ  الح ي ػػػي فػػػي الرسػػػػالة 

و  يتػت ر اعلالامية  يعمؿ الجماور لامػى تمػؽ معػا ي جديػد  كػؿ  حسػظ مػا يشػاا  

ي ػوـ با تتيػار مػف بػيف هػكه الرسػا ؿ   المتم ي بكؿ الرسا ؿ التي يتعرا لاا  لك ه

ب ػػػااً لامػػػى ا سػػػتعدادات السػػػاب ة  فػػػا فراد يعرضػػػوف أ  سػػػاـ بشػػػكؿ لاػػػاـ  لوسػػػا ؿ 

اعلالاـ التػي ت ػوؿ شػي اً يت ػؽ مػ  اتجاهػاتاـ واهتمامػاتاـ  ويتج بػوف بػ دراؾ أو بػلا 
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اا كمػا شعور  المعمومػات التػي   تت ػؽ مػ  قرا اػـ أو ةػد ي سػو اا تمامػاً و  يتػككرو 

 يتككروف المواد التي تت ؽ م  قرا اـ 

وتتعػػرا الرسػػػا ؿ اعلالاميػػة مػػػف ةبػػؿ المتم ػػػيف لمعمميػػات ا  ت ا يػػػة التاليػػة: لالعبػػػد 

   2006ومكاوي  

التعػػػرا ا  ت ػػػا ي: حيػػػن يبحػػػن ا فػػػراد لاػػػف المعمومػػػات التػػػي تت ػػػؽ مػػػ   - أ

 ـ مػػ  قرا اػػـ واتجاهػػاتاـ وميػػولاـ  ويعػػمؼ ال ػػاس لاػػف التعػػرا لمػػا   يتػػوا

 هكه المواةؼ 

اعدراؾ ا  ت ػػػػػػػا ي: يتم ػػػػػػػؿ فػػػػػػػي إدراؾ ا فػػػػػػػراد أو تصػػػػػػػورهـ أو ت سػػػػػػػيرهـ  - ظ

لممضػػػموف الػػػكي يتعرضػػػوف لػػػه وف ػػػاً لمصػػػالحاـ واتجاهػػػاتاـ  مػػػ  الت سػػػير 

التػػػاطل لممع ػػػى الم صػػػود فػػػي الرسػػػالة إكا كا ػػػت متتم ػػػة مػػػ  اتجاهػػػاتاـ 

ا تت ػػؽ مػػ  قرا اػػـ وةػػيماـ  بحيػػن يتعمػػد ا فػػراد تحريػػؼ الرسػػالة بمػػا يجعماػػ

 واتجاهاتاـ  فالمضموف محكوـ بما يريد أف يتصور ا فراد أو بال ا د  م ه 

التككر ا  ت ا ي: يميؿ ا فػراد إلػى تػككر الرسػا ؿ التػي تت ػؽ مػ  تصػوراتاـ  - ت

 واتجاهاتاـ الساب ة و سياف ما   يت ؽ معاا 



 دراسة اجتماعية نقدية – وسائل الإعلام والمجال العام عند يورغن هابرماس

11 
 

اؿ العاـر بسبظ سػيطر  إكا وبالر ـ أف وسا ؿ اعلالاـ ةد تمعظ دوراً في تشويه المج

أصػػػحاظ المصػػػالث ا ةتصػػػادية والسياسػػػية لامػػػى أ مػػػظ شػػػركات ا  تػػػاه اعلالاميػػػة 

العالميػػة  إ  أف وسػػا ؿ اعلاػػلاـ يمكػػف أف تمعػػظ دورا بػػارما فػػي تطػػوير الػػرأي العػػاـ 

وترةيته  تاصة بعد التطور الت  ي الاا ؿ لوسا ؿ اعلالاـ  فالتطور الكي حدن في 

تاحػػة وسػػا ؿ اعلاػػلاـ  و  الػػكي   ػػؿ اعلاػػلاـ إلػػى لاصػػر الت الاميػػة  يتميػػم با   تػػاو وا 

 ال رصة لمجماور مشاركة وتبادؿ المعمومات م   در  وجود حواجم ت يد  شاطه 

وال ضػػاا العػػاـ  بمع ػػاه الكلاسػػيكي ك ضػػاا فيمي ػػي ةػػد  يػػر شػػكمه  وتمػػبس بملامػػث 

سػػلاؾ الكترو يػػة  الح بػػة الرةميػػة  إك أضػػحت ال ضػػااات العموميػػة ترسػػـ حػػدودها بت

وأمسػػت الم ػػاهي وال ػػوادي أيضػػا بصػػي ة رةميػػة  تتحػػدد داتػػؿ فضػػااات ا يريػػة    

جماليػػة  أساسػػاا روابػػط توجااػػا كا  ػػات افتراضػػية تتتػػمؿ الػػممف  وتػػكيظ المسػػافة  

وتجعػػػػؿ الكػػػػؿ يتحػػػػرؾ فػػػػي لاػػػػالـ افتراضػػػػي    يتضػػػػ  لم ػػػػاييس المكػػػػاف ل ةػػػػاوةو  

اضػػػي والتموةػػػ  داتػػػؿ صػػػ حاته السياسػػػية       والػػػدتوؿ الػػػى العػػػالـ ا فتر 2018

يع ػػي التػػروه مػػف الواةػػ  السياسػػي ال عمػػي  و  يع ػػي ا  سػػحاظ م ػػه  ب ػػدر مػػا ي يػػد 

  وفضػػااات ا  تر ػػت ا تصػػالية  2018الت م ػػؿ داتمػػه وا   مػػاس فيػػه ل ةػػاوةو   

تعػػد تجسػػيدا فعميػػا لمػػا تحػػدن لا ػػه هابرمػػاس  وبالتصػػو  فضػػاا التػػدويف  الػػكي 

بػػالحوارات وال  اشػػات العديػػد   بػػيف لاػػد  طب ػػات وشػػرا ث فػػي المجتمػػ   بػػداا  ي ػػتعس
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مف المواطف العػادي والصػح ي ووصػو  إلػى السياسػي  وهػو مػا يجعمػه وف ػا لػبعا 

  2016الباح يف ال ضاا ا م ؿ الكي يجسد ال ضاا العمومي ل حمامي   

لاػػف ال ضػػاا  ويتميػػم ال ضػػاا العمػػومي ا فتراضػػي بػػبعا التصػػا   التػػي تميػػمه

  2015العمومي الت ميدي وفؽ المستويات التالية: ل حمم   

إلاػػاد  تشػػكيؿ الحػػدود بػػيف العػػاـ والتػػا : مواةػػ  التواصػػؿ ا جتمػػالاي  -1

أصػػبحت تم ػػؿ فضػػااات لب ػػاا الاويػػة ال رديػػة و سػػتعراا الػػكات فػػي 

المجػػػػػاؿ العمػػػػػومي يطػػػػػؿ ال ػػػػػاس مػػػػػف تلالاػػػػػا لامػػػػػى العوامػػػػػؿ الكاتيػػػػػة 

 للآتريف 

جديػػػػػػد  مػػػػػػف ال عػػػػػػؿ ا جتمػػػػػػالاي: سػػػػػػمحت مواةػػػػػػ  التواصػػػػػػؿ أشػػػػػػكاؿ  -2

ا جتمالاي لم تظ السياسية المامشة بتجاوم قليات ت يباػا فػي المجػاؿ 

العمومي الت ميدي الكي تسيطر لاميػه الدولػة وشػكمت فضػااات يحكماػا 

 ا  سجاـ ال كري يتيث مضاميف سياسية و  افية 

راضي العوالـ الكاتيػة جماليات جديد : تتجمى في ال ضاا العمومي ا فت -3

وا راا وا فكػػػػار كات العلاةػػػػة بالشػػػػتف العػػػػاـ وتتجمػػػػى هػػػػكه الجماليػػػػات 
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الجديػػػػػد  فػػػػػي الطػػػػػرؽ التعبيريػػػػػة لممسػػػػػتتدميف مػػػػػف صػػػػػور و صػػػػػو  

 وفيديوهات 

المسػػتتدـ المبتكػػر: تحػػوؿ الجماػػور فػػي ال ضػػاا العمػػومي ا فتراضػػي  -4

ا لامػػػى الػػػى جماػػػور مبتكػػػر لممضػػػاميف ولػػػـ يعػػػد ا تػػػاه التطابػػػات حكػػػر 

 تبػػة معي ػػة كمػػا هػػو الشػػتف فػػي ال ضػػاا العمػػومي الت ميػػدي  ةػػد تكػػوف 

هػػػػكه ا بػػػػدالاات أصػػػػيمة وةػػػػد تكػػػػوف إلاػػػػاد  تػػػػدويف لمضػػػػاميف وسػػػػا ؿ 

 ا لالاـ الت ميدية 

 تظ جديد : أفرمت مواة  التواصؿ ا جتمالاي  تبا جديد  تتكوف مف  -5

اس المدو يف ومشرفي الص حات لامى ال يس بوؾ ويسيطروف لامى ال  

 ويديرو ه  ظرا لشعبيتاـ 

فشبكات التواصؿ ا جتمالاي  لـ تساـ ف ط في إلااد  تشكيؿ المجاؿ العاـ كما 

لااػػد اه مػػف ةبػػؿ  بػػؿ أسػػامت أيضػػا فػػي توسػػي   طاةػػه  وتمديػػد فضػػااه وفعمػػه 

وت الامه  ومف  ـ  فالمجاؿ العاـ الواةعي لػـ يعػد محصػورا فػي ا طػر الج رافيػة 

   ولامػػى 2015التػػي كا ػػت ترسػػـ حػػدوده ل اليحيػػاوي   أو السياسػػية أو ال  افيػػة

هابرمػػػاس وتلامكتػػػه مػػػف الجيػػػؿ ال الػػػن ل را ك ػػػوت  أف يتػػػداركوا التطػػػور الت  ػػػي 

الاا ؿ في وسا ؿ اعلالاـ  والت يرات التي حد ت في العػالـ  بعػد ظاػور ال ػيس 



 سكفان حسين   د. عزت شاهين      2021عام  17العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

11 
 

 –بػػوؾ واليوتيػػوظ وتػػوتير و يرهػػا مػػف شػػبكات التواصػػؿ ا جتمػػالاي  فػػالمتم ي 

أصبث صػا عا لمرسػالة  –كي كاف سمبيا في فمس ة هابرماس واساتكته ومملا ه ال

اعلالاميػػة وبالتػػالي مشػػاركا فػػي رسػػـ السياسػػة العالميػػة  ومػػا الحػػراؾ المجتمعػػي 

لابػػر شػػبكات التواصػػؿ ا جتمػػالاي فػػي العػػالـ العربػػي  سػػوى م ػػاؿ بسػػيط لامػػى 

 هكا التحوؿ  
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الجملةىالإنشائوّةىفيىودورهاىىقرونةىالتَّنغوم

ىالطلبوّة
ىدراسةىفيىشعرىأبيىتمّام

 الحنش  حبيب سراجمحمٌد 

 **إبراىيـ البب د.  أ.بإشراؼ: 

 *** د. عبدالحميد كقٌاؼمشرؼ مشارؾ: 

 ـــص   مـمــــخَّ
 

 عػد  تي ؛ إذ لمعنػىنغػيـ يػا الفشػؼ عػف اراسة إلى بياف كظيفة قرينة التٌ تسعى ىذه الدٌ 
يتضػاه  كيفشػؼ عنيػا ب كمي ااطىػكاىر المكسػيييٌة الاالةػة التػا تنشػع تبعػان لحػاؿ المي مف الظٌ 

ات سػػانيٌ كت كانافاضػػو يػػا أ نػػام الفػػظـ  كىػػا ظػػاىرة أف ػػر مػػا فشػػفت عنيػػا ال ٌ ارتفػػاع الةٌػػ
يػػا التٌطبيػػؽ ع ػػى  غػػةكال ٌ  حػػكع مػػام النٌ  دنػػا سػػنحاكؿ إيضػػاح مفيكميػػا عنػػىا نػػلفنٌ  ؛الحدي ػػة

 .بعض أشعار أبا تمٌاـ
ؿ يػػػا الميػػػاد النٌ راسػػػة يػػػا ميدٌ جػػػامت الدٌ   حػػػاكؿ ؛ إذظػػػرمٌ مػػػة كمبح ػػػيف  فػػػاف الكه

ف دلٌػت نغيـالفشؼ عف مفيكـ اليرينة كالتٌ    يكجد تعدٌد المعػانا المعجميٌػة لمفيػكـ اليرينػة  كال

                                                 
 الظذقية-جامعة تشريف -ف ية الآداب -قسـ ال غة العربية -طالب دفتكراه. 
 جامعة تشريف  الظذقيهة. -ف ية الآداب -أستاذ يا قسـ ال غة العربية **
 الظذقية.-جامعة تشريف -ف ية الآداب -مدرٌس يا قسـ ال غة العربية ***
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الحيػػػػاف ع ػػػػى معػػػػافو متياربػػػػةو  ينجػػػػدىا دالٌػػػػة ع ػػػػى معنػػػػى الجمػػػػ  كالميظزمػػػػة  يػػػػا بعػػػػض
ػػػا الته كالميةػػاحبة.  ارتفػػػاع ة التػػػا تةػػحب طرييػػػة الفػػظـ بييػػػك إحػػدل اليػػػراظف الٌ فظيٌػػنغػػيـ أمه

الةٌػػػكت أك انافاضػػػو  كىػػػذه اليرينػػػة الٌ فظيػػػة تعبٌػػػر عػػػف نكعيٌػػػة الةٌػػػكت ارتفاعػػػان فػػػاف أـ 
 انافاضان.

 تنغػػػيـ أبػػػا تمٌػػػاـ مػػػف شػػػعرنغػػػيـ يػػػا إيضػػػاح أنمػػػاط التٌ  ال ػٌػػاناٌ يػػػاكفػػػاف المبحػػػث 
ٌـ ينجػػده  الٌػػذم سػػتفياـالا عػػكد إلػػى يب ػػم مسػػتكل منافضػػان  ػػـ ينافض ليػػبػػدأ بنغمػػة ةػػاعدة  ػػ

دام إذ يبػػػدأ منافضػػػان  ػػػـ يرتفػػػ  تػػػدريجيٌان ليعػػػكد إلػػػى كتنغػػػيـ النٌػػػ؛ أم أنهػػػو ميتذبػػػذب  الارتفػػػاع
يػا بدايػة  كتاٌ يا الذم يدؿ  ع ػى ااةػيٌة ارتفػاع ااييػاع الةٌػكتنغيـ النٌ  الانافاض ميجدٌدان 

م إلػى  ف كيضػعا لػوف معنيييما الٌ ػذيييو ع افياريج مانجدىي المر كالتعج بتنغيـ   ة  أمهاالجي
   ياؽ.معنى أار ييتضيو السٌ 

 
ـــــ   الارتفػػػػػاع   اانشػػػػػام قرينػػػػػة   التنٌغػػػػػيـ   نغمػػػػػة  الةٌػػػػػكت   الكممـــــمت المّةم   

 أبك تمٌاـ. الانافاض 
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Abstract: 

This study seeks to clarify the function of the context of 

intonation in revealing the meaning. As the context of intonation is 

considered one of the pure musical phenomena that arise according 

to the state of the addressee and its requirements, and is revealed by 

the high and low voice during speech, and it is a phenomenon most 

revealed by modern linguistics. However, here we will try to clarify 

its concept among grammar and linguists in application to some of 

Abu Tammam's poems. 

The study came in an introduction and two papers, the first in 

the theoretical framework; As he tried to uncover the concept of 

qurain and intonation, he found the multiplicity of the lexical 

meanings of the concept of quraina, and if sometimes it indicated 

close meanings, then we find it an indication of the meaning of 

plural, concurrent and accompanying. As for intonation, it is one of 

the verbal clues that accompany the manner of speaking through the 

high or low volume of the voice, and this verbal context expresses 
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the quality of the voice, whether it is higher or lower. 

The second topic was to clarify the toning patterns in Abu 

Tammam’s poetry through toning the interrogation, which we find 

begins with a rising tone, then decreases to a low level and then 

returns to rise. That is, it is oscillating, and the call is toned as it 

starts low and then rises gradually to return to decline again, and the 

forbidding accentuation which indicates the characteristic of the 

high rhythm at the beginning of the sentence. 

 
Key words: context, intonation, tone, voice, composition, 

rise, decline, abu tammam. 
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 مقد م  
 انشػػػغ ت الدٌراسػػػات النٌحكيٌػػػة اليديمػػػة بنظريػػػة العامػػػؿ كدكرىػػػا يػػػا الجم ػػػة  كاقتفاىػػػا
الف يػػػر مػػػف البػػػاح يف الٌ غػػػكيٌيف بػػػيف مميٌػػػدو كمعػػػارض  كمػػػنيـ مػػػف أتػػػى بجديػػػدو أم ػػػاؿ  تمٌػػػاـ 

ايير اليػػػراظف النٌحكيٌػػػة  ضػػػنظريٌػػػة العامػػػؿ اسػػػمان تاػػػر  كىػػػك ت حسٌػػػافل الػػػذم اةػػػط   ع ػػػى
كقسٌػػػػميا قسػػػػميف: الكٌؿ يػػػػا اليػػػػراظف الٌ فظيٌػػػػة  كال ػٌػػػانا يػػػػا اليػػػػراظف المعنكيٌػػػػة  لي يػػػػى ىػػػػذا 

 إقبالان كاسعان عند دارسا الٌ غة العربيٌة يا العةر الحديث.التٌةنيؼ 
كفاف العرباٌ منذ قديـ الزٌماف ميٌػالان إلػى التنٌغػيـ كالدام الةٌػكتاٌ  يػاعتنى بتكزيػ   

الف مػػات يػػا الجمػػؿ بحسػػب حالػػو  كحػػاكؿ ف يػػر مػػف البػػاح يف تكضػػي  الجكانػػب اايياعيٌػػة 
تغييػػر يػػا الدام الفظمػػاٌ  ةنزلػػكييعػػد  التنٌغػػيـ بم ى المعنػػى التػػا فانػػت مػػف أبػػرز الػػدٌلاظؿ ع ػػ

بارتفػػاع الةٌػػكت أك انافاضػػو يػػا أ نػػام الفػػظـ العػػادمٌ ل دلالػػة ع ػػى المعػػانا المتنكٌعػػة يػػا 
؛ بمعنى أفه التنٌغػيـ ىػك العنةػر الٌ فظػاٌ ّالةٌػكتاٌّ الميسػاعد ع ػى التٌعبيػر ل1)الجم ة الكاحدة

 ظو. عف المشاعر بيبكط الةٌكت أك ارتيا
 أىم    الب ث وأىدافو 
ف فػاف ليػا أ ػره ما حظيت بو اليػراظف الاػرل مػف الدٌراسػة بلـ تحظى قرينة التنٌغيـ  كال

جػؿٌ اىتمامػاتيـ  يػا الفشػؼ عػف المعنػى  كااةٌػة عنػد ع مػام العربيٌػة قػديمان؛ إذ فػاف  ج ا  
ػػا فػػافتيعيػػد النٌحػػك كبيػػاف مناىجػػو الففريٌػػة  نحػػك مينةػػريان  التنٌغػػيـ يحمػػؿي دلالػػة اليرينػػة  كلمه

 النٌحكيٌة  ييد نتكةٌؿ بو إلى أمف الٌ بس أك ترجي  رأم ع ى تار.
المعنػػى  ج ػػكي فشػػفان  كسػػيحاكؿ البحػػث الفشػػؼ عػػف الةػػيغة التنٌغيميٌػػة لفػػؿٌ جم ػػة

اركجػو بو معنػى يتفشٌػؼ لا يعتا ع ى مستكل كاحػدو مػف التنٌغػيـ  ي ػ قد؛ لفه الفظـ النٌحكمٌ 
 الة اٌ  كىك ما سيحاكؿ البحث بيانو. عف مجراه
 

                                                 
 .333  ص1د.ط  ج   عالـ الفتب  الياىرة مقملات في ال مغ  والأدب ـ 2006  حسٌاف  تمٌاـ - ل(1
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 الد راسمت الس مبق  
لـ نجد يا بح نا عف أبا تمٌاـ دراسػة فشػفت عػف ااةػيٌة التنٌغػيـ لديػو  إنٌمػا فػاف 
جؿٌ الدٌراسات يا بياف ال ر اايياعاٌ الذم ييحد و ع ـ البدي  ااةٌة  كمػف الدٌراسػات التػا 

 نيض بيا البحث:
شػػػعر أبػػػا تمٌػػػاـ: زفريػػػا تكييػػػؽ إسػػػماعيؿ  رسػػػالة دفتػػػكراه  بنيػػػة ااييػػػاع يػػػا  -1

ـ: كفانػػت دراسػػة مكسػػيييٌة بحتػػو  بح ػػت يػػا الػػكزف كأنكاعػػو  كيػػا 2008جامعػػة الزٌقػػازيؽ  
 بياف البحر المستادمة يا شعر أبا تمٌاـ  كاليايية  كالحركؼ المجيػكرة كالميمكسػة  كىػا

 عم يٌة إحةاظيٌة.إلى ما تفكف  أقرب
تنٌغػػيـ يػػا الٌ غػػة العربيٌػػة: تلام حسػػيف داكد الشٌػػرع كدريػػد عبػػد الج يػػؿ ظػػاىرة ال -2

ـ: كىا دراسػة تناكلػت مفيػكـ التنٌغػيـ 2004  1  العدد 3اركط  مج ة اليادسيٌة  المجٌ د الشٌ 
يييػػػػا  كدرسػػػػت التنٌغػػػػيـ ةػػػػكتيٌان  ييفيػػػػا الٌ غػػػػة كالاةػػػػطظح  كترام البػػػػاح يف العػػػػرب كالغػػػػرب

 ت إلػػى أفه الجم ػػة العربيٌػػة تيػػ  يػػا ةػػيم كمػػكازيف تنغيميٌػػة  كفػػؿٌ كنحكيٌػػان  كبظايػػان  كتكةٌػػ
 جم ة مف ىذه الةٌيم ليا نغماته معيٌنة مف حيث الةٌعكد كاليبكط.

 منيج الب ث 
ظػػاىرة التنٌغػػيـ ككةػػفيا  كبيػػاف هً يػػا رةػػد المــنيج الويــّي  حػػاكؿ البحػػث اتبٌػػاع 

عػػػػض أشػػػػعار أبػػػػا تمٌػػػػاـ  الكقكؼ عنػػػػد ببػػػػب مكقػػػػؼ الشٌػػػػاعر  كذلػػػػؾ المعنػػػػى الػػػػذم يةػػػػح
كاقتضػػػػت اطٌػػػػة البحػػػػث أف تفػػػػكف يػػػػا ميدٌمػػػػة شػػػػم ت أىميهػػػػة المكضػػػػكع كأىدايػػػػو  كسػػػػبب 
ااتياره  كالدٌراسات السٌابية  كمف  ٌـ قيسِّـ البحث إلى مبح ىػيف؛ فػاف الكٌؿ يػا جانػبو نظػرم  

فػاف مف اظؿ الفشؼ عف مفيكما اليرينة كالتنٌغيـ يا بعض معاجـ الٌ غػة كالاةػطظح  ك 
انا يػا جانػبو تطبييػاٌ شػمؿ الكقػكؼ عنػد بعػض دلالات التنٌغػيـ الػكاردة يػا أشػعار أبػػا ال هػ

 ل  كالجم ة الابريٌة. فالاستفياـ كالنٌدام  كالنٌياتمٌاـ متمٌ  ةن يا الجم ة اانشاظيٌة 
ل  الة مي د الن ظري   المب ث الأوَّ



 إبراهين البب د. عبدالحويد وقّافد.  محوّد سراج الحنش أ.   2021عام  16العدد   43مجلة جاهعة البعث   المجلد 

07 

 مّيوم القر ن  -1
 القر ن  لغ  
نٍػتي الشٌػام أقرنػو قرنػان؛  مػف اليىػرٍفيفانػت ة  قػرفل الاشتياقاٌ لمػادٌ تبايف الةؿ  كقىرى

: الحبػػؿي ييػػػرفي بػػو  كىػػػك اليًػػراف أيضػػػان    ياليرينػػة يييةػػػد بػػػو ل1 أم شػػددتوي إلػػػى شػػامو  كاليػػػرفي
ــي   : يػػا قكلػػول ػىػػ176الجمػػ  كشػػد  الشهػػام إلػػى الشهػػام  كأكرد ذلػػؾ  الا يػػؿ  )) قَرَنْــتا اليَّ

ــو قَرْ  ــدَدْةاو شلــ( يــي   أقر نا   كىػػذا المػػر نجػػده أيضػػان عنػػد  أبػػا بفػػر الػػرهازم ل2 نَــم أ أي يَ
))قَـرَنَ الي ـيَ  بملي ـي   ويـمَوا ب ـو ااا واقةـرنَ اليَّـي ا :   ييػكؿقل يا تعريفػو ل يرينػة311

نا بملوـم  والكسـر )قرانـم  أ أ ي بغ ره، وقمرنةَوا قرانم  يم بةاوا، وقرن بـ ن ال ـج  والرمـرة  قـرا
 .ل3 جمعَ ب نيمماااا وقر ن ا الرَّجل امرأةاواااا  

)) القـــم  ييػػػكؿ:  ىػػػك المظزمػػػة  ليػػػاقل معنػػػى تاػػػر 395كأضػػػاؼ  ابػػػف يػػػارس 
والـرَّا  والن ـون أيـصن يـ   من أ ــدىمم  ـدل   مـ( جمـع يــي   شلـ( يـي  ، وا خـر  نةــ  

  يػػ ابف يػارسل لػـ يبتعػد ف يػران عػف ل4)بقوَّة ويدَّة، والقر ن  نّـس اننسـمن ك نَّيمـم ةقمرنـم  
 تظزـ اانساف كتةحبو ما داـ حيٌان. -فما نع ـ –معنى ّقرفّ  يالنفس  ايو يا بيانيمسابيى 

: ةػػػاحبيؾ الػػػذم ييارنػػػؾ. كامػػػرأة  كقػػػد تفػػػكف بمعنػػػى المةػػػاحبة كالاقتػػػراف  يػػػاليريفي
م  بمرن( مّرولـ  مـن ))القَر ن ا فَر    ييا ىنا جامت بمعنى المةاحبة  كل5 الرجؿ: قرينتو
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   مادٌة  قرفل.طكمفتبة اليظؿ  د. 
 المةدر السٌابؽ  مادٌة  قرفل. -ل (2
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ـــ  من ـــران وقـــد اقْةَـــرَنَ الي  قْةَـــر ن  ناا وقـــمرَنَ اليـــي ا  ،وةَقمرَنـــم ،الاقة  وا قارانـــ(أ أَي ما وجـــماا
 ،وقمرَنْةاـو ق رانـم  يـمَ بْةو ،واقْةـَرَن اليـي ا بغ ـره ،الييَ  ماقمرَن  وق رانم  اقْةَرَن بـو ويـمَ بَو

با   ،   ويمةووقَرَنْتا الييَ  بمليي ،ومنو ق رانا الكوكب والقَر  نا المايم  
 .ل1 

قل: 761كقػػد تػػعتا بمعنػػى المظزمػػة كالمةػػاحبة  نجػػد ذلػػؾ يػػا قػػكؿ  ابػػف ىشػػاـ 
مانَّــث لمللــو مــدَّة ســوا   كــمن  ربــم ي   ))وجمريــم قــرا ن  مــ( وزن فرم ــل، وَ طَّــر دا فــي كــل  

ــم  كســـ مب  ويـــ  ّ  و موبـــ  أو بـــملمرن( كيـــممل و جـــوز وســـر د  مـــم  ة ن لـــو بملة ـ
 .ل2 امرأة  

ف ف ػػرت المعػػانا نٌنػػا نجػػد يػػا أةػػ يا يإلتػػا كردت بيػػا لفظػػة ّقرينػػةّ الميعجميٌػػة ا كال
 أنهيا فانت معانا مترادية دارت حكؿ الجم  كالمةاحبة كالمظزمة. الٌ غكمٌ 

 القر ن  ايطص م  
الفػػظـ يػػا الٌ غػػة العربيٌػػة يتػػكزٌع ع ػػى نمطػػيف أك ضػػربيف: نمػػطه يحتػػاج إلػػى قرينػػة؛ 
مػػف اػػػظؿ المكاييػػػة بػػيف الػػػدٌلالتيف: الظٌػػػاىرة كالباطنػػة مػػػف ايػػػر أمٌ احتمػػاؿ تاػػػر ل معنػػػى  
كنمطه تار لا ينفشؼ عنػو الغمػكض  كلا تتػعتهى دلالتػو إلا مػف اػظؿ قرينػة تكضٌػحو كتبػيٌف 

 ل3 ميةديٌتو.
 

كاليرينة الٌ فظ الدٌاؿٌ ع ػى معنػى ميةػكدو دكف ايػره  كلػكلاه لػـ يتفشٌػؼ المعنػى كلػـ 
كأدرؾ ع مػػػػام الٌ غػػػػة العربيٌػػػػة ىػػػػذه الظػػػػاىرة م ػػػػؿ إدرافيػػػػـ قكاعػػػػد النٌحػػػػك كالةٌػػػػرؼ يظيػػػػر  

يةٌػ كا اليػكؿ يييػا   ري   كلػـ ي قكا إلى ال فظة باسميا الةه كالبظاة  لففه الكاظؿ منيـ لـ يتطره

                                                 
لا  كعبػد اا ع ػػا   تحييػؽ: محمٌػػد أحمػد حسػب اا  كىاشػػـ الشٌػاذ: لسػػاف العػربابػف منظػكر  جمػػاؿ بػف مفػرـ -ل (1

   مادهة  قرفل.الفبير  دار المعارؼ  مةر  د.ت
كمعػو عػدٌة السٌػالؾ    أووـ  المسـملإ شلـ( ألّ  ـ  ابـن مملـإ د.ت ابف ىشػاـ  عبػد اا جمػاؿ الػدٌيف بػف يكسػؼ   -ل3 

 .321  ص4 ط  جإلى تحييؽ أكض  المسالؾ : محمد محيا الدٌيف عبد الحميد  دار الففر   بيركت   د
 .59  ص1ط  دار ابف حزـ  الجمم  والررب   والمرن( ـ 2000  السٌامراظا  ياضؿ ةال يينظر:  –ل (3
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 –))و ةرـدَّ  قل: 180ينة ىا الدهليؿ عند النٌحاة الكاظؿ  ن حظ ذلؾ يا قػكؿ  سػيبكيو كالير 
، شلـ( الزَّمـمن، ن ـو قولـإ بَىَـبَ  -ّرل قيد ال أ لأنَّـو بانـيَ لمـم موـ( منـو، ومـم لـم  مـض 

با قـمل سَـث ف مم موَ فيو دل ل  م( أنَّ ال د بَ ىَ فإبا قمل بَ  أ فإنَّـو با ىَ بْ  َ ( مـن الز مـمن، واا
(، ومـم لـم  مـض  منـو مـم موَـ ل مـن الز مـمن، فّ ـو ب ـمنا سـةقبَ دل ل   م( أنَّو  كون ف مم  ا 

  يفػؿ  مػف الةٌػيغة كالحػرؼ يػا قكلػو السهػابؽ ل1 كمم أنَّ ف و اسـةدلالا   مـ( وقـوع ال ـدث  
ّ قرينة يستدؿ  بيا ع ػى الػزهمف الماضػا  قرينةه ع ى زمف كقكع الفعؿ ّالحدثّ  كةيغة ّيىعىؿى

ّ  كحػػرؼي السٌػػيف يػػا قكلػػو ّسػػيذىبّ قرينػػة ييسػػتدؿ  بيػػا ع ػػى الػػزهمف الػػدٌاؿٌ مػػ ف الفعػػؿ ّذىىىػػبى
 ع ى الاستيباؿ.
 نيـر مـن  نميـر الكـصم  سـةدل  ))بعنهيػا اليرينػة ال فظيهػة   تمٌػاـ حسٌػافل  كعرهؼ

ــ ، فــ مكن الاسةريــمد بيــم أن نقــول ىــبا الم ّــظ فم ــل، وبلــ ــ( الوظــم   النَّ و َّ ــو  م إ ب
مّرول بو أو غ ـر بلـإا وملـل ىـبه القـرا ن كملـل مرـملم الط ر ـه الةـي  يةـدي بيـم المـر  

: العظمػػػة بػػػػ يٌػػػةاليػػػراظف الٌ فظ كبػػػيٌف  تمٌػػػاـ حسٌػػػافل أنػػػكاع   ل2 شلـــ( المكـــمن الـــبي  قيـــده  
  كأط ػؽ ع ػى ل3 ااعرابيٌة كالداة  كالنٌغمػة  كالةٌػيغة  كالمطابيػة  كالتٌضػاـ  كالرٌتبػة  كالػرٌبط

؛ أم قػػػراظف تتعٌ ػػػؽ بالتٌرفيػػػب كلػػػيس بػػػال هفظ ل4 اليػػػراظف الػػػٌ ظث الايػػػرات بػػػاليراظف العظظييٌػػػة
ــ  بمرنــ( الّم مــ  مــ خوب مــن المقمرنــ ، وفــي ك حسػػب المفػػرد ك  ــ  فــي الم غــ  فر م ))القر ن

الايطصح أمر   اي را شل( مطموب   
 التٌعريؼ.  ينجدىا تدؿ  ع ى معنى ااشارة يا ىذا ل5)

                                                 
  تحييػػؽ: عبػػد السٌػػظـ محمٌػػد ىػػاركف  مفتبػػة الكةــمب  1988  سػػيبكيو  أبػػك ع مػػاف عمػػرك بػػف ع مػػاف بػػف قنبػػر -ل (1

 .35  ص1  ج3طالاانجا  الياىرة  
ػػاـ –ل (2   عػػالـ  الب ــمن فــي روا ــع القــر ن دراســ  لغو َّــ  وأســموب َّ  لمــنص  القر نــي   ـ 1993ق/1419  حسٌػػاف  تمه

 .8  ص1الفتب  الياىرة  ط
 .205  صد.ط  دار ال يٌاية  المغرب  ال مغ  الررب    مرنمىم ومبنمىم ـ 1994  حسٌاف  تمٌاـيينظر:  – (3)
 .231  3ط الففر  دمشؽ   دار مبمدئ ال مسمن مت ـ 2008  أحمد محمٌد  قدكريينظر:  -ل (4
ـــمت   د.تالجرجػػػاناٌ  ع ػػػا بػػػف محمٌػػػد السٌػػػيد –ل (5   تحييػػػؽ كدراسػػػة: محمٌػػػد ةػػػديؽ المنشػػػاكمٌ  دار مرجـــم الة رر ّ
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كىػك الدٌلالػة  عنػد المحػد يف مما ػؿ لمػا جػام لػو اليػدمام  كتعتا اليرينة بمعنػى أاػر
مـع ))ىـي الد لالـ  الم ّظ  ـ  أو المرنو  ـ  الةـي ةم ـض المـدلول وةيـرفو شلـ( المـراد منـو يػ
ع غ ره من الد خول ف وا وململ ىبه القر ن    ب  ال مل في قولو ةرـمل(    وَالمَصَ  كَـ ا نم
ــن كاـــل{ بَــمب  َ ــ ماونَ َ مَــْ ي م م  ،   ــث  ــب  ال ـــمل المقــد رة بقــم م ن  ســصم   مـــ كما  1)دْخا

ـم   والقر ن  كون ال مل قولا  أغن(  نو المقولا والقر ن  قد ةكـون لّظ  ـ  كةر ـ ن أل والي 
كمـم فـي دلالـ  ال وـور  ل2 لمم ةدخصن  م و مـن الأسـمم  ف جرصنيـم مررفـ ، أو مرنو َّـ 

 .ل3 للوالغ ب   م( ةرر   مسم  مةيم
كبنػػػامن ع ػػػى مػػػا سػػػبؽ ياليرينػػػة بمعانييػػػا المتراديػػػة تػػػدؿ  ع ػػػى معنػػػىن مشػػػترؾو ىػػػك 

 الميةاحبة التا ارجت للإشارة أك الدٌلالة ع ى ميةكد.
 الة نغ م  رن(م -2

  المرن( الم غوي  لمةنغ م
 ييػان بالٌ غػة المنطكقػة  كىػك التنٌغيـ قرينة لفظيٌة  كىك قرينة ةكتيٌة تػرتبط ارتباطػان ك 

ـوْت   مةدر الفعؿ ّنغٌـّ  كممٌػا جػام يػا لسػاف العػرب سْـن اليَّ ))النَّغْمـ ا  جَـرْسا الكَم مَـ   و ا
، وَق  ـلَ  ىاـوَ الكَـصَما  ا والنَّغْمَـ ا  الْكَـصَما الَْ سَـنا ّ ـي  ف ي الق راََ ة  وَغَْ ر ىَمااا، والنَّغَم  الكَـصَما الْخَ

ا ّ ي  لْماـوا  الْخَ   ياليرينػة تتعٌ ػؽ بحسػف الدام ل4 اا، وَسَكَتَ فاصَن  فَمَم نَغَمَ ب َ ـرْ   وَمَـم ةـَنَغَّمَ م 

                                                                                                                         
 .181  صطالفضي ة  الياىرة  د.

 .23  الآية سورة الر  د –ل (1
المسػمٌى ّمػني   ابن مملـإ يرح الأيموني   م( ألّ    ق 1375  الشمكناٌ  ع ا بف محمٌد بف عيسى يينظر: -ل (2

  1  ج1السٌالؾ  إلى ألفيٌة ابف مالؾ  حيٌيػو: محمٌػد محيػا الػدٌيف عبػد الحميػد   دار الفتػاب العربػاٌ  بيػركت  لبنػاف  ط
 .127ص
رف     1985  الٌ بدم  محمٌد سمير نجيػب -ل (3   ممسٌسػة الرٌسػالة  بيػركت  لبنػاف  مرجم الميطم مت الن  و    والي 
 .186  ص1ط
 ة  نغـل.  مادٌ لسمن الررب -ل(4
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 الةٌكتاٌ.
  كييعػد  ألكانػان مكسػيييٌة ل1 جػرس الفػظـ يػككيرتبط التنٌغيـ أيضان بالتٌ كيف الةٌػكتاٌ  ي 

تفسك الفظـ عند إلياظػو  كتظيػر ىػذه اليرينػة يػا ةػكرة ارتفػاع ل ةػكت أك انافػاضو لػو أك 
 تنكي  بيف الارتفاع كالانافاض.  
مػػػا قدٌمتػػػو المعجػػػـ يعاػػػذ مجمكعػػػةن مػػػف المعػػػانا  منيػػػا مػػػا بإذان يػػػالتنٌغيـ يػػػا ال غػػػة 

ل ةٌكت  كقػد يػذىب إلػى معنػى  ك الحسٌ الطٌبيعاٌ أ ؽ بحسف الدام أك التٌ كيف الةٌكتاٌ يتع ه 
مػػا افػػا مػػف الةػػكات كلػػـ يػػبف  فمػػا أنػػو قػػد يشػػير إلػػى معنػػى أف ػػر عمكمػػان  كىػػك النٌطػػؽ 

 بةفة عامٌة.
  المرن( الايطص ي لمةنغ م

دكف أف يستعم كا ليا ىذا الاةطظح  مف أشار اليدمام إلى ىذه الظٌاىرة الةٌكتيٌة
قل تنبٌو إلى أىميٌة التنٌغيـ يا تكجيو الكحدات الٌ غكيٌة يا 180بكيو لفظة ّالتنٌغيـّ  يػ سي

السٌياؽ الس كباٌ بيف البكاب النٌحكية؛ إذ يمفٌد أنٌو قد يستعمؿ ل تفريؽ بيف المعانا 
الميات فة ل جم ة الكاحدة  كأكض  ذلؾ مف اظؿ تبي ف أ ر ىذه اليرينة الٌ فظيٌة يا تح يؿ 

يف الكحدات الٌ غكيٌة يا السٌياؽ مف جية  كبيهف كظيفتو النٌحكية يا العظقات الشٌف ية ب
تغيير دلالات التٌرافيب  كيتٌـ ذلؾ بالانتياؿ مف باب نحكمٌ إلى تار يمدٌم إلى ارتفاع 

بيٌف أفٌ الفظـ يد ي أارلمف جية ك  .درجة التنٌغيـ أك انافاضيا يا أ نام نطؽ الجم ة
أس كب إلى تار فالانتياؿ مف النٌدام إلى الاستفياـ إلى ينتيؿ بكاسطة التهنغيـ مف 

 التٌعجب.
كأكض  أفٌ مف ةكره الرٌبط بيف قرينة التٌنغيـ كاليراظف الةٌريية فالعدد كالجنس  

،  ر د وا دا  في الردد لا التٌنغيـ  عف يا بكالنٌكع  ياستغنى  )) قول الر جلا  أةمني رجل 
أ أي أةمإ من بلإ، أو  قول أةمني رجل  لا امرأة  ف قمل  مم  الن ن، ف اقمل  مم أةمإ رجل 

                                                 
 مادٌة  نغـل.  مرجم الي محيينظر:  -ل (1
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ةو ونّمبه، فةقاول  مم  أ أي في قو  أ أي امرأة  أةةْإا و قول  أةمني ال ومَ رجل  أةمإ رجل 
رّم    أ أي أةمإ الو  أفٌ الجم ة قد تحتمؿ الدٌلالة ع ى  لسيبكيو   ييكضٌ  ل1 أةمإ رجل 

إذا بدأت النهغمة الةٌعكد مف  الجنسيا الجم ة  ك إذا فاف النٌطؽ بنغمةو مستكيةو  الردد
ييفكف عندما تبدأ النغمة ةاعدة يا  الن وعلفظة ّأتاؾّ؛ لتنافض يا لفظة ّرجؿّ  أمها 

 لفظة ّأتاؾّ  كتنافض يا لفظة ّرجؿّ 
يا  سيبكيول يا سياؽ حدي و عف بعض اليضايا عم كمف المةط حات التا است

وت أو الة طر بسياؽ التنٌغيـ  مةط    النٌحكيٌة التا تندرج يا  ؛ إذ لالة رن م أو مد  الي 
ع  م و، فإن ي ت أل قتَ في ولكن و مةّجَّ  ،  ))ا مم أنَّ المندوب مد ويا فتابو قاؿ

ن ي ت لم ةام ه كمم لم ةم ه في   خر الاسم الأل ، لأن الن دب  ك ن يم  ةرن مون ف يمأ واا
لو من أن  كون قبل اسمو " م" أو "وا"، كمم لزم " م"  الندا ا وا مم أنَّ المندوب لابد  
بَ منوا     يالمني  النٌحكم عند سيبكيو يعتمد أساسان ع ى تح يؿ ل2)المسةغمثَ بو والمةرجَّ

الجم ة إلى كحدات ااةٌة يتعلٌؼ منيا نظاـ الجم ة  كاليراظف الٌ فظيٌة أك المعنكيٌة عنده 
 العظقات بيف أجزام التٌرافيب النٌحكيٌة.تفكف نظامان متحفٌمان يا  بعفأشبو 

ػػػػػف أشػػػػػار إلػػػػػى قرينػػػػػة التهنغػػػػػيـ لفػػػػػف بغيػػػػػر لفظيػػػػػا ابػػػػػف جنٌػػػػػا  كلعػػػػػؿٌ مػػػػػف أبػػػػػرز مى
ـــــّ  ودل ـــــت ؿّ: ا؛ إذ قػػػػػ"الة طـــــو ع بمـــــم لا  مـــــزم"قل يػػػػػا بػػػػػاب 392  )) وقـــــد  ـــــبفت الي 

ـــ ر  م ـــو ل ـــل، وىـــم  ال ـــمل  م يـــما وبلـــإ ف مـــم  كـــمه يـــم ب الكةـــمب مـــن قـــوليم  س 
ـــّ  ل مـــم دل  مـــن ال ـــمل  مـــ( ل3 ل ـــل طو ـــل ر ـــدون   ا وكـــ نَّ ىـــبا شن مـــم  ـــبفت ف ـــو الي 

ــــإ ة ــــس فــــي كــــصم القم ــــل لــــبلإ مــــن الة طــــو   ، ل5 والة طــــر   ل4 مووــــريما وبلــــإ أن 

                                                 
   .55  ص1ج  الكةمب -ل (1
 .220ص  2ج  المةدر السٌابؽ – (2)
   .115  ص1ج   الكةمبيينظر:  -ل (3
   مادٌة  طكحل.لسمن الرربيينظر: ابف منظكر   ي : تذبذب الةٌكت ع كٌان كاعتدالان.ك طالتٌ  -ل (4
   مادٌة  طرحل.لسمن الرربيينظر: ابف منظكر   التٌطري : ري  الةٌكت كع كٌه أك طكلو كارتفاعو. -ل (5
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خـــ م ـــت ة ـــس  ىـــبا ل1 والةّ  ـــإا وأن ـــل  أو ن ـــو بل ـــو  طو  ـــمم قول ـــوم مق ، والة رظـــ م مـــم  ق
ــــإ أن ةكــــون فــــي مــــدح  ــــو، وبل ــــو، فةقــــول  مــــن نّســــإ شبا ة مَّمة ــــم   م  شنســــمن والل ن

ي فةز ـــد فـــي قـــوَّة الم ّـــظ بـــ"ار" ىـــبه الكممـــ ، وةـــةمكَّن فـــي ةمطـــ ط الـــصم  كــمن وار رجـــص 
ـــــوت بيـــــم و م يـــــم، أي  رجـــــص  فموـــــص  أو يـــــجم  م أو  طملـــــ  الي  أو ن ـــــو  م  كر مـــــواا

ـــــإااا     ييػػػػػد أظيػػػػػر  ابػػػػػف جنٌػػػػػال دكر العناةػػػػػر الةٌػػػػػكتيٌة يػػػػػا إظيػػػػػار المعنػػػػػى   2)بل
ةػػػػؼ تنغػػػػػيـ الجم ػػػػػة بيكلػػػػو ّسػػػػػير ع يػػػػػو ليػػػػػؿّ  يػػػػالتنٌغيـ الحاةػػػػػؿ يػػػػػا الدام ال فظػػػػػاٌ كك 

 ىك ما يدؿٌ ع ى أفه الميةكد ليؿه طكيؿه.
ي  الفظـ أك التٌطري  أك التفٌايـ أك التٌمطيط مػا ىػا ك كما ذفره  ابف جنٌال مف تط

تعػػدٌ دلػػيظن ع ػػى ييػػـ الةٌػػفة المحذكيػػة  كىػػذا مػػا يمفٌػػد كعػػا  ابػػف جنٌػػال  إلا كسػػاظؿ تنغيميٌػػة
شارات الكجو.   إلى أىميٌة التنٌغيـ كال

بػػػالتنٌغيـ ع ػػػى نحػػػك أكسػػػ  ممٌػػػا لػػػدل اليػػػدمام لاطٌظعيػػػـ ع ػػػى  الم ـــدلونكاىػػػتٌـ 
الحػػديث الػػذم يعػػدٌ المسػػتكل الةٌػػكتاٌ مػػف أبػػرز أرفانػػو كمسػػتكياتو   منجػػزات الػػدٌرس الٌ غػػكمٌ 
))ظمىرة يوة    مرةبط  بملارةّمع والانخّمض فـي نطـه الكـصم لدرجـ  يعرٌيو أحدىـ بعنٌػو: 

وة ن     ييةػحب التنٌغػيـ حػالات اػركج الفػظـ عػف مجػراه بغيػة تعديػة ل3)ةوةر الوةر ن الي 
 الكظاظؼ يا سياؽ معيٌف.

لعرب  كيعد   إبراىيـ أنيسل مف أشير مف نبٌو ع ى دراسة التنٌغيـ مف المحد يف ا
))لأنَّ اننسمن   ن يا فتابو الةكات الٌ غكيٌة الذم يرل أفه التهنغيـ ىك مكسييا الفظـ 

بجم ع الأيوات، فملأيوات ال ةي  بمغةو لا  ةبع درج   يوة     وا دة  في الن طه  نطه
ن منيم المقطع الوا د قد ةخةم  في درج  اليوت، وكبلإ الكمممت قد ةخةم    ةكو 

                                                 
   مادٌة  ياـل.لسمن الرربيينظر: ابف منظكر   التٌفايـ: من  الةٌكت قيمة ةكتيٌة أف ر مما ىك ع يو. -ل (1
  بتحييػػؽ: محمٌػػد ع ػػا النجػػار  المفتبػػة الع ميػػة  بيػػركت  الخيــم ص  1952  ابػػف جنٌػػا  أبػػك الفػػت  ع مػػاف – (2)
 .371-370  ص2  ج1ط

 .82  صط  دار قبام  الياىرة  د.مدخل شل(  مم ال مغ    د.ت حجازم  محمكد ييما - (3)
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وت أىم َّ  كبر أ شب ، ف يم مت ةخةم  مرمني الكممومن ال مغمت مم  جرل لاخةص  اليَّ
وت   ن الن طه بيم  .ل1   ةبرم  لاخةص  درج  الي 

مف نيؿه عف الدٌرس الةٌكتاٌ العرباٌ  كالبحػث ييػو ضػظيؿه؛ لفه معظػـ أم  ػة لعٌ و ك 
لا ييػكـ ع ػى تمييػز الجم ػة  كىػذا الػذم  تيةنٌؼ مف النٌكع التنٌغيـ يا الٌ غة العربية كليجاتيا

ػػا عػػادة نطييٌػػة ل يػػراد؛ كلػػذلؾ يػػإفٌ مسػػعلة تيعيػػده أمػػر ال يعفػػس إمٌػػا ااةػػيٌة ليجيٌػػة  ك  المػر مه
يفاد يفكف مستحيظن  كيعدٌ التنغيـ أيضان مف أىٌـ الرٌفاظز يا الدٌرس الةٌكتاٌ لمػا يم فػو مػف 

 ة ة بالٌ غة  كما ييدٌمو مف الدٌلالة كالحفـ ع ييا.
 المب ث الل مني  دور قر ن  الةَّنغ م في المرن( في يرر أبي ةمَّمم 

تعػػد  النٌغمػػة مػػف قػػراظف التٌع يػػؽ الٌ فظيٌػػة يػػا سػػياؽ التنٌغػػيـ  كىػػا ااطػػار الةٌػػكتاٌ 
ة ل جم ػة  يٌػالذم تيياؿ بو الجم ة يا السٌياؽ  كالتنٌغيـ ظاىرة لا تمٌ ر تمامػان يػا البنيػة التٌرفيب

كااعراب م ظن ىما مساعدتاف لعم يٌة التنٌغيـ  كليرينة التنٌغيـ أ ػر دلالػاٌ؛ ييػا كقرينة الرٌتبة 
  كىا إحدل الرٌفاظز الٌتا تيفسٌر الجم ػة تفسػيران ةػحيحان ل2 التا تدؿٌ ع ى المعنى أك تكجيو

سػػ يمان  كتنػػكٌع ىػػذه اليرينػػة ىػػك مػػا يشػػا بتنػػك ع المعػػانا  يتتغيٌػػر السػػاليب مػػف إابػػارو إلػػى 
 اوـ إلى تعج ب... استفي

نحكيٌػػػة؛ لنيػػػا تميٌػػػز بػػػيف أنمػػػاط التٌرفيػػػب   يفػػػة السػػػاس ليرينػػػة التنٌغػػػيـكلعػػػؿه الكظ
 التفٌريؽ بيف الساليب النٌحكيٌة.ليب الدٌاا ة ع ى النٌصٌ مف كتمٌ ر يا ت كٌف السا

: تتنػػػكٌع النهغمػػػات مػػػف حيػػػث  باتيػػػا أك تغيٌرىػػػا ةػػػعكدان أنـــواع النَّغمـــمت فـــي الكـــصم
 ل3 كىبكطان ع ى النهحك الآتا:

م دة   -1 تعنػا كجػكدى درجػةو مينافضػةو مػف النهغمػات يػا ميطػ  أك أف ػر النَّغم  اليَّ

                                                 
 .176  ص1  مفتبة نيضة مةر  طالأيوات الم غو    ـ 1950  أنيس  إبراىيـ –ل (1
 .28  2ط  دار الففر  الردف  الجمم  الررب    ة ل ّيم أقسمميم ـ 2007  ةال السهامراظا  ياضؿ : يينظر - (2)
 .155-153ـ  ص1968  مطبعة الفيانيف 2  طأيوات المغ يينظر: أيكب  عبد الرحمف:  -ل(3
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مف الفظـ  ت ييا درجةه أف ر ع كٌان منيا  الانتياؿ مف حالة اليدكم إلى حالة الانفعػاؿل. كمػف 
ّلاّ  كالجم ػػة المعٌ يػػة؛ كيييةػػد أم  تيػػا الجم ػػة الاسػػتفياميهة التػػا تيتضػػا جكابػػان بػػػ ّنعػػـّ أك 

 بيا الفظـ اير التهاـ لارتباطو بما بعده  كمف أم  تيا الجم ة الشهرطيهة.
أف ػػر   تعنػػا كجػػكد درجػػة عاليػػة مػػف التهنغػػيـ يػػا ميطػػ  أك النَّغمــ  اليمبطــ   -2

 كمػػػف أم  تيػػػا لؾ لاتٌةػػػاييا باليػػػدكم يػػػا نيايتيػػػا كسػػػمٌيت بػػػذ ت ييػػػا درجػػػة أف ػػػر انافاضػػػان.
 ة.الجم ة الابريه 
كمعناىػا أف يفػكف ىنالػؾ عػدد مػف الميػاط  ذات درجػات  غم  المسـةو    النَّ  -3
كت ع ػى مسػتكل كاحػد يػا حػالات الةٌػع محدٌدة؛ أم كد أك اليبػكط تفػكفي نغمتػو حايظى الةه

 .مستكية
م دة الن   -4 كتشير إلى درجةو عاليػةو يػا الميطػ  أك أف ػر ت ييػا  غم  اليمبط  الي 

 درجة أقؿ منيا   هـ درجة عالية.
 الن ظمم الن غمي  للأنممط الم غو    

يػا مات ػؼ أسػاليب الفػظـ المسػتعم ة يػا الٌ غػة  م ػؿ: الجم ػة  ةغمػتح يػؿ النٌ  فاف
الابريٌػػػة  كالجم ػػػة اانشػػػاظيٌة: أسػػػ كب المػػػر  أسػػػ كب النٌػػػدام  أسػػػ كب الاسػػػتفياـ  أسػػػ كب 

ف مػػف أربػػ  درجػػات  يالبػػاح  بعػػضالتٌعجٌػػب... كقػػد اسػػتعاف  ف يػػا عم يػػـ بسػػٌ ـ الػػنٌغـ المفػػكه
  ل1 كذلؾ ع ى النٌحك الآتا:

  يشير إلى درجة منافضة. -1الرقـ 
 يشير إلى درجة متكسطة.   – 2الرقـ 
  يشير إلى درجة عالية. -3الرقـ 
 يشير إلى درجة عالية جدان. – 4الرقـ 

 :عتاتبيٌف ما يياع الفظـ السهابية كبالتهطبيؽ ع ى أنك 

                                                 
 .152-151يينظر: المةدر السٌابؽ  ص -ل(1
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أك نػدام  أك تعجٌػب  أك الجم ة الابريٌة  فؿٌ فػظـ يا ػك مػف أمػر  أك نيػا  أك تمػف    -1
  1-2-2النٌمط الغالب يييا:   استفياـل:

 متكسػػط م متكسػػط م مػػنافضل يإيياعيػػا متكسٌػػط إلػػى مػػنافض  أم إيياعيػػا يميػػؿ إلػػى   
 اليدكم.
 إيياع مرتف . ←منافض -عاؿو  -  متكسط 1-3-2المر  النمط الغالب ييو:  -2
 إيياع مرتف . ← 1-2-3الاستفياـ  النٌمط الغالب ييو:  -3
  إيياع مرتف . ← 1-3-2النٌدام  النٌمط الغالب ييو:  -4
 إيياع مرتف . ← 1-3-2التٌعجب  النٌمط الغالب ييو:  -5

ي ػػػػز الجم ػػػػة الابريهػػػػة بػػػػنمطو متكسٌػػػػطو كمػػػػنافضو مػػػػف  كيتهضػػػػ  مػػػػف ىػػػػذا التهح يػػػػؿ تىمى
النهغمػػػات  ييمػػػا يتميٌػػػز السػػػ كب اانشػػػاظاٌ بعنكاعػػػو المات فػػػة ّأمػػػر  اسػػػتفياـ  نيػػػا  تمػػػف   

 تعجٌب  ندامّ بعنماط كمستكيات عالية مف النهغمات. 
و ت ػكيف ااييػاع بمػا يناسػب الحالػة بيذا المعنى يمفف كةؼ التهنغيـ يا الشِّعر بعنه 

النهفسيهة ل شاعر  يإذا فػاف ىػذا الشهػاعر مػنفعظن أك متػكتٌران تىفى هػؼى ااييػاع كارتفػ  مسػتكاه  أمٌػا 
 إذا فاف ىادظان يالمتكقه  أف يةاحب لغتو مستكل منافضه مف النغمات.

 وظم   الة نغ م 
ٌـ كأسػػػاسو يػػػا قػػػرامة الن ةػػػكص كتح ي يػػػا  كيػػػا ت ػػػكيف  يػػػنيض التهنغػػػيـ بػػػدكر ميػػػ

ٌـ لعؿٌ الاطاب  كتكليد الدٌلالات  مما يجع و مف أىٌـ العناةر الشٌعريٌة يا النٌصٌ. ك  مػف أىػ
 ل1  كظاظؼ التنٌغيـ:

يػػمدٌم التنٌغػػيـ دكران ميمػػان يػػا تةػػنيؼ الجمػػؿ إلػػى أةػػناييا  الوظ ّــ  الن  و  ــ  -1
المات فػػة مػػف إاباريٌػػة  اسػػتفياميٌة  تعجٌبيٌػػة  كايػػر ذلػػؾ؛ ي فػػؿٌ مػػف ىػػذه الجمػػؿ كالسػػاليب 

                                                 
ــ( الم  يينظػػر: إيمػػاف  سػػظكم:  -ل(1 ــره فــي المرن   مشػػركع تاػػرٌج لنيػػؿ شػػيادة غــوي "ســورة مــر م أنموبجــم "الة نغــ م وأل

 .26-22ـ  ص2018ليسانس يا ال غة كالدب العربا  جامعة أف ا محند أكلحاج  الجزاظر  
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 نمطيو التنٌغيماٌ الااصٌ بو.
ي ػػكٌف اانشػػام التٌعبيػػرمٌ الةٌػػكت بحسػػب المحتػػكل الففػػرمٌ   الوظ ّــ  الة  ل ر  ــ  -2
 ةيدة  كيمدٌم ىذا النٌمكذج إلى ااتظؼ اانشام عف الابر بالتنٌغيـ.كالعاطفاٌ ل ي

كيعنػا ذلػؾ كجػكب متابعػة أحفػاـ الكقػؼ المات فػة مػ  مراعػاة النٌبػر كالتنٌغػيـ لبيػاف 
الميةد المط كب مف تفايـ كزجر كاعتراض... يفؿٌ تكجيو ل معنػى ييتضػا منٌػا ضػربان مػف 

 يػػا شػػعر أبػػا تمػػاـ  كلعػػؿٌ أىمٌيػػا عنيػػا التنٌغػػيـ  كىنالػػؾ دلالات يفشػػؼ ل1 الكقػػؼ ييناسػػبو
 .تنغيـ الجم ة اانشاظيٌة

ػػػب  كالنٌػػػدام   كللإنشػػػام أسػػػاليبو الااةٌػػػة  منيػػػا المػػػر كالاسػػػتفياـ  كالنيػػػا كالتعج 
كلفػػػؿٌ أسػػػ كب ةػػػيغتو الااةٌػػػة كأدكاتػػػو التػػػا تػػػمدٌم المعنػػػى الميةػػػكد  لفػػػفه ىػػػذه المعػػػانا 

ؿ إلػػى أاػػراض مجازيٌػػة تبعػػان لحػػاؿ المااطػػب  كقرينػػة  كالمياةػػد لا تبيػػى  ابتػػةن  إنهمػػا تتحػػكه
 التنٌغيـ ليا دكر رظيس يا المشارفة يا تكجيو المعنى.

ل جم ة اانشاظيٌة نبرتيا الااةٌة التا تميؿ إلػى التػٌع ير يػا السٌػام  لتنفيػذ الحػدث ك 
الكاردة يا شػعر أبػا  اانشاظيٌة الط بيٌةالجم ة  تنٌغيـط كب كالاستجابة لو  كمف عناةر الم

 تمٌاـ:
 ةنغ م الاسةّيمم  -أ

تيحػدث    يإنهيػاتعد  الٌ غة معانا ممٌ رة  كعندما تنتظـ الجم ة بطريية تنغيميٌػة معيٌنػة
 تع يران ميضاعفان بسبب كجكد عام يف: التنٌغيـ أكهلان كالمعنى  انيان.

الرمـم بيـي   لـم  ))طمـبكمف تنغػيـ الجم ػة اانشػاظيٌة يحضػر الاسػتفياـ الػذم ىػك 
 كــن مرمومــم  مـــن قبــلااا ولكـــنَّ الاســةّيمم قـــد  خــرج  ـــن مرمن ــو الأيـــم    شلــ( مرـــمن  

                                                 
ــــ  الاقةوــــم  ،  د.تقبػػػػاكة  ياػػػػر الػػػػدٌيفيينظػػػػر:  - (1) ط  .: دار الففػػػػر  سػػػػكريا  دميــــكم  الرممــــل الن  ــــوي  ونظر  
 .184ص
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   ىذا الاركج يفكف ل تنغيـ دكره رظيس ييو.ل1)كل رة  
ؿ ل جم ػػػة  كيبػػػدأ التنٌغػػػيـ يػػػا الاسػػػتفياـ بنغمػػػةو مرتفعػػػة يػػػا الميطػػػ  الةٌػػػكتاٌ الكه

يبدأ بالانافاض ق يظن  ليعاكد الارتفاع يا نياية الجم ػة  كلا ييتةػر المػر  الاستفياميٌة    ٌـ
ع ػػػى ذلػػػؾ يحسػػػب  بػػػؿ يتعػػػدٌاه إلػػػى فػػػكف التنٌغػػػيـ ييةػػػظن ميمٌػػػان ييػػػؼ إلػػػى جانػػػب عناةػػػر 

الاسػتفياميٌة  كمػف الجػدير السٌياؽ كالمياـ ليميز الاراض المات فة التا تمدٌم إلييا الجم ػة 
ف قد تتبٌعكا الاراض المجازيٌة التا ياػرج إلييػا الاسػتفياـ يكجػدكىا تزيػد أفه البظايي بالذفر

 ل3   كمف ذلؾ قكؿ أبا تمهاـ:ل2 ع ى  ظ يف ارضان مجازيٌان 
 ةــي طَمََ ــتْ د  ال  ر در إ فــي الخَــوْ 

 

 يـــم يبا ل طَمم   قَـــمإَ  ـــم ىَـــرْ مـــم كـــمن أَ  
 

تػا تمتػاز بالفطنػة كالدب  يبيٌف الشٌاعر مػدل تع  ػؽ  يضػؿ بػف ةػال ل بجاريتػو الٌ  
إلػى الحةػكؿ ع ػى ق بيػا بعػد امتناعيػا كعزكييػا عػف  السٌػاعيةعج ب مف حالػو كبدأ ذلؾ بالتٌ 

لتبػدأ  الزٌكاج   كمف  ـ جام الاستفياـ بالداة ّماّ التا حم ػت نغمػة مرتفعػة بػدأ بيػا جم تػو 
ّ  ك   ا ىذاّ.يعاكد التنٌغيـ الةٌعكد يا النٌدام ّيبالانافاض ّفاف أرقاؾى
 ل4 كلنيرأ قكلو أيضان:

لا وَ جْـاإَ  ْ ن   م( نَ وَ  ْ فَ   اإَ  ـم مَـب 
 

ـــممَ لا  َ   ــــ( قَ قَ ةَ  ةّـَ ــــالخَ  إَ لاــــوْ وَّ ي ط   لا
 

يالشٌػػاعر لا يجيػػؿ ، يمػػدح الشٌػػاعر المعتةػػـ بػػاا  كيسػػتادـ ييػػو الاسػػتفياـ بػػػّماّ 
مع كمػػػة يعتيػػػد أفه المااطػػػب يم ػػػؾ الجػػػكاب عنيػػػا  بػػػؿ إفٌ ىػػػذا الاسػػػتفياـ ياػػػدـ الكظيفػػػة 

التٌعجٌب  كفػاف ذلػؾ عبػر الةٌػيغة التنٌغيميٌػة التػا االفػت معنى التٌكاة يٌة التا ارجت إلى 

                                                 
 .134ـ  ص1999  2ط   كزارة التع يـ كالبحث الع ما البصغ  والةطب ه البةير  حسف  مط كب  أحمد ك – ل(1
رىـــم  مط ػػػكب  أحمػػػديينظػػػر:  –ل (2   1ط  الػػػدهار العربيٌػػػة ل مكسػػػكعات  لبنػػػاف  مارجـــم المايـــطم مت البصغ  ـــ  وةطو 

 .18  ص1ج ـ 2006
  1  ج5ط  محمٌػد عبػده عػزٌاـ  دار المعػارؼ  مةػر  تحييػؽ: د وان أبي ةم ـمم ـ 1951  التبٌريزمٌ  الاطيػب  -ل (3
 طمحت: ارتفعت ببةرىا إلى السٌمام تفب ران  طمحت يا الشٌرؼ: ارتفعتل.  .535ص
  المىذًؿ: لا يفتـ سرهه  الاطؿ: الميضطربل.  .5  ص3ج ديكانو  -ل (4
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 ػػػر يػػػا تكق عػػػات المت يٌػػػا  يبػػػدأ الاسػػػتفياـ بنغمػػػة مرتفعػػػة يػػػا قكلػػػو ّحتػٌػػاـّ   ػػػـ ارتفعػػػت أف
الس كب اانشاظاٌ ّلا يتيضٌػىّ  كىػذا الاػركج عػف الػنٌمط الميعتػاد ىػك مػا فشػؼ عػف معنػى 

 التٌعجٌب.
 ل1 كييكؿ أبك تمٌاـ ييجك عيٌاشان: 

ــأَ  ــانْ  م   جَــنســ م  الي   نْ م   د كاما لَّ َ ــَّ
 

ـ دْ فك َ  لو قَ      را َ مَـتْ ةمـإَ الأ مي 
 

ػب الشٌػػاعر أبػػا تمٌػاـ ليمػػزة الاسػتفياـ تعبيػر مجػػازمٌ ينبعػث مػػف ت اؿمعيػا اسػت  عج 
 الداة ّفيػػؼّ  عمظن ظـ بسػػماؿو تاػػر ميسػػتضػػعؼ ّعيٌػػاشّ  كيعضػػد ذلػػؾ باسػػتظناؼ الفػػمػػف 

تفٌ ـ لا ينتظر جكابان  كيػا التنٌغػيـ ااييػاعاٌ الميسػتادـ ن حػظ كراـ ىذيف السٌماليف إلٌا أفه المي 
فشػػفت عػػف معنػػى السٌػػارية  اليجػػامّ  كىػػذه التٌرنيمػػة يػػا ّأمػػف نسػػيـ  تنغيمػػان ةػػاعدان تجٌ ػػى

 ع ى اليدكم  لتعػكد النٌغمػةكالاستيزام  كتيبط النٌغمة يا الجم ة الابريٌة ّانفؿٌ حدٌفـّ الدٌالة 
انا ّفيؼّ الٌتا عادةن ما ييساؿ بيا عػف الحػاؿ  يحػاؿ س كب الاستفياماٌ ال ه الب يا الارتفاع

أةػبحت يػػا حػاؿو يير ػػى لػو  ليػػد أةػبحت عديمػػة اليػػدرة  -تبعػػان ل نٌغمػة الةٌػػاعدة – الميجػكٌ 
ع ى التٌةدم لنسيـ ىجام الشٌاعر  لتحضر ترنيمة لغكيٌة رابعة أيػادت ىبكطػان يػا ااييػاع  

 كىذا ما استكجبو مياـ اليجام عند أبا تمٌاـ. 
ليعػػػكد   ة  ػػػـ يػػػنافضكيمفػػػف اليػػػكؿ إفه تنغػػػيـ الاسػػػتفياـ يبػػػدأ عػػػادةن بنغمػػػة مرتفعػػػ

مجدٌدان إلى الارتفاع ل كةػكؿ إلػى ترنيمتػو الكلػى  كقػد ياػالؼ ذلػؾ حسػب ميتضػيات حػاؿ 
 الميااطب.

 ةنغ م الن دا   -ب
كالندام ىك التةكيت بالمنادل لييبؿ مف قريػبو أك بعيػدو  كييػو ط ػب إقبػاؿ المػدعك 

 ة تعبيريػػةدام قػػدر لؾ يفتسػػب النٌػػتنغػػيـ النٌػػدام عػػادة مػػا يتةػػدٌر الجم ػػة؛ كلػػذ  ل2 ع ػػى الػػدهاعا

                                                 
 .373  ص4ج ديكانو   -ل(1
 .141ص  والةطب هالبصغ   البةير  حسف  مط كب  أحمد كيينظر:  – ل(2
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ػا الميػاط  التػا ت يػو 1ع ى التٌعبير مػف اػظؿ الشٌػحنة الشٌػعكريٌة تفػكف مةػحكبة بنغمػة ي  أمه
 .أضعؼ مف الكلى

أف ػػر مػػا يفػػكف النٌػػدام بػػظ أداة يػػا اسػػـ الع ػػـ  ايػػر أفه ذلػػؾ يػػعتا أيضػػان يػػا لعػػؿه ك 
 ل2 مكاض  ييتضييا السٌياؽ  كمف ذلؾ قكؿ أبا تمهاـ:

 م يـــــــمملـــــــَ  أا يَ ر شنَّ الجَ َّـــــــرْ م جَ أبَـــــــ
 

 لا  م  ــــــــ ا ا دَّ م  الرمــــــــم  جَــــــــود  وأا لاــــــــوَ  
 

مػػػؿ معػػػو نغمػػػة مرتفعػػػة  ي  ػػػاـ بػػػدأ بيتػػػو بنػػػدامو حى يػػػك ينبػػػذ أىػػػؿ الجيػػػؿ نجػػػد أبػػػا تمه
ل فشػؼ  فػاف البيت فما نرل يحمؿ دلالة النٌدام  لففٌ اسػتاداـ ىػذا النٌػدامكيغضب ع ييـ  ك 

ع ػػى الػػكزير أبػػا جعفػػر الزٌيػػات  ييػػذا الػػكزير كسػػ طتو فػػؿ  منيمػػا  عػػف اعتػػراض أبػػا تمػػاـ
 مسمكؿ عمٌا جرل مف ترسيخو لكاق  الجيؿ.

إذ  أك ّأّ ... أك ايرىػػػا حسػػػب سػػػياؽ المػػػتفٌ ـ؛ ّيػػػاّ لداة المحذكيػػػةتيػػػدير اكلعػػػؿه 
حػػػذيت الداة لاسػػػتيامة الػػػكزف  كبالنغمػػػة يتبػػػيٌف أفه الكقػػػكؼ عنػػػد أبػػػا جعفػػػر فػػػاف بػػػالنطؽ 
بنغمػػة ةػػاعدة ل تػٌػدليؿ ع ػػى أنهيػػا يػػا مكقػػ  النػػدام؛ لفه مػػا بعػػد النٌػػدام يحتمػػؿ المػػر أك مػػا 

 ل3 يا معناه. كمف النٌدام بحضكر الداة قكلو:
ـــ وســـ ا ج  أَ  ـــج  الرَ  ب  جَـــبملرَ  تَ ْ   ب  ْ 

 

ــــــر ةَ   ــــــمسَ فــــــي يَ ــــــتَ النَّ ــــــب  إٍّ مار  كْ   
 

يكظٌػػػؼ أبػػػك تمػػػاـ تنغػػػيـ النٌػػػدام؛ إذ ضػػػمنو معنػػػى التٌعجػػػب  يػػػانزاح عػػػف المعنػػػى 
و ييجػػػك لفنٌػػػك ينػػػادم  إنٌػػػوالتنٌغيـ الحاةػػػؿ  بػػػبػػػو إلػػػى معنػػػى تاػػػر يتفشهػػػؼ السػػػاس المػػػراد 

ػػػب مػػػف اػػػظؿ ااتيػػػاف بػػػعمكر لػػػـ تفػػػف  ليكسػػػؼ السٌػػػرٌاج  الػػػذم ترفػػػت أيعالػػػو الحيػػػرة كالت عج 
يػػا قكلػػو ّأيكسػػؼّ ن حػػظ أفه الميطػػ  الةٌػػكتاٌ يػػا بدايػػة الجم ػػة فػػاف ف قبػػؿ  ك معيػػكدةن مػػ

                                                 
  جامعػػػة محمػػػد ايضػػػر  الجزاظػػػر  الةَّنغـــ م وألـــره فـــي اخـــةص  المرنـــ( ودلالـــ  الســـ مهلي ػػػى   سػػػيؿ:  يينظػػػر: -ل(1

 .6ص  2010
  جدٌام: ةغيرة الٌ دم  حاظؿ: ذات حمؿل. .177  ص3ج ديكانو   - (2)
   .  315  ص4ج ديكانو   –ل (3
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بنغمػػػةو متكسٌػػػطةو يػػػا ىمػػػزة النٌػػػدام   ػػػـ تكاةػػػؿ التنٌغػػػيـ يػػػا الارتفػػػاع تػػػدريجيان يػػػا الميطػػػ  
اانشػػاظا  ليػػنافض ع ػػى نحػػك مفػػاجك يػػا التٌرفيػػب ال الػػث الةٌػػكتاٌ ال ػٌػانا مػػف التٌرفيػػب 

 الميتمٌ ؿ بالجم ة الابريٌة .
 ل1 ييكؿ يا مكض  تار:

ـ م  َ  ـةَ ما ْ  إَ فْـر   ْ دَ الّوـل  لا أَ مس   ا  دَ ي 
 

ـــــغَ ل    ـــــة  أَ رَ مْ ـــــ    تَ نْ ـــــي غَ د  نْ ـــــ را ْ   يم   مب  سَ
 

حاسػده  يا ىذا البيت يمدح الشٌاعر الفضؿى بف ةال  بف عبد الم ؾ  كيط ب مػف 
أف يفؼه عف ىذا الفعػؿ  يالحاسػد لا يم ػؾ اليػدرة ع ػى الشٌػركع يػا الحسػد؛ لنهػو لػيس أىػظن 

 المحاكلة تيفضا إلى الغرؽ يا يضاظؿ الممدكح. ميجرٌد لو  بؿ إفه 
عداة النٌدام ىنا رةدان لتحكلات إيياعيٌة يػا بنيػة الػنٌصٌ  تةري  أبا تمٌاـ بنجد يا  

لػػت إلػػ ى أف ػػر مػػف أداة نػػدام  ليػػد انزاحػػت عػػف معنػػى النٌػػدام إلػػى معنػػى النٌيػػا يػػػّياّ ىنػػا تحكه
كالزٌجػػر كالتػٌػكبيخ  يػػاات ؼ تكزيػػ  الػػنٌص يػػا التنٌغػػيـ تح ي يٌػػان  كفػػاف قرينػػةن دالٌػػة ع ػػى الداة  
يحضػر الميطػ  الةٌػكتاٌ بنغمػة متكسٌػطة مػف اػظؿ ىػذه الداة؛ ليبػدأ بالارتفػاع يػا ّحاسػػد 

نافػػاض يػػا جػػكاب النٌػػدام ّلا أعريػػؾ ميحتشػػدان لغمػػرةّ  كيب ػػم أدنػػى الفضػػؿّ  لتعػػكد إلػػى الا
مستكيات الانافاض يا الجم ة الابريٌة ّأنت عندم اير سػابحياّ التػا ارجػت مػف معنػى 
اا بات كالتيٌرير إلى معافو مجازيٌة فالتٌكبيخ كالتيٌري   كفاف التنٌغيـ عامظن مييمٌان يػا الفشػؼ 

 عنيا.
 ةنغ م النَّيي   -ج

ل نٌيا ك   ل2 كيييةد بالنٌيا ط ب الفؼٌ عف الفعؿ ع ى كجو الاستعظم كاالزاـ...
كىك متذبذبه بيف ارتفاع كانافاض؛ إذ يبدأ   ميزات ااةٌة  إذ عادة ما يبدأ بنغمة ةاعدة

النٌيا بنغمة ةاعدة  ـ يبدأ بالانافاض ل كةكؿ إلى مستكيات متدنٌية  ـ يرتف  يجعة يا 

                                                 
   .351  ص1ج   ديكانو - (1)

 .474ص  البصغ  والةطب ه البةير  حسف  مط كب  أحمد كيينظر:   -ل(2



نغيم  دراسة في شعر أبي تمّام الجملة الإنشائيّة الطلبيّةفي ودورها  قرينة التَّ

43 
 

 ل2   كمنو قكؿ أبا تمهاـ:ل1 تار الجم ة ليعكد لظنافاض الفجاظاٌ تارة أارل
ــــ ــــنْ  اإَ دَ لا ةيــــرفَنَّ نَ ــــ  مَّ  عْ دَ لــــم َ 

 

ـــــ ل  ف ـــــإَ وْ لمقَـــــ   ر فميَـــــاإَ ةَ وَ شلـــــ( س 
 

ــــــ ــــــدا  رْ لا ةَ طَنَّ أواب ــــــخ   ضَ باإَ فَةاسْ
 

ةْـــــــــىَ    ىَّـــــــــم أنْ ةايـــــــــ بَإَ مارْ إَ شلاَّ زَّ
 

ػاـل النٌيػا ييمػا يحم ػو مػف أنسػاؽ ميضػمرة يػا تةػكير قػكهة شػعره   اسػتعمؿ  أبػك تمه
يالشٌػػػاعر ييػػػدؼ إلػػػى إظيػػػار حرفيٌػػػة الةٌػػػراع المفتػػػكـ الػػػذم يفشػػػؼ عػػػف عظقػػػة الشٌػػػاعر 

بالسٌػػػ طة يػػػا عةػػػره  يالشٌػػػاعر ييػػػدؼ إلػػػى إ ػػػارة مشػػػاعر الي ػػػ  كالتػٌػػكج س التػػػا الم تبسػػػة 
أكضػػحتيا ترنيمػػة النٌيػػا مػػف اػػظؿ التٌذبػػذيب بػػيف ارتفػػاع كانافػػاض  إذ فػػاف الارتفػػاع يػػػا 

 البداية كما قبؿ الآار  كالانافاض يا الكسط كالنٌياية.
 ل3 كم ؿ ذلؾ قكلو:

ـــــلْ شنَّ و  ـــــلا ةَقا ـــــم م  ـــــبْ ن نَ ن ـــــرَ  دْ    فمقَ
 

ــــتْ نَ   ــــبمنَ ــــبا ش  جم   ــــبْ يم نْ ل  م  ــــ    نَواو 
 

ينيػػػى  أبػػػك تمػػػاـل الحاسػػػدى كيط ػػػب منػػػو عػػػدـ ااتيػػػاف بم ػػػؿ ىػػػذا الفعػػػؿ  يانتسػػػاب  
الحاسػػد إلػػى ىاشػػوـ لا يعنػػا أنهػػو أىػػؿ لفػػؿٌ يعػػؿ  كىػػذا الػػنهمط مػػف التهنغػػيـ ارتػػبط بمتظزمػػاتو 

الداة ّلاّ  ليبػدأ  امتكسٌػطة دلهػت ع ييػةكتيٌة تات ؼ عف باقا أاراض الجم ة  يبدأ بنغمة 
ٌـ بالارتفاع ق يظن يا ال كتاٌ ال اٌنا ّتيؿّ  كمػف  ػ يعػكد إلػى الانافػاض يػا الجم ػة ميط  الةه

الابريٌػػة ّإنٌنػػا مػػف نبعػػةوّ  كيب ػػم أدنػػى مسػػتكيات الانافػػاض يػػا الجم ػػة الابريٌػػة ال انيػػة ّي يػػد 
.ّ  بانت نجاظبي

 ل4 كم ؿ ذلؾ أيضان قكلو:
 مــــمطملَ ر بــــم  فَ دَنْ من ــــي قَ راــــبْ ص ةَ فَــــ

 

ــــــمْ   ــــــتَ فم ــــــتَ بَ  طام بْ ــــــدْ وأن ــــــدا ةَبْرا  ر 
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ػػاـ ينيػػى  أكردى النهيػػاى ىنػػا ع ػػى سػػبيؿ االػػزاـ؛ لنهػػو يػػكرد مػػا يسػػتدعا ذلػػؾ  يػػعبك تمه
عػػف محاكلػػة إبعػػاده عػػف الممػػدكح  ابػػف أبػػا دكادل  ييػػك قريػػبه إليػػو راػػـ بعػػده  كالنهيػػا ىنػػا 

الاعتػػذار كالٌ ػػكـ  كالعتػػاب  يفػػاف يػػا نغمػػةو متكسٌػػطةو تجٌ ػػت يػػا الداة ّلاّ  داػػؿ يػػا بػػاب 
  كيػنافضي يػػا نػػكف التهكفيػد ّفٍّ  كيب ػػم مػػف الانافػػاض يػػا ّتبعػػدّليبػدأ ارتفاعػػان يػػا يعػؿ النه 

 مستكياتو متدنٌيةن يا الجم تيف الابريتيف التاليتيف.
 الأمر  فرل  ةنغ م -ىـ 

عمؿ يػػا ةػػكر حيييػػة؛ أم حةػػكؿ الفعػػؿ ع ػػى سػػبيؿ إفه ةػػيغة يعػػؿ المػػر تسػػت
الاسػػػػػتعظم  كىػػػػػذه ىػػػػػا دلالتػػػػػو الةػػػػػ يٌة  كقػػػػػد تتكلٌػػػػػد عنػػػػػو دلالات تبعػػػػػان ل يػػػػػراظف الحاليػػػػػة 

ا دلالات أارل يفشؼ عنيػا التهنغػيـ كيمدٌييػا  ييتفػرهع فػؿ  بػاب منيػ لوكقد يفكف   1كالسياقيهة
قػػكؿ أبػػا يفػػا  يفػػكف زجػػران أك تكبياػػان ... إلػػخ.  كقػػد يركعػػان شػػتهى  ييػػد يػػمدٌم ط بػػان محضػػان 

 ل2 :تمهاـ
ـبْىم ابنـ  الّكـر  الميـبَّب  فـي الــد ج(  خا

 

ـــــــمب    ـــــــلا أســـــــودا رقرـــــــ  الجمب  والم 
 

ػػاـل سػػمكهان ل معػػانا كريعػػةن  لػػـ يسػػبيو إلػػى م  يػػا شػػاعره  إذ  ن حػػظي  يػػا قػػكؿ  أبػػا تمه
فاف نظـ البيت أك اليةيدة يا ال يؿ؛ أم إنهػو يسػير ال يػالا يػا سػيبؿ محبكبتػو  بػدأ بنغمػةو 

هـ انافضػػػت يػػػا الجم ػػػة الابريٌػػػة ّكال يػػػؿي  أسػػػكد رقعػػػة  ةػػػاعدةو تج هػػػت يػػػا قكلػػػو ّاػػػذىاّ   ػػػ
 فشؼ عف معنى الن ة  كاارشاد. كىذا ما الج بابّ 

 ل3 :أيضان  كمنو قكلو
ــــل  واســــةَلفمط  رماــــبْ ىــــدو ا  بملةَّقَمْقا

 

ــ  ــملر س  م  ــةَ  نْ ب ــوداْ  ــيمد  ىاجا  ت  الس 
 

ىػػذا البيػػت مػػف قةػػيدةو يػػا مػػدح  االػػد بػػف يزيػػد الشٌػػيباناٌل  كيط ػػبي منػػو السٌػػفكفى  
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كىـ عنػػدما يفػػكف أرًقػػان  كجػػام التنٌغػػيـ ةػػاعدان يػػا بدايػػة الجم ػػة يػػا الحرفػػةً يػػا السػػفار  كالنهػػ
يا يعؿ المر ّاط ػبٍّ  كىػذا الفعػؿ يحمػؿ يػا معنػاه دلالػة المػر  ألا كىػا الطٌ ػب  كلعػؿه 

هـ عػػف نغمػػةو  هـ انافضػػت يػػا لفظػػة ّ ىػػذا مػػا نػػ   الدٌالػػة يػػا أحرييػػا ع ػػى ىػػدكمانّةػػاعدةو   ػػ
ػػػط يػػػا لفظػػػة   كىػػػذه ال فظػػػة تحمػػػؿ مسػػػتكنل اليػػػدكم مينافضػػػان مػػػف التهنغػػػيـ  ليعػػػكد إلػػػى التكس 

 ّالتهيىٍ ييؿّ.
 ل1 ييكؿ أبك تمهاـ:ك 

ــ ــلْ للأم ــر  الَّــقا ــ دْ بي قَ  بــممَ مــم طَ  ملَ نَ
 

 بــمىَ و   مــم بَ را رْــ   المَ مل  وردَّ مــن سَــ 
 

ييػػك الميػػر الػػذم ينػػاؿ طالبػػو  يمػػدح أبػػك تمٌػػاـ  إسػػحاؽى بػػف إبػػراىيـ بػػف مةػػعبل
 مبتغاه  إنهو ةاحب المعركؼ الفضؿ.

 ط بيٌػػةن  نغػػيـ ةػػاعدان يػػا قكلػػو ّقػػؿّ  كىػػذا الفعػػؿ يحمػػؿ يػػا تنغيماتػػو دلالػػةن بػػدأ الته 
يػػػا ب ػػػم أدنػػػى مسػػػتكيات الانافػػػاض كي  ّل ميػػػريػػػبط ق ػػػيظن يػػػا ّ  ليتج هػػػت يػػػا يعػػػؿ اليػػػكؿ

لةػؿ العػاـ لتنغيمػة المػر  ليػد عػف ا يا ذلػؾ عػدؿ كىك الجم ة الابريهة ّقد ناؿ ما ط باّ 
 يػػػا لػػػة المػػػر  اقتػػػربكلٌػػػد دلالػػػة أاػػػرل يضػػػظن عػػػف دلاالعػػػاٌـ ليي  غمػػػاعػػػف مجراىػػػا النه  انػػػزاح
 مف دلالة النهيا. اايياعاٌ  كاهتمس
 الة رجٌّب ةنغ م  -و

مػػا يػػذفره بعضػػيـ مػػف اػػركج بعػػض التٌرافيػػب إلػػى أسػػاليبى مات فػػةو أك دلالػػة الداة 
نغػػػيـ  ييػػػد ركل الػػػبعض أفه مػػػف أسػػػباب كضػػػ  عاظػػػد إلػػػى الته كذلػػػؾ   ع ػػػى أف ػػػر مػػػف معنػػػى

ػػ سػػف مامً..؟ ل دٌ أكليٌػػات النهحػػك سػػماعو ابنتػػو تيػػكؿ: مػػا أحسػػفي السه ػػب مػػف حي لالػػة ع ػػى التٌعج 
لػت الجم ػة اسػتفياميٌةن السه  ّ  يتحكه  .ل2 مام  كلفنيا أاطعت يا التهشفيؿ ااعراباِّ بري  ّأحسفي

                                                 
 .  234  ص1  جديكانو – ل(1
  حيٌيػو: محمٌػد أبػك الفضػؿ طبقـمت الن  ـو  ن والمغـو  ن ـ 1973  الزٌبيػدم  ابػك بفػر محمٌػد بػف الحسػفيينظر:  - (2)

ـــمر   1955  السٌػػػيرايا  أبػػػك سػػػعيد الحسػػػف بػػػف عبػػػد ااك . 14  ص  د.طإبػػػراىيـ  دار المعػػػارؼ  مةػػػر  اليػػػاىرة أخب
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ااػػتظؼ التنٌغػػيـ يػػمدم إلػػى تحػػك لات يػػا الدٌلالػػة دااػػؿ الػػنٌصٌ  يياػػرج السػػ كب عػػف معنػػاه ك 
الحييياٌ الذم كيض  لػو إلػى معنػى تاػر  كبػذلؾ يتضػاير التنٌغػيـ مػ  سػياؽ الحػاؿ كظػركؼ 

 ييكؿ أبك تمهاـ:ارض الس كب عف المعنى الميراد  النٌصٌ  ييارج 
 ل1 كمنو قكؿ الشاعر:

ـــــأَ  ـــــمم  الرَ نْ  س  ـــــأَ ق ـــــه  وَ ب  َّ  ب  ط  
 

ــــــــظصل  الرــــــــ ش  فــــــــي أَ وَ   ــــــــنَّ المارْج   ب  ي 
 

ػب عبػارات ف يػرة منيػا سػماعيٌة كأاػرل  ىذا البيت جام عبى ةيغة قياسيٌة  ي  تعج 
قياسيٌة؛ إلا أنهيا فانػت يػا معنػى كاحػد ىػك افػام السٌػبب كالاػركج عػف المػعلكؼ  كاالبػان مػا 

كىػػذا البيػػت مػػف قةػػيدة يػػا مػػدح  عمػػر بػػف طػػكؽل   يفػػكف عنػػد مشػػاىدة مػػا ييجيػػؿ سػػببو 
ػب شػعنو ذلػؾ  بدأىا يا تذفٌر اليٌاـ التا فانت معو  كقاؿ ّأطيبّ يةحٌ  اليام؛ لفه التٌعج 

 يظير ييو التٌضعيؼ  كيةٌ  المعتؿٌ إذا بنيتو بنام المر.
ؿ ّأحسػػفّ يػػا     ػػـ بػػدأ بالانافػػاضجػػام التنٌغػػيـ ةػػاعدان يػػا الميطػػ  الةٌػػكتاٌ الكه

قكلػػو ّأيٌػػاـ العييػػؽّ  ليعػػاكد الارتفػػاع يػػا الجم ػػة التنغيميػػة ال اٌنيػػة ّكأطيػػبّ  كىنػػا ن حػػظ أفه 
 التنغيـ أارج التٌعج ب إلى معنى المدح. 

 ل2 :ييكؿ أبك تمٌاـك 
 مـــــــم لمّـــــــراه ةّرَّقـــــــت أ وـــــــماه

 

 مــــــم زالَ  ريــــــ ا بملمقــــــم  قــــــد مم 
 

جػاعظن يػكـ الفػراؽ يكمػان  ؛حدٌة شكقو الى أحد أةدقاظو بعد يراقو لػو الشٌاعر يةؼ
  فػاف المػر يا  فكنػو تػرؾ جسػمو سػييمان عظيمان يا ىمكمو ككحشتو  داعيان ع يو بعدـ السٌػ

ػػػاعر شاةػػػان أك ةػػػدييان قريبػػػان مػػػف نفسػػػو  يعنهػػػو  متع ِّيػػػان بفػػػراؽ الةػػػدقام  يعنػػػدما يفػػػارؽ الشه
يضػػظن عػػف الكحشػػة التػػا سػػيحياىا بابتعػػاد ةػػدييو عنػػو  كالفػػراغ  يحػػسٌ بمػػرارة ذلػػؾ الفػػراؽ 

                                                                                                                         
  تحييؽ: طو محمٌد الزٌينا  كمحمٌػد عبػد المػنعـ الافػاجا  مةػطفى بػابا الح بػا كأكلاده  مةػر  النَّ و  ن البير  ن

 .21  ص1ط الياىرة 
  العييؽ: مكض ل. .1/92ديكانو   - (1)
 4/593ديكانو    - (2)
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 الذم سيترفو ا فو.
جػػػػام التهنغػػػػيـ ميفتسػػػػيان مميػػػػزات ةػػػػكتيهة ااةٌػػػػة بػػػػدأ بنغمػػػػة ةػػػػاعدة يػػػػا الميطػػػػ  
الةٌكتاٌ الكٌؿ مف الجم ة ّ ماّ   ـ بدأ يػا الانافػاض حتػى ب ػم مسػتكيات متدنٌيػة ّاطبػوّ 

نافػاض الفجػاظاٌ تػارة أاػرل ّدىػاهّ  كع يػو يمفػف الحفػـ ع ػى  ـ ارتف  يجػعة ّمػاّ ليعػاكد لظ
تنغيـ التهعج ب ع ى أنهو متذبذب بػيف ارتفػاع كانافػاض  حيػث فػاف الارتفػاع يػا البدايػة كمػا 

 قبؿ الآار  كفاف الانافاض يا الكسط كالنٌياية.

 

 

 

 

 
 الن ةم ج والة وي مت 

ف ايرىػػػا  كيميزىػػػا مػػػلفػػػؿٌ جم ػػػة يػػػا العربيٌػػػة ىيفػػػؿه تنغيمػػػاٌ اػػػاصٌ بيػػػا  .1
يػػػػا الجم ػػػػة  الفػػػػاظف يػػػػالتنٌغيـ الحاةػػػػؿ يػػػػا الجم ػػػػة الابريٌػػػػة يات ػػػػؼ عػػػػف التنٌغػػػػيـ

 اانشاظيٌة.
تيعػػػدٌ النٌغمػػػة إحػػػدل قػػػراظف التهع يػػػؽ الٌ فظيٌػػػة التػػػا تػػػرتبط بالسٌػػػياؽ ارتباطػػػان  .2

 تظؼو يا المعنى الميةكد.كاضحان  يااتظؼ النٌغمة يمدٌم إلى اا
يػا مػكطفو مػا  كتنػكب عنيػا اليرينػة  الدٌالػة ع ػى المعنػىقد تسيط اليرينة  .3

ااعرابيٌػة الٌ فظيٌػة الٌتػا تفشػؼ عػف المحػذكؼ  يالتٌضػحية باليرينػة ااعرابيٌػة أىػػكف 
 عند الشٌاعر مف اااظؿ بالكزف.

بالجانػػب الةٌػػكتاٌ    ٌـييمفػف أف نيط ػػؽ ع ػػى التنٌغػيـ إعرابػػان لفظيٌػػان  ييػك ييػػت .4
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 ااعرابيٌة دكر يا التٌدليؿ ع ى البكاب النٌحكيٌة عند الف يريف. يرينةفما ل 
سػػػم ى  فػػاف أبػػػك تمٌػػاـ ع ػػػى عنايػػػة فبيػػرة بػػػالتنٌغيـ الػػػدٌاؿ ع ػػى المعنػػػى؛ إذ .5

ٌـ  مػػ  محاكلػػةليريحتػػو الشٌػػعريٌة أف تظيػػر  الارتبػػاط بيكاعػػد نحكيٌػػة  ابتػػة  ك مػػف أىػػ
 .الطٌب   التا امتاز بيا سمات

يمفػػػف دراسػػػة التنٌغػػػيـ يػػػا مجػػػالات عػػػدٌة؛ نحكيٌػػػة كبظايٌػػػة  كةػػػكتيٌة...  .6
مػف دكنيػا يحػديث ييػـ التٌرفيػب ييمػان يدكره فبيره يا ييـ التٌرفيب؛  كل تنغيـ النٌحكمٌ 
 مياالفان الميةكد.
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 الميمدر والمراجع 
 اليرتف الفريـ. -*

يرح الأيـموني   مـ( ألّ  ـ  ابـن  ق 1375  الشمكناٌ  ع ا بف محمٌد بف عيسى -1
المسػػمٌى ّمػػػني  السٌػػػالؾ  إلػػػى ألفيٌػػة ابػػػف مالػػػؾ  حيٌيػػػو: محمٌػػد محيػػػا الػػػدٌيف عبػػػد  مملـــإ
 .1  ط  بيركت  لبناف  دار الفتاب العرباٌ  الحميد

 .1  مفتبة نيضة مةر  طالأيوات الم غو    ـ 1950  أنيس  إبراىيـ -2
  تحييػؽ خزان  الأدب ولب لسمن الرـربق  1375  البغدادمٌ  عبد اليادر بف عمػر -3

   د.ط.  الياىرةكشرح: عبد السٌظـ محمٌد ىاركف  مفتبة الاانجاٌ 
ــمم ـ 1951  التبٌريػػزمٌ  الاطيػػب -4 دار   تحييػػؽ: محمٌػػد عبػػده عػػزٌاـ  د ــوان أبــي ةم 

 .5ط  المعارؼ  مةر
  تحييػػؽ كدراسػػة: محمٌػػد مرجــم الة رر ّــمت   د.تيدالجرجػػاناٌ  ع ػػا بػػف محمٌػػد السٌػػ -5

 ط.ةديؽ المنشاكمٌ  دار الفضي ة  الياىرة  د.
 ر   بتحييػػؽ: محمٌػػد ع ػػا النجػػاالخيــم ص  1952  ابػػف جنٌػػا  أبػػك الفػػت  ع مػػاف -6

 .1طالمفتبة الع مية  بيركت  
 ط.  دار قبام  الياىرة  د.مدخل شل(  مم ال مغ    د.ت حجازم  محمكد ييما -7
الب من في روا ـع القـر ن دراسـ  لغو َّـ  وأسـموب َّ   ـ 1993ق/1419  حسٌاف  تمهاـ -8

 .1  ط  عالـ الفتب  الياىرة لمنص  القر ني  
 د.ط  دار ال يٌاية  المغرب  ال مغ  الررب    مرنمىم ومبنمىم ـ 1994  حسٌاف  تمٌاـ -9
 د.ط.   عالـ الفتب  الياىرة مقملات في ال مغ  والأدب ـ 2006  حسٌاف  تمٌاـ -10
ــ محـ  1994  بفػػر الػػرٌازمٌ  محمٌػػد بػػف أبػػا -11 ــمر الي    دار الفتػػاب الحػػديث  مخة
 .1ط
  طبقـــمت الن  ـــو  ن والمغـــو  ن ـ 1973  الزٌبيػػػدم  ابػػػك بفػػػر محمٌػػػد بػػػف الحسػػػف -12
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 .  د.طدار المعارؼ  مةر  الياىرةحيٌيو: محمٌد أبك الفضؿ إبراىيـ  
 .جامعة بكمرداس  الجزاظر  الة نغ م في ال مغ  الررب    ـ 2008  زلاقا   رضا -13
ػػػػ -14 ــــ  ة ل ّيــــم أقســــمميم ـ 2007  امراظا  ياضػػػػؿ ةػػػػال السه   دار الجممــــ  الررب  

 .2طالففر  الردف  
ــ  والمرنــ( ـ 2000    ياضػػؿ ةػػال السٌػػامراظاٌ  -15 ــ  والررب      دار ابػػف حػػزـالجمم
 .1ط
  تحييػػؽ: عبػػد الكةــمب  1988  ع مػػاف بػػف قنبػػرأبػػك ع مػػاف عمػػرك بػػف سػػيبكيو   -16

 .3ط  الياىرة    مفتبة الاانجاحمٌد ىاركفالسٌظـ م
  أخبــمر النَّ ــو  ن البيــر  ن  1955  السٌػػيرايا  أبػػك سػػعيد الحسػػف بػػف عبػػد اا -17

بػا كأكلاده  مةطفى بػابا الح    كمحمٌد عبد المنعـ الافاجا تحييؽ: طو محمٌد الزٌينا
 .1ط الياىرة مةر  

 مرجم مقـم  س ال مغـ   1979  ك الحسيف أحمد بف يارس بف زفريػا  أبابف يارس -18
 د.طز  تحييؽ كضبط: عبد السٌظـ ىاركف   دار الففر   بيركت   

  تحييػػػؽ: د. ميػػدم المازكمػػػاٌ  كد. الرــ ن   د.ت   الا يػػؿ بػػػف أحمػػدالفراىيػػدمٌ  -19
 .طد.   إبراىيـ السٌامراظا  دار كمفتبة اليظؿ

: دار الففػر  ميـكم  الرممـل الن  ـوي  ونظر  ـ  الاقةوـم  ،  د.تقباكة  يار الدٌيف -20
 .ط.سكريا  د

 .3ط   دار الففر  دمشؽ مبمدئ ال مسمن مت ـ 2008  أحمد محمٌد  قدكر -21
ــرف     1985  الٌ بػػدم  محمٌػػد سػػمير نجيػػب -22 ــ  والي    مرجــم الميــطم مت الن  و  

 .1ط  لبناف  بيركت ممسٌسة الرٌسالة 
رىــم  2006    أحمػػدمط ػػكب -23 العربيٌػػة الػػدهار   مارجــم المايــطم مت البصغ  ــ  وةطو 

 .1طل مكسكعات  لبناف  
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  تحييػػؽ: محمٌػػد أحمػػد حسػػب اا    لســمن الرــربابػػف منظػػكر  جمػػاؿ بػػف مفػػرـ -24
 كىاشـ الشٌاذلا  كعبد اا ع ا الفبير  دار المعارؼ  مةر  د.ت.

ــ د.ت   ىشػػاـ  عبػػد اا جمػػاؿ الػػدٌيف بػػف يكسػػؼابػػف  -25   أووــ  المســملإ شلــ( ألّ  
يف عبػػد كمعػػو عػػدٌة السٌػػالؾ إلػػى تحييػػؽ أكضػػ  المسػػالؾ : محمػػد محيػػا الػػدٌ    ابــن مملــإ

 ط..الحميد  دار الففر   بيركت   د
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  جامعة تشرين - كمية الآداب والعموم الإنسانية

 قسم المغة الفرنسية, اختصاص لغويات
 إشراف الدكتور: جوني يعقوب

 ملخص

"اىشجو ىَخريفح فً سٗاٌح اىشخصٍاخ اىشئٍسٍح ا اىرً ذسرخذٍٖا اىيغحدٗس  ٕزٓ اىذساسح ذعاىج

اىشٗاٌح راخ اى٘ضع  شخصٍاخذرثاده حٍث  غٍّ٘و, ىيناذة ى٘ساُ "أساد أُ ٌنُ٘ سعٍذا   اىزي

ىغح  ٍسرخذٍٍِ اىنثٍش ٍِ اىح٘اساخ ٍع تعضٖا اىثعض فً ٍْطقح ٍعٍْح الاجرَاعً اىَخريف

ض اىَعيٍ٘اخ ح٘ه عٌَنْْا ذحذٌذ ت ,اىََاسساخ اىيغٌ٘ح ذحيٍو خلاه ىزىل ٍِ .ٍلائَح ى٘ظٍفرٌٖ

 .أٗ تعٍذج ُ ماّد ذشرشك فً علاقاخ قشٌثحإ ٍٗعشفح ,ٗاىعلاقاخ اىرً ذجَعٌٖ اىشخصٍاخٌٕ٘ح 

سثة  ٌع٘دٗ ,آخشأسي٘ب تذه  اسرخذاً ذٌْ٘ع ٍِ ْا أٌضا  ذحذٌذ اىٖذفٌَنْ رىل, إىى تالإضافح

ٍاذٔ ٍِ خلاه شخصٌعثش عْٔ ُ ٌشٌذ أ ٗاىٖذف اىزي تشنو خاص اىى أسي٘ب اىَؤىف رىل 

 .تطشٌقح جٍَيح ٗفعاىح ,ٗ اىخٍاىٍحاىحقٍقٍح أ

اىعلاقاخ  سْذسس .ٗاىظشٗف سٍاقاخىىَخريف ا ٗفقا  يى اىيغح اىَسرخذٍح عٕزا اىرحيٍو  ٌشمز

  .اىَرْ٘عح حٗاىعْاصش الاجرَاعٍ حىيغٌ٘ا خاىسي٘مٍاتٍِ اىقائَح 

 

  .سٍاق ⸲ذ٘اصو ⸲ذغٍٍش ⸲ىغح ⸲ٗظٍفح ⁚ المفتاحية الكلمات
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` ` La fonction du langage dans le roman : 

L'homme qui voulait être heureux 

Résumé 

       Cette étude aborde la fonction du langage utilisée par les différents 

personnages principaux dans le roman L'homme qui voulait être heureux 

de Laurent Gounelle. Les personnages du roman qui ont un statut social 

différent échangent beaucoup de dialogues entre eux dans une région 

déterminée en utilisant une langue convenable à leur fonction. A partir de 

l'analyse des pratiques linguistiques, on peut déterminer certaines 

informations sur l'identité des personnages et les relations qu'ils unissent, 

c'est-à-dire s'ils partagent des relations d'intimité ou de distance. En plus, 

on peut également déterminer le but d'utiliser un style à la place d'un 

autre, ce qui revient particulièrement au style de l'auteur et au message 

qu'il veut passer à partir de ses personnages réels ou imaginaires, d'une 

manière esthétique et efficace.  

       Cette analyse se concentre sur le langage employé selon les différents 

contextes. Nous allons étudier les relations existantes entre les 

comportements linguistiques et les différents éléments sociaux. 

 

Mots-clés : fonction, langage, variation, communication, contexte. 
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⁚ The function of language in the novel 

The man who wanted to be happy 

Abstract 

       This study addresses the function of language used by different main 

characters in the novel ''The man who wanted to be happy'' by Laurent 

Gounelle. Characters in the novel who have different social status 

exchange a lot of dialogue with each other in a specific region using a 

language suitable for their function, therefore from the analysis of 

linguistic practices, we can determine some information on the identity of 

characters and relations they unite, that is to say whether they share 

relations intimacy or distance. In addition, one can also determine the 

purpose of using one style instead of another, which particularly comes 

down to the style of the author and the message he wants to convey from 

his real or imaginary characters, from an aesthetic and efficient way.  

       This analysis focuses on the language used according to the various 

contexts. We are going to investigate the existing relationships between 

linguistic behaviors and different social elements.  

 

Key words: function, language, variation, communication, context. 
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Introduction: 

       La langue est l'outil de communication et de s'exprimer entre les 

individus de statuts parfois différents. Les locuteurs ont besoin de 

maîtriser leur système linguistique qui est un ensemble de règles 

abstraites pour utiliser la langue de bonne façon, mais il faut avoir aussi 

une compétence communicative pour savoir adapter cette langue selon les 

interlocuteurs, les situations sociales et l'objet du discours. En plus, cette 

langue peut nous donner des informations supplémentaires des rapports 

humains et même certaines particularités des interlocuteurs. Le concept 

de compétence de communication a été développé par Hymes dès 1972 

quand il a insisté sur l'importance du contexte : « Il ne suffit pas de 

connaître la langue, le système linguistique, il faut également savoir comment 

s'en servir en fonction du contexte social.
1 » 

       Cette étude est basée sur un corpus écrit qui aborde l'analyse des 

dialogues faits entre les différents personnages dans le roman L'homme 

qui voulait être heureux de Laurent Gounelle en 2008 à travers l'analyse 

du langage utilisé par les protagonistes dans des situations sociales 

différentes « Le fonctionnement de la langue se caractérise par l'énorme 

diversité de pratiques textuelles qui varient en fonction des buts à atteindre, des 

situations et des conventions sociales.
2
» 

                                                           
1
 BAYLON CH, 1996- Sociolinguistique. Société, langue et discours. Paris, Nathan, p. 35. 

2
 DOLZ  J, GAGNON R, 2008˗ Le genre du texte, un outil didactique pour développer le 

langage oral et écrit  La didactique du français, pp. 179-198.   
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       Julien, le héros du roman, exerce la fonction d'enseignant français 

aux Etats-Unis. Il passe ses vacances dans une île indonésienne "Bali". 

Pendant son séjour à Bali, il rencontre un vieux guérisseur afin de l'aider à 

être heureux dans sa vie. Le sage à son tour, commence avec Julien 

plusieurs discussions concernant sa vie, ses rêves et ses contraintes en lui 

offrant des idées scientifiques, philosophiques et religieuses très 

importantes dans la vie. Il l'a chargé aussi des missions à accomplir afin 

de bien comprendre ces idées, et à la fin du roman, on s'aperçoit le 

changement dans la personnalité de Julien qui est devenu plus 

compréhensif et plus compatible à la vie.   

Notre étude essaie à partir de l'analyse des variations langagières 

dans l'usage réel de la langue de déterminer certaines caractéristiques 

personnelles des interlocuteurs concernant leur intention, leur état 

psychologique et la nature des relations entre eux. 

Objectif : 

Notre but est de déterminer le langage convenable à chaque 

situation sociale, c'est-à-dire, le bon choix des formes linguistiques 

adaptées au statut social des interlocuteurs et leurs rôles dans le roman. 

Nous abordons cette problématique en prenant en compte toutes 

les variations langagières accompagnées de chaque usage par rapport au 

contexte général de la conversation et aux autres facteurs sociaux qui 

contribuent à leur tour à faire des différences d'usage langagier comme 

l'âge et le sexe des interlocuteurs.  
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Méthodologie : 

       Cette étude se concentre sur l'analyse des dialogues dans le roman 

pour savoir les registres utilisés et dans quelles situations, quelles sont les 

raisons de ces variations ? Et le degré de compatibilité du langage utilisé 

au sujet élaboré. Donc, nous allons compter sur la méthodologie d'analyse 

du discours selon D. Maingueneau pour déterminer les situations 

sociolinguistiques d'utilisation de chaque registre.   

La sociolinguistique : 

       C'est la science qui étudie les différences dans l'usage des formes 

linguistiques dans une communauté donnée, elle montre que toutes les 

variations dépendent des facteurs sociaux dont on doit tenir compte dans 

notre usage personnel, ainsi elle met l'accent sur le côté individuel dans 

l'emploi du langage en insistant sur l'importance des situations sociales à 

choisir la bonne langue. 

Du fait que chaque personne a sa propre personnalité qui ne 

ressemble pas aux autres personnes, chaque personne utilise sa langue 

d'une manière différente des autres, ce qui revient à son milieu social, à 

son niveau intellectuel et même à son âge ou son sexe, tous ces facteurs 

constituent les contraintes extralinguistiques de chaque usage langagier 

qu'on doit tenir compte dans nos échanges linguistiques. 
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D'ailleurs, on peut dire que la variation qui touche le système 

linguistique des langues naturelles à travers le temps est un indice de 

l'évolution et de la vitalité de ces langues, ce qui se considère comme un 

objet très nécessaire afin de répondre aux attentes du monde en évolution. 

        Il est important à noter que la langue française fait une grande 

attention à la manière de parler. En fait, elle se distingue par sa politesse 

et la diversité des expressions utilisées aux différentes situations par la 

même personne, ainsi les Français ont deux façons de s'adresser (le 

vouvoiement et le tutoiement), c'est-à-dire ils utilisent une langue 

soutenue et respectueuse avec les étrangers et les personnes les plus âgés 

en leur parlant au pronom "vous" tandis qu'ils emploient un langage plus 

familier avec les proches en utilisant le pronom "tu", ces diverses 

variations d'usages linguistiques sont propres au français. Par contre, 

l'arabe n'a pas ces différences d'usage, au niveau des pronoms d'adresse
3
, 

les Arabes tutoient les étrangers ce qui représente une violation des règles 

sociales de la parole et jugé négativement par les Français. On peut 

remarquer deux variétés essentielles à l'arabe, la première est l'arabe 

classique ou littéraire qui considère le système le plus idéal, celui 

enseigné aux écoles et l'arabe dialectal qui distingue les groupes sociaux 

qui vivent dans des régions différentes et appartiennent au même pays 

autonome en respectant les mêmes normes. Par exemple, les habitants de 

la ville parlent de manière différente de ceux qui vivent au village. 

                                                           
3
 On peut s'adresser à tout le monde en utilisant le même pronom de singulier "أنت", 

"tu" sans aucun problème social, mais on peut en même temps ajouter d'autres mots 
accompagnés pour indiquer notre respect et la distance avec les autres comme par 
exemple le mot "حضرتك". 
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Les registres de langue : 

      L'utilisation langagière particulière de chaque locuteur, de même 

système linguistique dans une communauté donnée, qui crée des 

variations aux niveaux de la construction des phrases, l'emploi du lexique 

et la prononciation des phonèmes conformément à la situation sociale 

dans laquelle on se trouve. Par exemple en français contemporain, on 

supprime couramment l'articule "ne" de la négation à l'oral "je sais pas" 

au lieu de la forme à l'écrit "je ne sais pas".
4
 Ces variations qui dépendent 

de la région, de l'âge et du sexe, du niveau culturel et des circonstances de 

communication enrichissent le système linguistique par les différentes 

manières de s'exprimer. En effet, la langue française comporte de 

multiples formes pour exprimer le même sens, ces formes reviennent aux 

plusieurs facteurs linguistiques et sociaux, comme par exemple : nous 

parlons avec les membres de famille d'une manière familière alors que la 

façon de s'adresser à nos professeurs est plus formelle. 

       La naissance du terme "registre de langue" a eu lieu dans les années 

50 avec le linguiste Reid pour indiquer la variété linguistique adaptable à 

une situation sociale particulière
5
. Puisque la langue française contient 

plusieurs variétés pour désigner le même objet ou la même chose, le choix 

entre ces différents synonymes est conditionné par les situations de 

communication et le thème de la conversation, par exemple les différents 

                                                           
4
 BOYER  H, 2017˗ Introduction à la sociolinguistique. Paris, Dunod, p. 31. 

5
 MOREAU M-L, 1997˗ Sociolinguistique, concepts de base. Bruxelles, Mardaga, p. 238. 
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synonymes du mot "argent", "monnaie", "fric", et "blé" ou "se lasser", "en 

avoir assez", "en avoir marre". Donc afin de bien distinguer ces diverses 

expressions, les linguistes les ont classées la plupart du temps sous quatre 

catégories dont le soutenu, le courant, le familier et le populaire.
6
 

« Il existe, chez un seul et même individu, une grande variété de façons de 

parler, familières ou publiques, spontanées ou surveillées, simples ou 

sophistiquées. Mais cette variété dépend des situations de parole et des sujets 

abordés.
7
» (Peng et Raymond : 2018)  

Par ailleurs, ces diverses variétés sont évaluées par rapport à la 

norme linguistique qui est l'ensemble des règles qui régissent notre 

utilisation de la langue, la langue standard. Cette norme est la garantie de 

la langue nationale de chaque pays qui est utilisée dans les relations 

officielles des pays : 

« Une communauté linguistique comprend un ensemble de variétés linguistiques 

: superposées; une de ses variétés est reconnue par l'ensemble des locuteurs 

comme langue de référence. Cette variété reconnue comme modèle, comme 

étant la forme « correcte » est appelée langue standard.
8
 » (Boyer : 1996 : p. 

74). 

       On peut diviser ces variations en deux catégories : les registres 

(soutenu et courant) qui sont privilégiés à l'écrit, à la classe éducative et 

supérieure en respectant certaines contraintes linguistiques et les registres 

                                                           
6
 GADET F, Niveaux de langue et variation intrinsèque Palimpsestes, p. 17-40.  

7
 Yu P, Rocher R, 2018˗ Troubles du registre de langue, cas de mémoire de fin d'étude, 

n◦ 13, p. 157-172. Consulté le : 1/8/2020. Sur le site : www.gerflint.fr. 
8
 BAYLON  Ch, op. cit., p. 74. 
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(familier et populaire) s'utilisent le plus souvent à l'oral dans les milieux 

les plus familiers en transgressant les lois de parole par une certaine 

liberté d'utilisation. 

       Dans le roman L'homme qui voulait être heureux, nous trouvons 

divers dialogues entre ses personnages dans des lieux différents, mais la 

plupart de ces dialogues sont entre deux personnages principaux "Julien et 

le sage" dans la modeste maison du sage.  

1. Le registre soutenu :   

le registre le plus sublime par rapport à la norme, il est consacré 

surtout à l'écrit qu'on retrouve dans les œuvres littéraires anciennes 

comme les romans, il tient compte des règles du bon usage et se distingue 

par la présence des caractéristiques suivantes : 

- Le vouvoiement qui considère comme l'un des traits les plus 

marqués dans ce registre; 

- L'inversion du sujet dans l'interrogation directe; 

Ex : « (1) quand Pierre a-t-il confié à son épouse qu'il ne lui 

serait guère loisible d'aller au cinéma ? 

           (2) quand que c'est que /Pierre/sa bourgeoise/il lui a 

lâché que/le cinoche/i(l) pourrait pas y aller ? »
9
 

Nous remarquons dans cet exemple les différentes formes utilisées pour 

exprimer le même contenu ou précisément le même sens. D'abord au 

niveau syntaxique, dans l'exemple (1) nous remarquons l'inversion du 

                                                           
9
 GADET F, op. cit. 
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sujet dans la manière de poser la question et l'utilisation de la négation 

totale "ne…guère". En ce qui  concerne le lexique nous repérons les mots 

précis et littéraires "épouse, cinéma". Quant à la prononciation, toutes les 

lettres sont prononcées d'une manière correcte sans supprimer des sons 

prononcés selon la norme, on peut observer aussi l'ordre des mots qui 

s'accorde aux règles de bon usage, tous ces indices conforment à une 

situation formelle ou des relations de distance. Par opposition au 

deuxième exemple où nous observons la violation de certaines règles 

linguistiques à travers la négation partielle en supprimant l'adverbe de 

négation "ne", la prononciation du pronom i(l) en éliminant la lettre L, 

nous avons aussi l'interrogation par l'intonation et l'emploi de certaines 

mots familiers "bourgeoise, cinoche" ce qui adapte à une situation 

familiale.    

- Un vocabulaire rare, précis et varié; 

- Une syntaxe complexe avec des phrases longues et des 

concordances des temps; 

- Des figures de style recherchées; 

- L'emploi de l'imparfait et le plus-que-parfait du subjonctif 

aussi bien que le passé simple et le passé antérieur de 

l'indicatif et le conditionnel; 

Ex: « Il aurait aimé que ce bonsoir durât plus longtemps ».
10

 

- L'inversion du sujet avec l'interrogation directe; 

                                                           
10

 Registres de langue : https://fr.wikipedia.org/wiki/Registres-de-langue-en-français. 
 
 

https://fr.wikipedia.org/wiki/Registres-de-langue-en-français
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- L'inversion du sujet après certains adverbes : aussi, ainsi, peut-

être, alors, ensuite… 

Ex: « Ainsi, ai-je dû écouter mes vacances. Pour : Ainsi, j'ai dû 

écouter mes vacances ».
11

 

Nous remarquons des caractéristiques de ce registre à travers le langage 

utilisé par le sage en s'adressant à son client Julien et voici quelques 

exemples :  

- « Dites-moi : pourquoi n'êtes-vous pas allé à Kuta ? » 

- « Euh… en fait, j'étais un peu fatigué hier soir, et j'avais besoin de 

me reposer. » 

- « Si vous mentez aux autres, au moins ne vous mentez pas à vous-

même. » 

- « Pardon ? » 

- « De quoi aviez-vous peur ? » 

- « … ? » 

- « Qu'est-ce que vous auriez-pu perdre, en y allant ? » 

- « Je crois que j'avais envie de conserver intacte mon admiration 

pour mon actrice préférée. » 

- « Vous aviez peur de perdre vos illusions.
12

 » […] 

A partir de l'analyse de ce dialogue entre ces deux personnages existants 

dans un lieu habituel "la maison du sage", nous observons que le sage a 

utilisé le vouvoiement en s'adressant à son client, ce qui exprime sa 
                                                           

11
 Ipid. 

12
 GOUNELLE L, 2008˗ L'homme qui voulait être heureux. Paris, Editions Anne Carrière, 

p. 35. 
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politesse et la distance qu'il a voulu mettre entre eux. En plus, nous 

remarquons l'utilisation de l'impératif avec le vouvoiement pour lui 

demander la raison qui le contraint d'aller à Kuta et d'accomplir sa 

mission, on a aussi l'inversion du sujet avec l'interrogation directe : 

" Dites-moi : pourquoi n'êtes-vous pas allé à Kuta ? " Qui devient : 

" Dites-moi : pourquoi est-ce que vous n'êtes pas allé à Kuta ? " Au 

registre courant; 

" Dites-moi : pourquoi vous n'êtes pas allé à Kuta ? " Au registre familier. 

Or, la manière de poser les questions est l'une des façons les plus 

remarquables à distinguer les registres, « Ainsi, l'interrogation certes l'un des 

points les plus sensibles à la variation.
13

 » Le conditionnel présent qui 

exprime sa politesse, la négation totale " ne … pas", tous ces indices 

marquent le registre soutenu.  

Donc, le sage essaie de donner ses conseils d'une bonne langue en 

respectant les règles de grammaire sans utiliser des mots rares ou de 

figures de style. En effet, le sage a voulu passer son message de façon 

compréhensive, claire et accessible à la catégorie visée, en parlant d'une 

manière formelle, lente et objective. 

2. Le registre courant :  

         Le langage correct dans toutes les circonstances, il est utilisé dans 

les journaux et à l'école. Il est la marque des relations neutres entre les 

                                                           
13

 GADET F, op. cit. 
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individus. En plus, il est le registre le moins marqué parmi les autres 

registres. 

Il caractérise par les traits suivants : 

- Un vocabulaire usuel, neutre et compris par tout le monde; 

- Une syntaxe correcte avec des phases quelquefois complexes; 

- Les phrases respectent les règles linguistiques sans mettre 

l'accent sur l'esthétique des manières d'exprimer comme le 

soutenu. Ex : j'ai visité un beau jardin. 

Nous remarquons ce registre dans certaines situations d'approchement où 

le sage veut parler de la vie privée de Julien, il passe du registre soutenu 

au courant : 

- « Qu'est-ce qui ne va pas dans votre vie ? Vous avez une très bonne 

santé. Alors, qu'est-ce que c'est ? Le travail ? Les amours ? Votre 

famille ? » 

- « Je ne sais pas, oui, je pourrais être plus heureux, c'est comme tout 

le monde, quoi. […]» 

- « Dans ce cas, pourquoi ne l'êtes-vous pas ? » 

- « Je voudrais bien, encore faudrait-il que je plaise à une femme. » 

- « Qu'est-ce qui vous en empêche ? » 

- « Eh bien, je suis trop maigre.
14

 »  

Nous remarquons le langage courant dans la manière de poser les 

questions : "Qu'est-ce qui ne va pas dans votre vie? Vous avez une très 

                                                           
14

 GOUNELLE L, op. cit., p. 7-8. 
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bonne santé. Alors, qu'est-ce que c'est ? Le travail ? Les amours ? Votre 

famille ?" et "Qu'est-ce qui vous en empêche ?" 

Donc, le sujet de la conversation détermine ici le changement de registre 

par le sage en utilisant une langue correcte et courante pour rassurer son 

client.  

3. Le registre familier : 

           Les amis, les proches utilisent un langage spécifique qui conforme 

à leur relation d'intimité. Ce langage se caractérise par une certaine liberté 

en exprimant leurs sentiments amicaux qu'ils entretiennent au registre 

familier. En plus, le registre familier est plus marqué à l'oral à la vie 

quotidienne, il donne l'impression de la spontanéité et de la réalité s'il est 

utilisé aux œuvres littéraires surtout dans les romans contemporains. Il est 

le registre le plus riche des traits remarquables : 

- La syntaxe simplifiée avec des phrases courtes, inachevées et 

nominales; 

- L'interrogation directe avec des phrases déclaratives;  

Ex : comment tu t'appelles ? Qui devient  

     "Comment t'appelles-tu ? Au registre soutenu et  

     "Comment est-ce que tu t'appelles ? Au registre courant. 

- Le tutoiement; 

- La suppression de "ne" dans la négation;  

Ex : "je veux pas de thé" ou lieu de "je ne veux pas de thé". 
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- Le remplacement de "nous" par le pronom "on";  

Ex : nous, on regarde la télé. Au lieu de : nous, nous regardons la 

télé. 

- De nombreuses abréviations non lexicalisées;  

Ex : t'es là ?/phone/p'tit dèje/une deuch'… pour : « Tu es là 

?/téléphone/petit déjeuner/une deux chevaux … »
15

 

- Une prononciation plus rapide et moins soignée des mots; 

- Les répétitions et le redoublement du sujet;  

Ex : "mon directeur, il m'a conseillé d'être plus patiente" au lieu 

de "mon directeur m'a conseillé d'être plus patiente." 

- Un vocabulaire relâché; 

- L'utilisation abusive du présent de l'indicatif, le passé composé 

et le futur proche; 

- Consonnes géminés; 

- Assourdissement des consonnes sonores en contact avec des 

consonnes sourdes. 

- L'utilisation fréquente d'expressions idiomatiques; 

- Un moins grand nombre de liaisons; 

- Concordance des temps non réalisée; 

- Etc. 

Nous remarquons les diverses caractéristiques de ce registre dans notre 

corpus
16

 le plus souvent dans la parole de Julien en parlant au sage, ce qui 

                                                           
15

 Op. cit. 
16

 Soulignons que c'est seulement un échantillon de divers exemples dans notre corpus. 
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s'oppose à la nature de relation qui les unit. Julien est un enseignant, il 

doit maîtriser sa langue maternelle et les règles de comportement en 

s'adressant à une personne inconnue et plus âgée.  

La justification de cette transgression ici revient à l'état stressé de Julien, 

il est troublé, timide et insatisfait de son physique donc il parle 

spontanément et d'une manière accélérée sans le souci de bien s'exprimer, 

nous remarquons l'hésitation au début avec la secrétaire du sage : 

-  « Bonjour, que voulez-vous ? » 

- « Je viens voir monsieur… euh… maître… Samtyang. » 

- « Il va venir.
17

 »  

 

- « Ils ont raison ! Quand on se voit moche, les autres nous voient 

moches. Je suis certain que les femmes vous trouvent trop maigre. » 

-  « Hou là… » 

-  « Les autres nous voient comme nous nous voyons nous-mêmes. 

Quelle est votre actrice préférée ? » 

-  « Nicole Kidman. » 

-  « Vous la trouvez comment ? » 

-  « Excellente actrice, l'une des meilleures de sa génération. Je 

l'adore. » 

-  « Non, je veux dire physiquement. » 

-  « Superbe, magnifique, c'est une bombe.
18

 »  

                                                           
17

 GOUNELLE L, op. cit., p. 3. 
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En observant ces dialogues, nous remarquons que Julien a utilisé le 

registre familier, à partir des points de suspension, l'utilisation de 

l'interjection "euh" avec les appellations "monsieur, maître, Samtyang", 

ce qui indique le trouble et l'hésitation au début, c'est-à-dire l'état fragile 

de Julien. Il emploie aussi l'onomatopée "hou" qui est une réaction pour 

faire honte de son apparence physique. Il recourt aux phrases nominales 

courtes et inachevées "Excellente actrice, l'une des meilleures de sa 

génération.", "Superbe, magnifique, c'est une bombe".
19

 Il exagère de sa 

description de son actrice préférée, il la voit très belle et sexy en utilisant 

la figure "c'est une bombe".  

On peut déduire que l'auteur nous présente à travers la personnalité 

troublée de Julien un exemple concret de celui qui souffre réellement d'un 

problème psychique et qui n'est pas heureux dans la vie parce qu'il n'a pas 

réalisé son rêve de devenir un photographe, donc l'auteur a fondé deux 

modèles parfaits afin de transmettre un certain message à travers ces deux 

personnages contradictoires, l'un qui représente chaque personne 

malheureuse et incompatible à la vie et l'autre qui incarne la sagesse, le 

guide qui nous aide à vivre et à comprendre bien la vie à travers les 

conseils et les idées précieux qu'il a donnés. 

4. Le registre populaire : 

            Le registre populaire est le registre le plus stigmatisé par rapport à 

la norme, c'est le langage utilisé par les milieux les moins éduqués et 

                                                                                                                                               
18

 GOUNELLE L, Ibid., p. 10. 
19

 Https://www.larousse.fr/dictionnaires/français. 
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surtout par la catégorie des adolescents. On peut observer les mêmes traits 

de registre familier dans ce langage qu'on peut considérer comme un 

sous-catégorie de registre familier, or le langage populaire est plus 

dégradé et condamné par les couches supérieures. Ce registre se 

caractérise par : 

- Des violations des règles linguistiques générales; 

- Des termes impropres et péjoratifs;  

    Ex (1) : ch'ais pas trop… pour : je (ne) sais pas trop
20

. 

- Des verbes mal conjugués; 

- La suppression de certains pronoms ou voyelles; « 

L'effacement du pronom sujet il dans des constructions 

impersonnelles… On l'observe essentiellement devant y a et 

falloir et dans de plus rares cas devant suffire ou paraître.
21

 »; 

- Des mots anglais;  

Ex: l'utilisation du mot "Job" qui est un synonyme de "travail". 

- Des mots tronqués; 

- Des phrases brisées; 

- Etc.         

  

                                                           
20

 Op., cit. 
21

 FRANCOISE F, 2010˗ Le stéréotype de registre de langue populaire dans le roman du 
second XXe siècle (1966-2006) Textes et Contextes, consulté le : 1/7/2020. 
Https://preo.u-bourgogne.fr/textes et contextes/index.ph?id=255. 
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Dans notre roman, nous remarquons que le registre populaire n'a pas 

beaucoup d'espace car il ne conforme pas au sujet du roman et à la 

catégorie visée des jeunes lecteurs sauf un exemple du jeune homme Dick 

en parlant à son amie Kate qui porte des vêtements osés et parle des 

histoires obscènes dans un lieu public (le café au bord de la mer) pour 

séduire et attirer l'attention de Dick. Ainsi, cette vulgaire manière de 

parler indique l'origine modeste des deux personnages. 

-  […] « Y avait des putains de vagues, aujourd'hui, c'était fort. Enfin 

une journée où on s'emmerde pas. » 

- « C'était beau de voir le déchainement des éléments. » 

- « C'est vrai. » 

- « Oh non ! c'était pénible aujourd'hui. Il y avait deux types qu'on pas 

arrêté de me draguer. J'en avais marre, ils me lâchaient plus. » 

- « T'as qu'à faire du surf. Sur l'eau, les mecs regardent que les 

vagues.
22

 »  

Nous remarquons que Dick a utilisé une phrase incorrecte en omettant le 

sujet avec le verbe impersonnel "y avait des putains de vagues", nous 

retrouvons aussi la locution " putains de vagues" pour désigner une 

personne, une chose, une situation qu'on maudit, méprise, qui irrite ou 

plus rarement que l'on envie.
23

La suppression de "ne" de la négation, et le 

verbe pronominal " s'emmerde" qui se considère comme un verbe très 

familier (déranger).  

 

                                                           
22

 GOUNELLE L, op. cit., p. 135-136. 
23

 Https://www.larousse.fr/dictionnaires/français. 
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Conclusion 

       En bref, chaque usage de la langue présente des variétés par rapport à 

la différence entre la personnalité des locuteurs et des contextes sociaux 

auxquels ils se trouvent.  

D'une vue générale, il est habituel d'utiliser une langue soutenue dans les 

œuvres littéraires. Autrement dit, l'une des caractéristiques les plus 

répandues ses textes écrits est l'utilisation du langage soutenu. En ce qui 

concerne notre roman, nous remarquons que l'auteur a utilisé les quatre 

registres (soutenu, courant, familier et populaire) d'une densité différente, 

mais le registre dominant est le registre soutenu dans les pratiques 

langagières du sage, ce qui convient à l'objectif général du roman en 

choisissant un personnage qui suggère la sagesse "un vieil homme", son 

langage conforme à son rôle et à sa position sociale dans le roman à 

l'inverse de Julien qui utilise le familier au lieu du soutenu, dans le but de 

nous présenter un type idéal à traiter avec tous les indices de trouble 

psychique. « Le locuteur natif peut posséder plusieurs registres de sa langue 

maternelle.
24

» 

Etant donné que le roman a été écrit dans une époque moderne, nous 

remarquons qu'il y a une certaine liberté dans l'usage de la langue à partir 

de l'alternance entre les deux registres (soutenu et familier) tout au long 

                                                           
24

 STRATES M, 2008˗ Principes linguistiques en pédagogie des langues. Canada, Laval, 
p. 95. 
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du roman avec de petits dialogues au registre courant et un exemple 

unique au registre populaire. 

Par conséquent, le langage utilisé par l'auteur a plusieurs fonctions : 

esthétique et didactique, il sert également de déterminer l'identité des 

personnages, leur position dans un lieu déterminé et les relations qui les 

unissent. La dynamique du langage ici est afin d'attirer l'attention des 

lecteurs.   
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ى طُلَّابِ الغُصْحَى لدَالطربيَّظ ب التَّواصلِ أسبابُ ضطفِ
من الأساسيّ في مدينظ دمشق من وجهظ الصَّفّ الثَّا

 نظر التَّلاميذ أنغسهم. 
دكتوراه في تطليم اللُّعظ الحصول صلى بحث مُصمَّم  لاستكمال متطلَّبات 
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 ممخَّص البحث بالمغة العربيَّة:

ى لدل معرفة أسباب ضعؼييدؼي البحثي الحاليٌ إلى  ؿ بالعربيَّة الفيصٍحى  تلاميذ التَّكاصي
مف كجية نظر التَّلاميذ أنفسيـ، ككذلؾ تعرُّؼ  مدينة دمشؽفي ي الثامف الأساسالصَّؼ 

الفركؽ في أسباب ىذا الضعؼ الَّتي تيعٍزىل لمتغيِّر النَّكع الاجتماعي، كقد استخدمتٍ 
ى ، كأداتيوي استبانة تكصفيالالمنيج الباحثة  ؿ بالفيصٍحى رصد أىٌـ أسباب ضعؼ التَّكاصي

ؼٌ الثامف الأساسيٌ  ، مقسَّمة إلى أربعة مجالات ىي: أسباب تتعمَّؽ بفيـ لدل طمبة الصَّ
في  المُّغة كاستعماليا، كأسباب تتعمَّؽ بالمنيج التَّعميميٌ، كأسباب تتعمَّؽ بالمدرِّس كطريقتو

لمُّغة العربيَّة، كمكقفوي منيا، عمَّؽ بنظرة الطَّالب إلى ا، كأسباب عاطفيَّة كاجتماعيَّة تتالتَّعميـ

mailto:roba_hayek@hotmail.com
mailto:roba.alhaiek@gmail.com
mailto:roba.alhaiek@gmail.com
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ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ في 747) عيِّنة البحثحيثي بمغىتٍ  ب الصَّ ( طالبان كطالبةى مف طلاَّ
ؿى البحث إلى النتائج الآتية:    مدينة دمشؽ، كتكصَّ

ؿى الطَّمبة بالعربيَّة في مقدِّمةً الأسباب الَّتي تيعك  . كردتٍ الأسباب العاطفيَّة1 ؽي تكاصي
ى، تمتٍيا في المرتبة الثَّانية الأسباب المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ، كبعدىا الأسباب  الفيصٍحى
 المتعمِّقة بفيـ المُّغة كاستعماليا، كأخيران الأسباب المتعمِّقة بطريقة المدرِّس في تعميـ العربيَّة. 

ؽي في مقدِّمةً الأسباب الَّتي تيعك  عميـ المُّغة العربيَّة كظيفيَّان . جاءىتً الأسباب المتعمِّقة بت2
ليَّان.   ى عندى ترتيبً الأسبابً في كيؿِّ محكرو تنازي ؿى بالفيصٍحى  التَّكاصي

ى سمبان في اختباراتً المُّغة العربيَّة التَّحصيميَّة. 3 ؿ بالفيصٍحى  . تؤثِّري أسبابي ضعؼً التَّكاصي
درجات أفراد عيِّنة البحث عمى مقياس أسباب ضعؼ متكسِّطات يف . لا تكجد فركؽ ب4

ى تيعٍ  ؿ بالفيصٍحى  زىل لمتغيِّر النَّكع الاجتماعي.التَّكاصي
 

ى، المفتاحيَّة: الكممات  ى، اختبارات المُّغة ضعؼ العربيَّة الفيصٍحى ؿ بالفيصٍحى التَّكاصي
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ التَّحصيميَّة،   .طمبة الصَّ
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The reasons for poor communication in standard 

Arabic among students of eighth grade junior high 

in Damascus from the students' own point of view. 
 

Abstract 

The current research aims to find out the causes of poor 

communication in formal Arabic among students of the eighth 

grade basic in the city of Damascus from the point of view of the 

students themselves, as well as to identify the differences in the 

causes of this weakness that are attributed to the gender variable. In 

the formal class for second-year middle school students, they are 

divided into four areas: reasons related to the understanding and use 

of the language, reasons related to the educational curriculum, 

reasons related to the teacher and his method of teaching, emotional 

and social reasons related to the student’s view of the research, 747 

where the language is related to the student’s view of it One male 

and female students of the eighth primary class in Damascus, and 

the research reached the following results: 

 .1 The emotional reasons were mentioned in the forefront of the 

reasons that impede student communication in formal Arabic, 

followed in second place by the reasons related to the educational 

curriculum, then the reasons related to the understanding and use of 

the language, and finally the reasons related to the teacher's way of 

teaching Arabic. 

 .2 The reasons related to teaching the Arabic language functionally 

came at the forefront of the reasons that hinder communication with 

the Eloquent when arranging the causes in each axis in a 

descending order. 

 .3 The causes of poor communication in the formal Arabic language 

negatively affect the Arabic language achievement tests. 

4. There are no differences between the mean scores of the 

members of the research sample on the scale of the causes of poor 

communication in the Euphrates due to the gender variable. 

 

Key words: Classical Arabic,poor Communicating in Eloquent, 

Language Achievement Tests, Students of the Eighth Basic Grade. 
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 : مقدمة

المُّغةي طريقةي الإنساف الأكلى في التَّعبيرً عفٍ نفسوً بكؿِّ ما يعتمؿ فييا مف رغباتو   
كاحتياجاتو كمشاعرى كأفكار، كىي طريقتيوي الميبتكرىة في التَّكاصؿ مع الحاضر كالماضي 

عي أفٍ كربَّما المستقبؿ، كما أنَّيا كسيمتيوي الَّتي يتكاصؿي بيا مع العالـ مف حكلو. فكيؼى نستطي
حيح عفٍ أنفسنا كما يعتمؿ فييا، كعالمنا كما يحتكيو بمغة ىجينةو مف  نعبَّرى التَّعبير الصَّ
ىينا كىيناؾ؟ كخصكصان بعد أفٍ أصبحى مف شركط النَّجاحً كالإبداعً في ىذا العصر إتقافي 

ىـ كنعمِّـ أبناءنا لغتيف كر  بَّما أكثر لنحقِّؽ أكثرى مف لغةو؟ فنحفي نجدي أنفسنا مضطريفى أفٍ نتعمَّ
النجاحى الَّذم نرغبيوي في حياتنا، كفي ظؿِّ كجكد عاميَّات تزاحيـ الفصحى في الاستعماؿً 
ىـ نكعو مفى التَّداخؿ المُّغكمٌ بيف مستكياتو ثلاثة )فيصحى،  كالتَّكاصؿً أصبحٍنا نجدي أنفسنا أما

يبةو يستخدميا أبناؤنا في كؿِّ كعاميَّة، كلغة أجنبيَّة أك أكثر( تضعنا أماـ لغةو ىجينةو غر 
حيح  مكاف، في المدرسة، كالبيت، كمكاقع التَّكاصؿ الاجتماعي، فلا يميِّزكف المكاف الصَّ
لمغة التي يستخدمكنيا، فقد تجدي في امتحاف المغة العربيَّة كممات كأساليب عاميَّة، بؿ 

امتحاف مادَّة المُّغة الأجنبيَّة كربَّما كمماتو بمغةو أجنبيَّة كأحرؼ عربيَّة، في حيف تجدي في 
كممات عربيَّة مكتكبةن بأحرؼ لاتينيَّة! عدا عف الاختلاط العجيب بيف المستكياتً الثٌلاثة 

 السَّابقة في أثناء التَّكاصؿ كالتَّفاعؿ اليكميٌ، بؿ كفي دركس العربيَّة.
حيح لكؿِّ كممة، بؿ كأكثر كلك سألت الطَّالبى عنيا لكجدتوي لا يميِّزي حقيقةن المكقع    الصَّ

متى إذا ما طمبتى منو الحديث بالفيصحى كحدىا، أك بالعاميَّة  مف ذلؾ ستجديهي يمتزـ الصَّ
ى كاستعماليا  كحدىا، أك بالأجنبيَّة كحدىا. عدا عف ذلؾ؛ فإفَّ الاتِّجاه نحك تعمًُّـ الفيصحى

مافكما لاحظتً الباحثة خ باتى أقؿَّ أىميَّةن لدل الطَّمبة ، لاؿ عمميا عمى مدل عقدو مف الزَّ
ى ينحصر في ك  ربَّما يعكد ذلؾ إلى قمَّة انتفاعيـ بما يتعمَّمكف، فحدكد تكاصميـ بالفيصحى

المدرسة، كغالبان مع مدرِّس المُّغةً العربيَّةً فقط، ممَّا جعميـ يتساءلكف عىفٍ جدكل ىذا 
متيـ العمريَّة يصعب عمييـ معرفة فكائدً التَّعميـ؟ كربَّما كافى ليـ الحؽُّ في ذلؾ ففي مرح

ٍـ القدرةى عمى استعماؿً مياراتً المُّغةً الأربع، كفيـ  الأ ٌـ إتقافً المُّغةً  كفيمًيىا، كأىميةً اكتسابيً
 الإنتاجً المكتكبً بمغةو عربيَّةو فصيحة. 
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باحثكف فقدٍ تطرَّؽى الأبدان،  ب ضعؼ التَّكاصؿ بالفصحى بالجديدكليس الحديثي عف أسبا
كالتَّربكيُّكف كأساتذة المُّغة العربيَّة إلى مناقشة أسباب ىذا الضعؼ، كاختمفكا في تشخيص 

عؼ إلى عكامؿ مختمفة  منيا ما يتعمُّؽ بطبيعة المُّغة الأسباب حيثي تّـَ إسناد ىذا الضَّ
عؼ ىكيعكد إلى كاقع تدريسيا، كآخركف قالكا  كمنيا ماكقكاعدىا،   أفَّ سبب ىذا الضَّ

الميجات، كترل الباحثة أفَّ ماسبؽ ىك ك  المغكيَّة مستكياتالكتعدُّد  ،مزاحمة العاميَّات ليا
الدِّراسات  معظـ آراء الخبراء في المجاؿ؛ في حيفً أفٌ رأم الطَّالب غير حاضرو في

عؼ مف كجية نظر الطَّمبة، حاكلت الباحثة أف تتعرَّؼى  فقد السَّابقة، كعميو أسباب ىذا الضَّ
، كيتّـُ التَّأكُّدي منو المُّغة العربيَّة التَّحصيميَّةنسبتو لدييـ، كمدل تأثيره في اختبارات تقيس ك 

 بطريقة كميَّة )إحصائيَّة( لا كيفيَّة. 
كقدٍ لا حظتً الباحثةي أفَّ اتِّجاىاتً الطمبةً نحكى استخداًـ الفيصحى مختمفةه كمتنكعةه، كما   

؛ لاحظت أفَّ أسبابى ضعؼً التَّ  ى يعكدي لأسبابو متنكِّعة لا لسببو كاحدو كاصؿً بالفيصحى
ى، كمنيا ما يعكدي  جً المدرسيٌ، إلى المني فمنيا ما يعكدي إلى الطَّالبً كاتِّجاىاتوً نحكى الفيصحى

كمنيا ما يعكدي إلى طريقةً المعمِّـ نفسًيىا في التَّدريس، كربَّما كانتً الأسبابي عاطفيَّة 
كالتَّعمُّـ في العصرً الحاضرً، كلا علاقةى ليا بما سبقيا.  تيا ظركؼ التَّعميـكاجتماعيَّةى أفرز 

إذف فالبحثي سيعمؿي عمى معرفة نسب الأسباب السَّابقة مف كجية نظر الطَّمبة، كسينظر 
ى في نتائج اختبارات المُّغة التَّحصيميَّة.    في تأثير أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى

  :البحث مشكمة. 2
قػدرتيـ عمػى تراجعى  نستطيعي أفٍ نمحظى ، ك صعكبةً المُّغة العربيَّةمف كي الطَّمبة كثيران ما يشت  

ى،  ، كيظيػػر ضػػعؼ الطَّمبػػة جميَّػػان بمغػػةو سػػميمةو الحػػديث كالكتابػػة  عنػػد طمػػب الحػػديث بالفيصػػحى
اصػػػميـ بالفيصػػػحى إلػػػى ضػػػعؼ قػػػدرتيـ عمػػػى فيميػػػا اسػػػتماعان، كقػػػراءةن، ك ت ضػػػعؼي  كيعػػػكدي 

يشػػيد التربكيػػكف فػػي مػػدارس التَّعمػػيـ العػػاٌـ، ضػػعفان ممحكظػػان فػػي كاسػػتعماليا كتابػػةن كتحػػدُّثان، "
أكسػػػاط الطػػػلاب فػػػي المغػػػة العربيػػػة؛ ضػػػعفان عمميػػػان ككظيفيػػػا: فػػػي القػػػراءة كالكتابػػػة كالتعبيػػػر 

النصػػػػار، )كالاسػػػػتيعاب كالتكاصػػػػؿ، كفػػػػي تحصػػػػيؿ عمػػػػكـ العربيػػػػة، كفػػػػي الإقبػػػػاؿ عمييػػػػا". 
   (.81ص: ق،1429
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كالشككل مف ضعؼ تكاصؿ الطَّمبة بالفيصحى ليس أمران جديدان أبدان فقد اتيفًؽى عميو بيف   
، كما ذكر )عمار، قديمان كحديثان  الباحثيف، كالمدرِّسيف كالميتميف بالشَّأف التَّربكمٌ 

، حكرم)ك ،ـ(2112سعدكف (، ك)ـ1933، ك)حسيف،(ـ2112النصار، (، ك)ق1415
يـ لذكرىـ، كقد اختمفتٍ طريقة تعاطييـ مع  ـ(،2111 كالكثير أيضان ممَّف لا يتَّسعي المقا

مف كجية  بعد استقرائيا عرض الأسباب إذالقضية، فبعضيـ عالجيا بطريقة نظريَّة 
الآخر ممَّا سيتّـُ عرضوي في الدِّراسات السَّابقة ناقش  كبعضيـنظره، كاقترح حمكلان ليا، 
عؼ مف خلا المتأمؿ في كاقع المغة العربية ىذه الأياـ ف" ،ؿ الدِّراسة الميدانيَّةأسباب الضَّ

كلا  إف ىناؾ أزمة لغكية كضعفان..، :يرل أنيا قد أىممت عمى يد أبنائيا، كيصح أف نقكؿ
 )صالح بمعيد،عزؿ عف عمميات تعميـ المغة العربية". مستطيع أفٍ نناقش ىذه المشكمة بن

 (.113، ص:ـ2114
عؼ كثيره كقدٍ ناقش    "اتِّفاؽ  فذكركا ؛مف الباحثيف، كالمؤتمرات عامَّةن أسباب ىذا الضَّ

 .الآراء عمى ضعؼ مستكل الطلاب في المغة لكف الاختلاؼ يقع في تقدير الأسباب"
 (.192ـ، ص:2117عريؼ، )
عؼ تعكد في  مع الرَّأم القائؿ بأفَّ أسبابى  الباحثةى  فؽي تتَّ ك    إلى  كبيرو منياجانبو ىذا الضَّ

مكادٌ عربية شأنو شأف تعميـ فتعميـ ال، كنظرتًوً إلى العربيَّة، كدكافعو تجاه تعمُّميا: "المتعمِّـ
يتكقؼ عمى عدة عكامؿ نفسية كتربكية كاجتماعية كثقافية، كلعؿ صعكبة العربية أخرل، 

دكافع بقدر ما قد تككف عائدة إلى ضعؼ ليست عائدة إلى صعكبة ألفاظيا كمكادىا، 
 (.166_165ص:  ،ـ2118 الرباعي،". )المتعمميف إلى دراستيا

ؿ كلذلؾ فإفَّ أىميَّةى ىذا البحث تكمفي في    محاكلتو معرفةى أسبابً ضعؼً التَّكاصي
ب، بعد محاكلة جمع الأسباب، كتصنيفيا إلى نفسيَّة لدل  ى مف كجية نظر الطُّلاَّ بالفيصٍحى

ج التَّعميمي، إضافةن إلى الأسباب الاجتماعيَّة بالمعمًِّـ كالمنييَّة تتعمُّؽي الطَّالب، كتربك 
التعمُّـ الَّذم يتعرَّضي فيوً الطَّالًب لثلاثة مستكيات ك  التَّعميـ كالعاطفيَّة الَّتي أفرزتيا ظركؼ
             كىي فصحى، كعامية، كلغة أجنبية أك أكثر. ؛لغكيَّة
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ئيس الآتي:     التواصل ضعف أسبابما كممَّا سبؽ يحاكؿ البحث الإجابة عف السُّؤاؿ الرَّ
 نظر وجية من دمشق مدينة في الأساسي الثامن الصف تلاميذ لدى الفصحى بالعربية
 .أنفسيم التلاميذ

 كينبثؽ عف السُّؤاؿ السَّابؽ مجمكعة مف الأسئمة تيحدَّدي في البحث الحالي كالآتي: 
ؿ  .1 الثَّامف الأساسيٌ  الصَّؼِّ  تلاميذما أكثر المحاكر الٌتي سبَّبىتٍ خملان في تكاصي

ى؟ب  الفيصٍحى
ؿً  أبرزما  .0 ؼِّ الثَّامف الأساسيٌ  تلاميذأسباب عدًـ تكاصي  العربيَّة الفيصٍحى؟بالصَّ
ى عمى نتائج اختبارات المُّغة التٌحصيميَّة؟ .3 ما أثر أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى

  
 : مف المتكقَّع أف يستفيد مف ىذا البحثأىميَّةُ البحث: . 1_3

ى، أسباب ضعؼ التٌكاصيؿ معرفة؛ حيثي أفَّ التَّعميميَّة مصمِّمي المناىج .1  بالفيصٍحى
 تساعد  ،كأسباب متعمِّقة بالمنيج التَّعميمي ،كتصنيفيا بيف أسباب متعمِّقة بالمُّغة

، تمبِّي حاجاتً الطَّالب المغكيَّةفي اختيار مكضكعات ذات كظائؼ لغكيَّة 
 . لاستخداميا كتناسب ميكلو كاتِّجاىاتو

ؼٌ الثاٌمف الأساسيٌ، حيثي تجعميي  .2 ف ،بدقَّة كفى مشكلاتيـيحدِّد ـطمبة الصَّ  كففيتعرَّ
 عمى معالجتيا كردميا. كفى ، كيعممـنقاط ضعفي

عؼ تجعؿ المعمِّـ  تحدِّد جكانبمدرِّسي المُّغة العربيٌة، فاستخداـ أداة محكَّمة  .3 الضَّ
ؿ بالعربيَّة دكف إىدار الكقت في ز عمى حؿِّ المشكلات الَّتي تعك يركِّ  ؽ التَّكاصي

عؼ.   التَّكيُّف بأسباب ىذا الضَّ
ى مف ترصد أسباب إثراء البحث التَّربكم بأداة محكَّمة  .4 ؿ بالفيصٍحى ضعؼ التَّكاصي

 كجية نظر الطَّمبة. 
 ييدؼ ىذا البحث إلى: . أىداف البحث:  2_3

ب جعؿ في  أىميَّة الأكثر المحكر معرفة .1  بالعربيٌة  يتكاصمكفى  لا الطُّلاَّ
ى  .الفيصٍحى
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ى تنازليَّان في المحاكرً كمِّيا.  .0 ب بالفيصٍحى  ترتيب أسباب عدـ تكاصؿ الطُّلاَّ
ى في اختبارات المُّغة التَّحصيميَّة.  .3 ؿ بالفيصٍحى  معرفة أثر أسباب ضعؼ التَّكاصي

تٍ  : أتيتفترض الباحثة ما ي. فرضيَّات البحث: 3_3 عند مستكل دلالة الفرضيَّة ايخٍتيبًرى
1.15. 
درجات أفراد عيِّنةً البحث  متكسِّطات لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيَّة بيف .1

ى أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بال استبانةعمى   تيعٍزىل لميتغيِّر النٌكع الاجتماعيٌ فيصٍحى
ناث(  . )ذككر كا 

 د البحث:حدو . 4
ؿ  خلاؿ شيرمتّـَ تطبيؽ أدكات البحث الحدود الزَّمانيَّة: . 1_4 ـ، 2119كانكف الأكَّ

 ـ. 2121ككانكف الثَّاني 
 
  المدارس الآتية: تّـَ تطبيؽ أدكات البحث فيالحدود المكانيَّة: . 0_4

 . مدرسة فريز مالؾ. 5             .عمر الأبرشمدرسة  .1
 . مدرسة أنكر العطار. 6            .  جالكتعيف مدرسة  .2
 . "نذير النبعة". مدرسة المتفكقيف. 7            مدرسة يعقكب الكندم. .3
ة مدرسة مكنتيسكرم الدُّكليَّة. 8    .        عدناف الطٌباعمدرسة  .4  . الخاصَّ

عيِّنة مف  تتمثَّؿ في أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى لدلالحدود الموضوعيَّة: . 3_4
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ  تلاميذ _مديريَّة تربية لكزارة التَّربيَّة السُّكريَّةفي المدارس التَّابعة  الصَّ
 . دمشؽ

ؼٌ الثاٌمف الأساسيٌ عيَّنة عشكائيَّة مف ب تتمثَّؿ. الحدود البشريَّة: 4_4 في عدد  طمبة الصَّ
ة مف المدارس  . الحككميٌة كالخاصَّ

 الإجرائية: تعريفاتوو  البحث مصطمحات. 5_4
كما كردت لدل طعيمة،  "لمعاصرةا"الفصيحة الميبسَّطة ىي لفُصْحَى: المُّغة العربيَّة ا

كيقصد بيا: "المغة التي تكتب بيا الصحؼ اليكمية كالكتب كالتقارير كالخطابات كتمقى بيا 
الأحاديث في أجيزة الإعلاـ كيتحدث بيا المسئكلكف في لقاءاتيـ العامة كتدار بيا 
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 المترجـ منيا كغير ذلؾ مف لاسيَّماالاجتماعات الرسمية كتؤدل بيا بعض المسرحيات 
 (. 153 ـ، ص:1986)طعيمة، مكاقؼ تستخدـ فييا الفصحى لغة لمفيـ كالإفياـ" 

حيح قكاعديا كصرفيان كصكتيان مف المغة، الَّذم كتعرفيا الباحثة إجرائيَّان بأنَّيا: المستكل الصٌ 
، ان كظيفيٌ  ، كالمستخدـ في الحياة اليكميَّةلا يخالؼ أصكؿ العربيَّة الفصيحة في قكاعدىا

ةي النَّاس، كعامَّتيييـ.  ان بعيد ان عفكيٌ ك   عف التَّكمُّؼ، بحيث يفيمو كيستعممو خاصَّ
جعؿ النصار ضعؼ الطلاب في المغة العربية يتجمَّى في ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى: 

 :(86، ص: 1431)النصار، مظيريف ىما 
العيٌ: كىك صفة لممنتج المغكم )الشفيي كالكتابي( حيف يككف الطالب ضحؿ  .1

الألفاظ، محدكد التراكيب، سطحي الأفكار، ردمء البياف، كيقابؿ العي الطلاقة 
 كالبياف. 

المحف: كىك صفة لممنتج المغكم حيف يعتريو الخطأ في الألفاظ المغكية، أك  .2
الصرفية، أك الرسـ الإملائي، كيقابؿ  التراكيب النحكية، أك الإعراب، أك الصيغ

   المحف الصحة المغكية. 
فيو الباحثة بأنَّوي  ب في الميارات الإكتعرِّ نتاجيَّة )الكتابة، كالتَّحدُّث( مف حيث : ضعؼ الطُّلاَّ

ة الإملائيَّة، إضافةن إلى  ةبارات، كاستخداـ المفردات المناسبصياغة الع حَّ لممعنى، كالصَّ
عادة إنتاجيا في الميارات الاستقباليَّة  عدـ قدرتيـ عمى استيعاب الأفكار، كتمخيصيا، كا 

 )الاستماع، كالقراءة(. 
المُّغة  مادَّة البحث: درجة الطَّالب في امتحافكيقصد بيا في : اختبارات المُّغة التَّحْصيميّة

ؿ مف افي  العربيَّة  ـ. 2121_2119لعاـ الدِّراسيٌ الفصؿ الأكَّ
ب في السٌنة الثَّانية مف ىـ الطُّ  :الأساسيّ  الثَّامنفّ طمبة الصَّ  التَّعميـ الأساسيٌ مرحمة لاَّ

  سنكات، تمييا المرحمة الثانكيَّة. 3، كتتألَّؼ مف )الحمقة الثانية(
تٍ الباحثة ىذه المرحمة تحديدان لأنَّ كقدٍ  تمقى قسمان  يا المرحمة الَّتي يككف الطَّالب قدٍ اختارى
كيميِّز بينيا، كقادر عمى التَّحدُّث  في المراحؿ السَّابقة، الأربع مف الميارات المُّغكيَّة جيدان 

في ىذه المرحمة،  باستمرارمنو  تافالمحادثة كالاستماع مطمكب تيميار  لأفَّ  ،أماـ زملائو
يميِّز بيف مكضكعات النَّحك الأساسيَّة كالمرفكعات كالمنصكبات أنَّو يستطيع أف  كما
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فيف السَّ  إضافة إلىكالمجركرات،  ؽ النَّصكص الأدبيَّة في الصَّ دس اأنَّوي قد تعمَّـ تذكُّ
المعرفة معرفة المكضكعات الأساسيَّة إلى مرحمة  فم فييا كالسَّابع، فيك في مرحمة ينتقؿ

ؼٌ التَّ الَّتي تبدأ ف التَّفصيميَّة ب فييا عادةن تعمُّـ ي التيسع اي الصَّ  الأساليب النحكية،الطُّلاَّ
ؽ النَّصكص الشِّعريَّة.    كينتقمكف إلى مستكل أعمى في تذكُّ

 .النظري لإطاروا السابقة ساتراالد  . 5
عؼم يخمك بحثٌّ أك مؤتمره  يكادي لا : الد راسات السَّابقة. 1_5  ف التَّطرُّؽ إلى أسباب ضَّ

ؿ الطمبة بالفصحى ؽ علاجو، في المراحؿ الدِّراسيَّة المختمفة بدءان مف ائ، كطر تكاصي
انتياءن بالجامعيَّة، بؿ كيتٌـ التَّطرُّؽي إلى ضعؼ المعمِّميف الميؤىَّميف المرحمة الابتدائيَّة، ك 

)بعد  الحديثة الأبحاثستختار الباحثة مف ىذه الدِّراسات فقط ك كتربكيَّان،  أكاديميَّان 
ا تناكلت المكضكع ميدانيَّان، الَّتي ك  ـ(،2111عاـ عؼ إمَّ أمٍ قامتٍ بدراسة أسباب ىذا الضَّ

 ، تذكيري الباحثة منيا: ب، أك مف كجية نظر المعمِّميفمف كجية نظر الطُّلاَّ 
  ر.م( الجزائ0215دراسة بن يامة ) .1

في ة المغكم بيف الفيصحى كالعاميَّ داخؿ تَّعرُّؼ نسبة التٌ ىدفتٍ الدِّراسة إلى ىدؼ الدِّراسة: 
لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ المتكسط في منطقة كادم سكؼ،  عبير الكتابيٌ التَّ 

 ، كعمى أسبابيا سكاءه أكانت البيئية أـ كفاءة الأستاذ. كعمى أمِّ مستكيات المغة أكثر تأثيران 
          كصفي. ال المنيج:

 في منطقة كادم سكؼ. مف ثلاث مدارس  تمميذان كتمميذةن  46 عيِّنةي الدِّراسة:
 مدكنة أكراؽ التعبير الكتابيٌ لأفراد العيِّنة+ الملاحظة الشَّخصيَّة لمباحث. أدكات الدِّراسة: 

داخؿ بيف العامية كالفصحى لدل أفراد عيِّنة تغمغؿ ظاىرة التَّ . 1نتائج الدِّراسة:  أبرز
كبنسبة أكبر في ، في مستكيات المغة )الصكتي، التركيبي، المعجمي، الصرفي( البحث

 .ركيبيرفي كالتٌ المستكييف الصٌ 
 استعمالان لمعامية مف الذككر.  فَّ الإناث أقؿٌ . إ2
 .م( الجزائر0214دراسة بقادر ). 0

تكات تشخيص كتحميؿ كاقع الممارسة المغكية في الكسط المدرسي بمنطقة : الدِّراسة ىدؼ
 الكصفي.  :المنيج                                   )أدرار(.
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صفكؼ المرحمة المتكسطة الأربعة )أكلى| ثانية| تمميذ كتمميذة مف  (311) :الدِّراسة عيِّنةي 
                             ثالثة| رابعة متكسط(.

 استبانة الطالب+ استبانة المعمـ. : الدِّراسة أدكات
كاقع المغة العربية الفصحى في المدارس المتكسطة لا يبعث عمى  :الدِّراسة نتائج أبرز

، مع تكفير الكسائؿ القمؽ الكبير بقدر ما ىك في حاجة ماسة إلى العناية كالاىتماـ
فالمتعمِّمكف يحبُّكف التَّكاصؿ الضٌركرية التي ترفع مف شأف المعمٌـ كالمتعمِّـ عمى حدٍّ سكاء. 

مكف العربية الفيصحى المكتكبة كلكنَّيـ يفبالفيصحى،  عمى المشافية بسبب خجميـ، ضِّ
 كسخرية البعض منيـ كخصكصان خارج الكسط المدرسيٌ. 

 .مصرم( 0213دراسة دحلان ). 3
معرفة أسباب ضعؼ تحصيؿ طمبة التعميـ العاـ في المغة العربية مف : الدِّراسة ىدؼ

 كجية نظر المعمِّميف، كمديرم المدارس في قطاع غزَّة. 
 الكصفي. :المنيج
معممي المغة العربيَّة مف الصؼ الرابع إلى الصؼ الحادم ( مف 253) :الدِّراسة عيِّنةي 
                        ( مديرة كمدير. 61( معمِّمة كمعمِّـ، ك)193) كمدراء المدارس؛، عشر
 استبانة. : الدِّراسة أدكات
احتؿَّ محكر "الأسباب المتعمِّقة بالتمميذ كالظركؼ الأسرية" المرتبة  :الدِّراسة نتائج أبرز

ؿ في استبانة أسباب ضعؼ الطمبة في التحصيؿ العاـ في المغة العربية، تلاه في  الأكَّ
الأسباب المتعمقة بالمعمـ"، كفي المرتبة الثَّالثة محكر "الأسباب الثانية محكر " ةبالمرت

المتعمِّقة بطرائؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية"، كفي المرتبة الرابعة محكر "الأسباب 
ر"، كأخيران محكر " الأسباب المتعمقة بالإدارة المدرسيَّة المتعمقة بالمنياج كالكتاب المقرَّ

 لإشراؼ". كا
  .م( الجزائر0210دراسة سعدون ). 4
عؼ المغكم في الميارات  تٍ دفى: الدِّراسة ىدؼ ىذه الدِّراسة إلى تعرُّؼ مظاىر الضَّ

حمة المتكسطة بكلاية أـ البكاقي، مف كجية نظر المعمٌميف لدل تلاميذ المر كأسبابو الأربع، 
                                     ضٌعؼ.لاقتراح طرؽ علاج ىذا الكالتلاميذ 
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                                  الكصفي. :المنيج
 تمميذان. 151أستاذان، ك 21 :الدِّراسة عيِّنةي 
 .  "لأساتذة. استبانة مظاىر الضعؼ المغكم "ل2 . الملاحظة.1: الدِّراسة أدكات

ف مف 3 ؿ للأساتذة  مككَّ  14. استبانة أسباب الضعؼ المغكم مقسَّمة إلى قسميف: الأكَّ
ف مف   سؤالان.  12سؤالان. كالثَّاني لمتلاميذ مككَّ

إفَّ مظاىر الضٌعؼ المٌغكم الأكثر انتشاران لدل مرحمة التعميـ . 1 :الدِّراسة نتائج أبرز
اؿ الكتابة كبأعمى نسبة مئكية، حيث المتكسِّط مف كجية نظر المعمميف، كانت في مج

ثّـَ مجاؿ القراءة بنسبة %، 92.5مجاؿ المحادثة بنسبة %، تلاىا 95.62بمغت 
. يمكف إرجاع أسباب الضعؼ المغكم 2%. 77.77%، كالاستماع أخيران بنسبة 89.28

بالمتعمـ لدل تلاميذ مرحمة التعميـ المتكسط إلى تداخؿ العديد مف العكامؿ؛ منيا ما يتعمؽ 
كرغبتو في إدراؾ الميارات الأساسية في المغة العربية، كمنيا ما يرتبط  ،لعدـ جديٌتو

بالمعمـ كتأىيمو كطريقة تدريسو، كمنيا ما يعكد إلى المناىج كسكء تصميميا، كمنيا ما 
 يرجع إلى الإعلاـ ككسائمو المختمفة. 

 
 

  .م( سوريا0211دراسة حوري ) .5
الكشؼ عف مكاطف القصكر في استخداـ المغة العربية الفصحى عند : الدِّراسة ىدؼ

كالتكصؿ إلى تكصيات كمقترحات تسيـ في الناشئة في مكاقؼ الحياة العممية كالعممية، 
                                               ازدىار الفصحى في المجالات كافة. 

 كصفي. ال :المنيج
نة مف ) :الدِّراسة عيِّنةي   ( معمِّمة كمعمٌـ في مدارس مدينة حمب.81عيِّنة قصديَّة مككَّ
ية لممعمميف لمكقكؼ عمى  :الدِّراسة أدكات آراء المعمميف في تطبيؽ تعميـ استبانة مكجَّ

  . المغة العربية كتعمميا
إفَّ اعتماد طريقة تمثيؿ الأدكار، كممارسة الأنشطة المغكية في الحياة  :الدِّراسة نتائج أبرز

دة مف الأذىاف، كقعت في المرتبة الأكلى مف بيف الطرؽ  العامٌة، كتقريب المفاىيـ المجرَّ
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كتّـَ  التي  يمكف أفٍ تساعد في استعماؿ المغة العربية في المكاقؼ الدراسية كالعممية،
يجب أفٍ ينطمؽ مف استعماؿ التقانات  ،كتعمٌميا ،المغة العربية تعميـالتأٌكيد عمى أفَّ 

ز مكانة المغة العربية بيف المغات العالمية. ،المعاصرة  لكي نعزِّ
  .( الرياض0228دراسة النصار ) .6
تحديد درجة ضعؼ طلاب المرحمتيف المتكسِّطة كالثاٌنكيٌة في مدينة : الدِّراسة ىدؼ

كتحديد أىٌـ أدكار معمِّمي المغة العربيٌة الَّتي يمكف أفٍ يككفى ليا الرٌياض في المٌغة العربيٌة، 
في معالجة ضعؼ الطُّلٌاب في المغة العربيَّة، كدرجة فعالية تمؾ الأدكار مف كجية  أثره 

 لتمؾ الأدكار في المرحمتيف المتكسطة كالثانكية.  نظر المعمميف، كمدل ممارستيـ 
 الكصفي التَّحميمي.    :المنيج
في  ( مف معمِّمي المٌغة العربيَّة في المرحمتيف المتكسِّطة كالثَّانكيَّة411) :الدِّراسة عيِّنةي 

 . المدارس الحككمية كالأىمية
استبانة لمعرفة مدل ضعؼ الطَّمبة في المُّغة العربيَّة، كتحديد أدكار : الدِّراسة أدكات

ثره في معالجة ضعؼ الطُّلٌاب في المغة معمِّمي المغة العربيٌة الَّتي يمكف أفٍ يككفى ليا أ
 العربيَّة، كدرجة فعالية تمؾ الأدكار كمدل ممارستيـ ليا. 

 %( مف معمِّمي المغة العربية في المرحمتيف المتكسٌطة88اتِّفاؽ ). 1 :الدِّراسة نتائج أبرز
 كالثاٌنكيٌة عمى أفَّ طلابيـ ضعاؼ فعلان في المٌغة العربيَّة. 

فٍ كانت بدرجة متكسِّطة مف كجية نظر . 2 إفَّ أدكار معممي المغة العربية فاعمة كا 
القدكة كالتحفيز، مجاؿ مجاؿ التَّدريس، مجاؿ المعمِّميف، كأخذت الترتيب الآتي تنازليَّان: 

فيَّة، مجاؿ التٌكاصؿ مع الييئة الإدارية كالتدريسية.   الأنشطة غير الصَّ
العربية يمارسكف أدكارىـ في معالجة الضعؼ في المغة العربية في . إفَّ معممي المغة 3

جميع المجالات بدرجة دائمة أك متقطعة أحيانان، كلـ يكجدٍ أم مف المجالات التي لا 
 يمارس فييا المعممكف أدكارىـ أبدان.
 تعقيب عمى الد راسات السَّابقة: 

كىي  ؛في العيِّنة المستيدفة ابقةالدِّراسات السَّ بعض يتقاطع مع  فَّ البحث الحاليإ  
ب الصَّؼٌ  ربط أسباب ضعؼ التَّكاصؿ  ، كيختمؼ عنيا فيالثَّامف الأساسيٌ  طلاَّ
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الأداة المستخدمة الَّتي أعدَّتيا الباحثة لرصد كفي  بالفيصحى بنتائج اختباراتيـ التَّحصيميَّة،
ى كفؽ أربع محاكر كقد أفادت تٌـ الإشارة إلييا سابقان.  أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى

كفي الدِّراسات السَّابقة في تحديد مجالات أسباب ضعؼ التٌكاصؿ بالفصحى، الباحثة مف 
 .منيجيَّة البحث أيضان تحديد 

 الإطار النَّظري: . 6
 تشكِّؿي أىـ أداةو في تداكؿ"فيي إفَّ المُّغة الأٌـ أداةي الإنسافً الأكلى في فيًـ العالـ،   

 مف ضعؼ الخكؼفإفَّ  كعميوً  ،(8، ص:ـ2119 ،المعمكمات كتكليد المعارؼ" )فرح
فالمغة ؛ ميسكَّغه في عمميَّة التَّعميـ كالتَّعمُّـ  ناكفيميا لدل أبنائ ،العربية الفصيحة استعماؿ
تيسِّر لمطالب العربي العممية التعميمية، كتساعده عمى سرعة الفيـ كالتحصيؿ العربيَّةي "

 (. 226_225ـ، ص: 1999)بشر،  ."كالاستيعاب
 ،الفصيحة كاستعماليا المغة العربيَّةب التَّكاصؿ أخذتٍ مظاىر ضعؼ الطَّمبة فيكقدٍ   

استعماؿ الفصيحة إىماؿ ، فميس المختمفةتتَّسعي لتظير في جكانب المُّغة العربيَّةو كمجالاتيا 
لدل أبنائنا الطَّمبة، بؿ إفَّ الأمرى ضعؼ الفيصحى تحدُّثان المظير الكحيدى مف مظاىر 

عؼ في قراءتيا، كفيـ المسمكع منيا،  جاكز ذلؾيت ضعؼ التَّعبير  إضافة إلىإلى الضَّ
عؼ  فإذا بالطَّالب يجدي نفسوي ، "الإبداعي تحديدان" الكتابيٌ لدييـ _كمف الطَّبيعي مع ىذا الضَّ

ؽ الجماؿ في المُّغكمٌ أفٍ يحدث ذلؾ_ ىذه المُّغة، كفيميا استماعان كقراءةي،  عاجزان عف تذكُّ
كاستعماليا تحدُّثان ككتابةن، فتجدي الخطأ المُّغكمٌ شائعان عمى ألسنتيـ كفي كتاباتيـ، في 

مط بيف الَّذم يخ الصَّرؼ، كالنَّحك، كالإملاء، كيتعدَّاهي إلى تركيب الجممة، كأسمكب الكتابة
كتيَّة عد العاميَّة كالأجنبيَّة، بدءان مف الخطأ في لفظ صكت الكثيرة ا عف الأخطاء الصَّ

العربية  في الإنجميزية، كأصكات المدكد P)كالخمط بيف لفظ الحرؼ ب العربية ك الحرؼ
كنة الَّتي تبتعد في قميؿو أك كثيرو عف ، انتياءن بالمَّ (القصيرة كالطكيمة كمثيلاتيا بالإنكميزية

عؼ مف كجية نظر الباحثة يعكدي . المَّكنة العربيَّة الفصيحة ئيسي في ىذا الضَّ كالسَّببي الرَّ
البيعٍدً عف تعميـ المُّغة كظيفيَّان، فنحف لا نستطيعي إبرازى أىميَّة المَّغة الأٌـ كجماليا، إلى 

قيا مالـ يكف استعماليا كفيميا ميسكران لمطالب في حياتوً  كمساعدة الطَّمبة عمى تذكُّ
إفَّ تعميـ المغة العربية يشكك مف أزمة حادة ": يان لحاجاتوً في التَّعبير عمَّا يريداليكميَّة، كممبِّ 
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في محتكل المادة التعميمية كفي مناىج التدريس عمى حد سكاء، كلعؿ مف أبرز أعراض 
ىذه الأزمة إىماؿ الجانب الكظيفي في استخداـ المغة كعدـ تنمية الميارات المغكية في 

ءة في تنمية الميارات كالاقتصار عمى جانب الكتابة دكف جانب القراالحياة العممية 
ص:  ،ـ2113نقلان عف: دحلاف،  ـ،2113تقرير التنمية الإنسانية العربية )الإبداعية".

9). 
 يأتي كصؼه لبعض مظاىر ضعؼ الطَّمبة في الميارات المُّغكيَّة الأربع:كفيما   

مظاىر ضعؼ التَّلاميذ في ميارة الاستماع فيما  الباحثةتمخِّص  ميارةُ الستماع: :أوَّلً 
بداء الرأم، ك ضعؼي قدرة التَّمميذ عمى تركيز الانتباه"يأتي:  استخلاص الفكرة العامة ، ك ا 

 توضعؼ قدر  ، إضافة إلى تمخيص ما استمع إليو شفكيا أك كتابياة، ك انكيكالأفكار الث
الأفكار، كما أنو يجيؿ معاني كثير مف الكممات في السياؽ، عمى الاستنتاج كالربط بيف 

البطء في  ، أكيحتاج  أحيانا إلى التكرار أك إعادة صياغة المعنى بجمؿ جديدةكقد 
 (.53ـ، ص: 2112)سعدكف، . "الحديث إليو مع الالتزاـ بمستكل الجممة البسيطة

عؼ في القراءة مف كجية نظر الباحثة  مف أبرز :ثانياً: ميارةُ القراءة  ضعؼمظاىر الضَّ
كتي ك النَّبر القدرة عمى إظيار  عدـ مراعاة أماكف ، ك في أثناء القراءة الجيريَّةالتٌنغيـ الصَّ

ضعؼ القدرة عمى ربط أفكار النَّصٌ مع بعضيا ، ك في أثناء القراءة كالكصؿ ،الكقؼ
عدـ المفظ ، ك الكممات مف خلاؿ السِّياؽضعؼ القدرة عمى فيـ معاني ، إضافة إلى بعضب

حيح ل  بعض الأحرؼ مثؿ: )ظ، ث، ذ، ض، ب(.الصَّ

عؼ في القراءة مف كجية نظر الباحثة فيما : ميارةُ المحادثةثالثاً:  تتجمَّى مظاىر الضَّ
 يأتي:

)أم ما مقداره تككيف خمس  لأكثر مف دقائؽ عدـ القدرة عمى استخداـ العربية الفصيحة
ضعؼ القدرة عمى فيـ المستكل غير المباشر إضافة إلى . أك ستٌ جمؿ عمى الأكثر(

مب، كالاعتذار، كالنَّقد، كالسُّؤاؿ، المدح، الطَّ  مثؿ: كتكظيفو في الحديث، المُّغة؛ في
داخؿ التَّ كبركز ظاىرة صحى(، ة كالفي ة )العاميَّ الخمط بيف المستكيات المغكيَّ ك كالشككل، 

كتي تحديدان( بينيا كبيف المُّغات الأجنبيٌة  . )عمى المستكل النَّحكم، كالصَّ
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عؼ الآتية في ( 21ـ، ص:2113)عثماف كصالح  أكرد: رابعاً: ميارةُ الكتابة مظاىر الضَّ
رفيَّة كقكاعد النَّ ، ك جيؿ بقكاعد الإملاء كمصطمحاتًوً ال"الكتابة:  ك حالجيؿ بالقكاعد الصَّ
، المخالفة لممسمكع مف المُّغة كأصكلياكثرة الأخطاء المٌغكية الشَّائعة ، إضافة إلى العربيٌ 

ٌـ عمى التٌكمُّؼك  إىماؿ ، كما ذيكًر ىنا عدـ السٌلامة في الأسمكب، كتركيب الجمؿ تركيبان يىنً
 ".علامات الترقيـ مف فاصمة كقاطعة كشارحة كغيرىا إىمالان تامَّان 

بمعاني الأدكات المُّغكيَّة ككظائفيا، بحيثي تستعمؿ الجيؿ "كقد أيضيؼ إلى ما سبؽ   
ااستعمالان اعتباطيَّان لا تيراعىى فيو دقة تكظيؼ الأداة؛   كعدـ تفريقيـ بيف: لـ كلمَّ

 .(267، ص: ـ2116، )محمَّد". بمىجكاب نعـ ك الجازمتيف، كحرفي ال
السيد، الرصيد الحفظي مف الشكاىد الشعرية كالنثرية". )الفقر في "ككجد السَّيد أفَّ  

عؼ في ميارة الكتابة. (.594ـ، ص: 1998  سببان مف أسباب الضَّ
عؼ المذككر سابقان  أمَّا   فقد أكردت البحكث السَّابقة الكثير  فيما يتعمَّؽي بأسباب ىذا الضَّ

طرائؽ التَّدريس، كمنيجيَّة التَّعميـ، كمنيا ما يعكد إلى ؛ منيا ما يعكدي إلى مف الأسباب
كمنيا بعض عيكب المنياج التَّعميميٌ، كطريقة عرض المكضكعات في الكتاب المدرسيٌ، 

التَّقصير في تكظيؼ  كمنيا ما يعكد إلى المُّغة في ذاتيا كتعدُّدً مستكياتيا، ما يعكد إلى
يعكدي لأسبابو اجتماعيَّة كعاطفيَّة تتعمَّؽي باتِّجاىات  كمنيا ما، ةالتَّقانة في تعميـ العربيٌ 

ب نحك العربيَّة كتعمُّميا ، كتككينو تيٌةتعمَّؽي بالطَّالب كقدراتو الذَّا، كمنيا ما يالطُّلاَّ
كالاىتماـ أسباب خارجيَّة، كشيكع استعماؿ العاميَّة، الاجتماعيٌ، كمنيا ما يعكدي إلى 

كقد يرجع تدنِّي مستكل الطَّالب في استخداـ المغة العربية الفصحى بالمُّغات الأجنبيَّة، "
في المؤسسات  بكثرةإلى العديد مف العكامؿ مف بينيا، طغياف المغات المحمية كتداكليا 

الرسمية، كانتشار الجيؿ كالأمية في المجتمعات العربية مما أفرز صعكبة في فيـ المغة 
تتضمنو مف عدـ مراعاة القكاعد الصحيحة، كىناؾ  العربية الفصحى، كسائؿ الإعلاـ كما

، لأف الأسرة مف أكثر العكامؿ تأثيران مف يرل أفَّ الأسباب الناتجة عف الأسرة كالمدرسة 
مغة الأـ، لتمييا المؤسسة الثانية ىي المؤسسة الأكلى التي يكتسب مف خلاليا الطفؿ ال

ـ، ص: 2116، نزييةغة المدرسة". )كل كىي المدرسة، ليقابمو فارؽ كبير بيف لغة الأسرة
172.)  
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انعداـ الفاعمية في التعميـ، كقد ردَّ آخركف أسباب ضعؼ استعماؿ الفيصحى إلى "  
كاختلاط جكىر التعميـ بأشكالو الظاىرة كعامؿ نتج عنو انفصاؿ تمقائي بيف الفكر كبيف 

معممييا، ككذلؾ ضعؼ المغة العمؿ، الفجكة بيف أىداؼ تعميـ المغة العربية كبيف تأىيؿ 
كتحصيؿ الطالب كالجامعة مما أدَّل إلى ضعؼ أداء  العربية في المنزؿ كالمدرسة كالشارع

 (. 224_191ق، ص:1426)سقاؼ،  تعميميان في جميع مكادٌ المنيج المدرسيٌ".
عؼ؛  (611_595، ص: ـ1998) فيما أكرد السيد   مساريف مف أسباب ىذا الضَّ

ؿى كالرٌئيس في ضعؼ طمبة العربية؛ كىك المدرِّسى الَّذم تضمَّفى المسار  ؿ السَّبب الأكَّ الأكَّ
،  لا يتقفي لغتو، العاميٌ في عرضو الدُّركس، كالَّذم يتسبَّبي في نفكر الطمبة مف لغتيـ الأٌـ

في تعميـ النَّحك، كالإعراب،  ، كالمبالغة في التَّأكيلاتإضافةن إلى التعقيدات كالمماحكات
  .، كالفصؿ بيف النَّحك كعمـ المعانيعف الكظيفيَّة في الأداء المغكم تعادكالاب
زي    ، ص: ـ1998،)السيدما يأتي: فيأمَّا المسار الثَّاني فتضمَّفى عددان مف الأسباب تيكجى

611_614). 
مبيَّة في اكتساب الميارات المغكية.  .1  العامية كآثارىا السَّ
 التمقينية التي نتبعيا في تدريس المغة. طرائؽ التَّدريس كالأساليب  .2
 ضعؼ إعداد معممي المغة.  .3
القصكر في اختيار المادة المغكية الملائمة لمراحؿ النمك العقمي كالممبية  .4

 لاختبار. لاىتمامات الناشئة، كغياب المعايير العممية المكضكعية في عممية ا
 ضآلة المناشط المغكية غير الصفية.  .5
 قمة إقباؿ الناشئة عمى القراءة الحرة.  .6
 القصكر في أساليب التقكيـ.  .7
 ضآلة استخداـ التقنيات التربكية في تعميـ المغة كتعمميا.  .8
 عدـ كضكح الأىداؼ في أذىاف نفر مف القائميف عمى تعميـ العربية.  .9

 الكتاب المدرسي.  .11
استعماؿ العربية الفصحى تتعمَّؽي بالخجؿ مف  أسبابان  (7ـ، ص:2113بقادر ) كأضاؼ  

 : كىي في الكسط المدرسي كالاجتماعي كالمنزؿ
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 الشريؾ الذم تمارس معو المغة العربية الفصحى. عدـ كجكد  .1
 .  الخجؿ الذم يسيطر عمى التمميذ المستعمؿ لمغة العربية الفصحى .2

جراءاتو: ثالبح منيج. 7  وا 
، . منيج البحث: 1_7 كذلؾى لملاءىمتوً طبيعةى البحثً اعتمدى البحثي المنيجى الكصفيَّ

فالمنيج الكصفيٌ يمكِّفي الباحثةى مفٍ كصؼً الظَّاىرةً، كتحميميا، مف خلاؿً جمعً  كظركفوً،
ؿ مف خلاليا إلى نتائج كميَّة مدعكمة  ،البيانات كالمعمكماتً  ثّـَ دراستيا إحصائيَّان لمتكصُّ

حي  استخداـ المنيج الكصفيٌ في الدِّراسات كيكثيري مدل أىميَّة مكضكع البحث، بأرقاـ تكضِّ
لأفَّ كثيران مف المكاقؼ التَّربكيَّة )كىي في ىذا البحث أسباب ضعؼ  ؛التَّربكيَّة كالاجتماعيَّة
ؿ بالفيصحى ، لمغة الطَّالبنظرة المقسَّمة إلى أربع مجمكعات نفسيَّة تتعمَّؽ ب ؛التَّكاصي

يقة التَّدريس، كاجتماعيَّة كعاطفيَّة أيضان تتعمَّؽ ج التَّعميميٌ كطر كتربكيَّة تتعمَّؽ بالمني
 كفقان ليذا المنيج الَّذم يسيِّؿي كصفيا، كتحميؿ أبعادىا.  بالطَّالب( لا يمكف دراستيا إلاَّ 

ؼٌ الثَّاالأ يتمثَّؿ المجتمع: . المجتمع الأصمي0_7  مف الأساسيٌ صمي لمبحث بطمبة الصَّ
طالبان كطالبةن، كذلؾ في العاـ  (19171) ـىجميعيـ في مديريَّة تربية دمشؽ، كالبالغ عدد

تّـَ الحصكؿ عمى حجـ المجتمع الأصمي مف مديرية تربية  إذـ. 2121|2119الدِّراسيٌ 
 . ، دائرة التَّخطيطدمشؽ

تؤدِّم إلى  كالَّتيسحب العيِّنة بالطريقة العشكائية البسيطة، تّـَ . عي نَةُ البحث: 3_7
احتماؿ اختيار أم فرد مف أفراد المجتمع كعنصر مف عناصر العينة، فمكؿ فرد فرصة "

اختيار أم فرد آخر"  فيمتساكية لاختياره ضمف العينة، كاختيار فرد في العينة لا يؤثر 
كقد تّـَ اختيار ىذه الطَّريقة في سحب العيِّنة مف أجؿ . (159، ص: 2114أبك علاـ، )

تّـَ تطبيؽ الأداة في أثناء الدَّكاـ المدرسي  إذتعميـ النتائج عمى أفراد المجتمع الأصمي، 
ؿ 5 في الفترة ما بيف ) أنيى  بعدماـ(، 2121 كانكف الثاني 31إلى  ـ،2119كانكف الأكَّ

ؿ، ممَّا مكَّف الباحثة مف الحصكؿ عمى درجاتيـ  ب امتحانات الفصؿ الدِّراسيٌ الأكَّ الطُّلاَّ
ؿ. كعميو فقد تّـَ سحب نسبة ف مف  (% تقريبان 4)ي اختبارات المغة التَّحصيميَّة لمفصؿ الأكَّ

( ذككر، 386( طالبان كطالبةن، منيـ )747المجتمع الأصمي، حيث بمغ حجـ العينة )
 في الجدكؿ الآتي: ، كما ىك مبيَّفه ( إناث361ك)



 د. حسن الأحمد ربا الحايك     2021 عام 8 العدد  43 المجلد   البعث جامعة مجلة

002 
 

 ( يبي ن توزُّع أفراد عي نة البحث. 1الجدول رقم )
 المجموع العدد المتغي ر

 نَّوع الجتماعيّ ال
 386 ذكور

747 
 361 إناث

 
 ( يُبي ن توزُّع أفراد عي نة البحث.1الشَّكل رقم )

  . أدوات البحث:8
فّ الثَّامن الأساسيّ . استبانة أسباب ضعف التَّواصل ب1_8  : الفصحى لدى طمبة الصَّ

العربيَّة في مجاؿ تعميـ المُّغة  بناءن عمى خبرة الباحثةبناء الاستبانة  تّـَ : وصف الستبانة
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ  ( سنكات، لاحظتٍ مف خلاليا 11طكيمة تجاكزت ) مدَّةللطمبة الصَّ

( فقرة تتٌـ 41ىذه الأسباب فقامت بجمعيا كتصنيفيا في أربعة مجالات؛ تضمَّنت )
، إلى حدٍّ ما، لا أكافؽ، لا أكافؽ أبدان(، الإجابة عنيا كفؽ البدائؿ: )أكافؽ بشدَّة، أكافؽ

تشير الدَّرجة المنخفضة إلى عدـ كجكد  إذ( 1( ك)5كيتراكح المجمكع العاٌـ لمدرجات بيف )
مشكلات في أثناء التكاصؿ بالفيصحى، في حيف تدؿُّ الدَّرجة المرتفعة إلى كجكد مشكلات 

يجابيَّة بحسب  تؤدِّم إلى ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى، كقدٍ تّـَ تصنيؼ الفقرات إلى سمبيَّة كا 
 دلالتيا عمى جكد مشكمة أك عدـ كجكدىا.  

 . الد راسة الستطلاعيَّة لأدوات البحث: 0_8
تّـَ إجراء الدِّراسة الاستطلاعيَّة قبؿ القياـ بالتَّطبيؽ الميداني لأدكات البحث ككافى اليدؼي  

 منيا: 

361 

386 

340

350

360

370

380

390

400

 ذكور إناث
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التَّأكُّد مف كضكح تعميمات أداة البحث كفقراتيا، كمصطمحات البحث، كسيكلة  
 فيميا مف قبؿ المستجيبيف. 

منيَّة التي يستغرقيا تطبيؽ أداة البحث "الاستبانة".    تحديد المدَّة الزَّ
 التَّأكُّد مف سلامة العبارات ككضكحيا.  

 . العي نة الستطلاعيَّة: 3_8
أسباب ضعؼ التَّكاصؿ تّـَ تطبيؽ استبانة البحث الَّتي تّـَ إعدادىا لغرض تحديد   

ب العيِّنة مف بالفيصحى عمى  ؼٌ طلاَّ طالبان كطالبةن،  (47)بمغ عددىـ  الثاٌني الإعدادمٌ صَّ
تّـَ اختيارىـ بالطَّريقة العشكائية البسيطة، بعد تكزيع أدكات البحث عمى المفحكصيف 
زمة، طمبتٍ الباحثة البدء بالإجابة عف الأدكات مع تقديـ أم  عطاء التَّعميمات اللاَّ كا 

إلى  استفسارات بخصكص الفقرات، كقد تبيٌف أفَّ الفقرات جميعيا كاضحة، أمَّا بالنِّسبة
زمة للإجابة عف المقاييس كانت بحدكد  كقت تطبيؽ الأدكات فقد تبيَّفى أفَّ الميدَّة اللاَّ

 ( دقيقة. 11_15)
أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصحَى لدى طمبة الد راسة السيكومترية لستبانة  .4_8

فّ الثَّامن   : الأساسيّ  الصَّ
استبانة أسباب ضعؼ التَّكاصؿ قامت الباحثة بإجراء دراسة سيككمترية لمقياس   
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ لبا دٍؽ كالثَّبات لعبارات المقياس ،فيصحى لدل طمبة الصَّ ، تتضمَّف الصِّ

البةن، مف طمبة ط( طالبان ك 91مف خلاؿ التَّطبيؽ عمى عيِّنة استطلاعيَّة بمغ عدديىا )
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ  فريز مالؾ، كأنكر في المدارس التَّابعة لتربية دمشؽ )مدرسة الصَّ

عادة الاختبار بعد ) دٌ ( طالبان كطالبةي 87يكمان ليقكىـ ) (15العطَّار لمتعميـ الأساسيٌ( كا  بالرَّ
دٍؽ كالثَّبات بناءن عمى العيِّنة الاستطلاعيَّة  عمى الاستبانة، كتقكـ الباحثة باحتساب الصِّ

 : كما يأتي
دْقال. 1  تّـَ استخداـ الطُّرؽ الآتية:  ستبانةالاصدؽ لمتحقُّؽ مف : ص 

ليَّة عمى  ستبانةتّـَ عرض الاآ. صدؽ المحكِّميف:  مف محكِّميف ( 8)بصكرتو الأكَّ
ييف تربكييف، إضافة  المتخصِّصيف في مجاؿ تعميـ المُّغة العربيَّة لأبنائيا؛ مف أساتذة كمكجِّ

كأفَّ عباراتو تقيس فعلان ما  ،بغية التَّأكُّد مف صدقوإلى أساتذة في كمية التربية، كذلؾ 
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بعض الميلاحظات حكؿ حذؼ بعض أشارى السَّادة المحكِّمكف إلى  إذكيضًعىت لقياسو، 
عادة صياغة بعض العبارات لتككفى أكثر كضكحان كدقَّةن بالنسبة اتعبار ال إلى ، كا 
مرَّةن  ت الاستبانةكقدٍ تّـَ الأخذ بالملاحظات كمِّيا، كالالتزاـ بيا، ثّـَ عيرًضى  مفحكصيف،ال

ضًعى لقياسً   وً. ثانية عمى المحكِّميف، كأشاركا إلى أنَّوي أصبحى جاىزان لمتطبيؽ، كأنَّوي يقيس ما كي
دٍؽ البنيكم:  دٍؽ أيضان بصدؽب. الصِّ الاتِّساؽ أك التَّجانيس  كيسمَّى ىذا النَّكع مف الصِّ

درجة الدَّاخميٌ، كيتّـُ فيو احتسابي الاتِّساؽ الدَّاخميٌ باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف بيفى 
كؿ مجاؿ مف المجالات الأربعة، كالدَّرجة الكيمِّيَّة للاستبانة كىكيؿ، كالجدكؿ الآتي يكضًحي 

                                ذلؾ: 
( يبي ن معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل مجال والمجالت الأخرى، والدَّرجة 0الجدول رقم )

 الكُميَّة للاستبانة.

 المجال
أسباب تتعمَّق 

 المُّغة فيمب
أسباب تتعمَّق 

 لمنيجبا
أسباب تتعمَّق 

 المدرسب
أسباب عاطفيَّة 

 واجتماعيَّة
الستبانة 

 كَكُل

أسباب تتعمَّؽ 
 المغة بفيـ

معامؿ 
 1 الارتباط

87 

1.432** 1.362** 1.332** 1.711*
* 

القيمة 
 1.111 1.112 1.111 1.111 الاحتمالية

أسباب تتعمَّؽ 
 بالمنيج

معامؿ 
 **1.432 الارتباط

1 
87 

1.483** 1.426** 1.813*
* 

القيمة 
 1.111 1.111 1.111 1.111 الاحتمالية

أسباب تتعمَّؽ 
 بالمدرس

معامؿ 
 **1.483 **1.362 الارتباط

1 
87 

1.366** 1.759*
* 

القيمة 
 1.111 1.111 1.111 1.111 الاحتمالية

أسباب 
عاطفيَّة 
 كاجتماعيَّة

معامؿ 
 **1.366 **1.426 **1.332 الارتباط

1 
87 

1.692*
* 

القيمة 
 1.111 1.111 1.111 1.111 الاحتمالية
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الاستبانة 
 كىكيؿ

القيمة 
 **1.692 **1.759 **1.813 **1.711 الاحتمالية

1 
معامؿ  87

 1.111 1.111 1.111 1.111 الارتباط

دؽ البنيكم لأفَّ نستنتج مف الجدكؿ السَّابؽ أفَّ الاستبانة تتمتَّع  بدرجة جيِّدة مف الصِّ
 الأبعاد مترابطة مع الاستبانة كىكيؿ بالشَّكؿ الآتي: 

 . 1.71* الأسباب المتعمِّقة بفيـ المُّغة كاستعماليا ترتبط مع الاستبانة كىكيؿ بدرجة: 
 .1.81بالمنيج ترتبط مع الاستبانة كىكيؿ بدرجة: * الأسباب المتعمِّقة 

 .1.75مِّقة بالمدرِّس ترتبط مع الاستبانة كىكيؿ بدرجة: * الأسباب المتع
 . 1.69* الأسباب العاطفيَّة كالاجتماعيَّة ترتبط مع الاستبانة كىكيؿ: 

 كىي نسبة جيِّدة إحصائيَّان.  1.11كجميعيا دالَّة عند مستكل الدَّلالة 
ؿ بالفيصحى : باتالثَّ . 0 كمجالاتيا تّـَ احتساب الثَّبات لاستبانة أسباب ضعؼ التَّكاصي

ة في الأربعة بالطٌرائ حى  الجدكؿ الآتي: ؽ المكضَّ
 ( يبي ن معاملات الثَّبات لدرجات الستبانة ومجالتيا.3الجدول رقم )

 الإعادة مجالال
 التَّجْزئة الصفية

 ألفا كرونباخ
 جتمان براون -سبيرمان

أسباب تتعمَّؽ بفيـ المغة 
 كاستعماليا.

1.732** 1.698 1.697 1.781 

 1.717 1.767 1.772 **1.681 أسباب تتعمَّؽ بالمنيج
 1.731 1.724 1.725 **1.811 أسباب تتعمَّؽ بالمدرس

 1.563 1.599 1.612 **1.748 أسباب عاطفيَّة كاجتماعيَّة
 1.787 1.515 1.515 **1.761 الاستبانة كىكيؿ

، كىذا يشير إلى أفَّ 1.78فا كركنباخ للاستبانة كىكيؿ بمغى معامؿ ثبات أل آ. ألفا كركنباخ:
 مف الثَّبات.  جيِّدةالاستبانة تتمتَّع بدرجة 
بطريقة التَّجزئة النِّصفيَّة مف خلاؿ تجزئة الثَّبات تّـَ احتساب  ب. التَّجزئة النِّصفيَّة:

كجيَّة، الاستبانة إلى الفقرات الَّتي تحمؿ الأرقاـ الفرديَّة،  كالفقرات الَّتي تحمؿ الأرقاـ الزَّ
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، كىذا 1.51، كمعامؿ ارتباط جتماف 1.51حيثي بمغى معامؿ ارتباط سبيرماف_ براكف 
 لة مف الثَّبات. يدؿُّ عمى أفَّ الاستبانة تتمتَّع بدرجة مقبك 

، كىي نسبة مقبكلة 1.76بمغ معامؿ الثَّبات للاستبانة كىكيؿ في الإعادة  ج. الإعادة:
 . 1.11إحصائيان عند مستكل الدَّلالة 

ؽ ائكمقبكلة بالطُّر  ،كما أفَّ معاملات الثَّبات لمجالات الاستبانة الأربعة كمٌيا مرتفعة
ح في الجدكؿ رقـ )الثَّلاث: كركنباخ، كالتَّجزئة   (.3النِّصفيَّة، كالإعادة كما ىك مكضَّ

 : والتحميل المناقشة و البحث عرض. 9
 . الإجابة عن أسئمة البحث: 1_9

للإجابة عفٍ أسئمة البحث تّـَ تحديد نظاـ تقدير درجات الاستبانة، إذ تتّـُ الإجابة عنيا 
غير مكافؽ، غير مكافؽ أبدان(، كتّـَ  كفؽ تدرُّج خماسي )مكافؽ بشدَّة، مكافؽ، إلى حدٍّ ما،

     =    تحديد طكؿ الفئة باعتمادً المعادلةً الآتية:
 
 

الحد الأعمى لمبديؿ الحد الأدنى لمبديؿ
عدد البدائؿ

 

  .وىو طول الفئة 2.82
ى، أك عدـ كجكدىا كبذلؾ يككف تصنيؼي درجةً  ؿ بالفيصٍحى كفؽ كجكد مشكمة في التَّكاصي

 الجدكؿ الآتي:ما ىك مكضح في 
 وجود مشكمة في التَّواصل بالفُصْحَى أو عدمو. ( درجة 4الجدول رقم )

 وجود مشكمة، أو عدمودرجة  مدى المتوسطات
 غير مكافؽ أبدان  1.81إلى  1مف 
 غير مكافؽ 2.61إلى  1.81مف 
 إلى حدٍّ ما 3.41إلى  2.61مف 
 مكافؽ 4.21إلى  3.41مف 
 بشدَّةمكافؽ  5.11إلى  4.21مف 

ل: بَت   التّي المحاور أكثر ما .0 السُّؤال الأوَّ ف   تلميذ تواصُل في خللا  سبَّ  الثَّامن الصَّ

حَى  الأساسيّ  ب أنفسيـبالفُص  للإجابة عف ىذا السُّؤاؿ تّـَ احتساب  ؟مف كجية نظر الطُّلاَّ
بمغى المتكسِّط  إذالمتكسِّط الحسابيٌ كالانحراؼ المعيارمٌ لإجابات أفراد عيِّنة البحث، 

(، ممَّا يعني أفَّ مجالات 1.45(، كالانحراؼ المعيارمٌ )2.76الحسابيٌ للاستبانة كىكيؿ )
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ى لدل طمبة  أسباب ضعؼ ؿ بالفيصٍحى ؼٌ التَّكاصي في الاستبانة تقع  الثَّاني الإعدادمٌ الصَّ
حي في الميستكل )إلى حدٍّ ما(، كالجدكؿ الآت  ذلؾ: ي يكضِّ

 ترتيب المحاور التي سببتْ خملًا في تواصُل الطَّمبة بالفُصحى. (5الجدول رقم )

ؿ    ب يجدكف مشاكؿ تمنعيـ مف التَّكاصي يمكف تفسير النتيجة السَّابقة بأفَّ الطُّلاَّ
ح في الجدكؿ فإفَّ ذلؾ كافى بدرجة متكسِّطة، أم أفَّ تمؾ  ،بالفيصحى كلكف كما ىك مكضَّ

ى بشكؿو كامؿ، كلكنَّيا تيحدث بعض  المشكلات لا ؿ بالفيصٍحى ب مف التَّكاصي تمنع الطُّلاَّ
ى كلكف ليسى العكائؽ، كتعزك الباحثة ذلؾ إلى أفَّ الطَّمبة يستطيعكف التَّ  كاصؿ بالفيصحى

لؾ بالدَّرجة الأكلى إلى الأسباب العاطفيَّة كالاجتماعيَّة الَّتي أخذت المرتبة ، كيعكد ذان ائمد
ى؛  ؿ بالفيصٍحى ى، فالطَّالب الَّذم يحاكؿ التَّكاصي ؿ بالمُّغة الفيصٍحى الأكلى بيف مشكلات التَّكاصي
غكط العاطفيَّة تتعمَّؽ بنظرتو إلى المُّغة  كىك قادره عمى ذلؾ يقع تحت نكعو مف الضُّ

ؿ بالمُّغات الأجنبيَّة، الفي  السُّخريَّة ك صٍحى، كسيكلة الحديث بالعاميَّة، كطغياف رغبة التَّكاصي
ى،  لا يجد أفَّ  فالطَّالب إذفكالاستيزاء الَّتي يتعرَّضي ليا عند محاكلة الحديث بالفيصٍحى

نَّوي إ حدٍّ ما" أم الأسباب المذككرة تمنع تكاصمو بالفيصحى لأنَّيا كقعت في المستكل "إلى
ى، في حيفى أفَّ يممؾ الاستعداد كالأدكات اللازمة الَّتي تمكِّنيوي مف التَّ  ؿ بالفيصٍحى كاصي

ؿ بيا. في مقدِّمة الأسبابجاءت الأسباب العاطفيَّة كالاجتماعيَّة   التي تمنعو مف التَّكاصي

النحراف  ط الحسابيالمتوس   مجالال
 رتيبالتَّ  المستوى المعياري

فيم المُّغة 
 واستعماليا

 إلى حدٍّ ما 1.5579 2.6713
3 

المنيج 
 التَّعميميّ 

 إلى حدٍّ ما 1.7754 2.7855
2 

 4 غير مكافؽ 1.8125 2.5923 المدر س
أسباب عاطفيَّة 

 واجتماعيَّة
 إلى حدٍّ ما 1.6173 3.1112

1 

  إلى حدٍّ ما 1.4593 2.7672 الستبانة كَكُل
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 بالفُصحى.ترتيب المحاور التي سببتْ خملًا في تواصُل الطَّمبة ( 0الشكل رقم )

ؿً  عد ًـ أسباب أبرز ما: السُّؤال الثَّاني  بالعربيَّة الأساسيٌ  الثَّامف الصَّؼِّ  تلاميذ تكاصي
للإجابة عف ىذا السُّؤاؿ تّـَ احتساب المتكسِّط الحسابي  ؟مف كجية نظرىـ الفيصٍحى

كؿٌ مجاؿ تيب الفقرات تنازليَّأن ضمف كالانحراؼ المعيارم لإجابات أفراد عيِّنة البحث، لتر 
 ككانت النَّتائج كالآتي:  مف المجالات الأربعة،

ل  : الأسباب المتعم قة بفيم المُّغة واستعماليا. آ. المجال الأوَّ
ل. (6الجدول رقم )  يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الأوَّ

النحراف  المتوسط الفقرة
 الترتيب المُسْتوَى المعياري

 4 إلى حدٍّما 1.1159 2.7815 العربيَّة صعبة بالنسبة إليّ. المغة
 3 إلى حدٍّ ما 1.2121 2.8216 .أجدُ صعوبةً في توظيف قواعد المغة العربية في المحادثة
 11 غير مكافؽ 1.1974 2.3896 أجدُ صعوبةً في توظيف قواعد المغة العربية في الكتابة.

 5 إلى حدٍّ ما 1.1691 2.7413 المناسبة لممعنى الذي أريده.أواجو صعوبةً في اختيار المفردات 
 7 إلى حدٍّ ما 1.2421 2.6845 أواجوُ صعوبةً في استعمال التَّعبيرات المناسبة لممعنى الذي أريده.
أواجو صعوبة في معرفة المفردات والتَّراكيب الفصيحة المقابمة 

 1 إلى حدٍّ ما 1.2477 2.9531 في المَّيجة المحكيَّة. لمثيلاتيا المُستخدمة

 9 إلى حدٍّ ما 1.1841 2.6516 أستطيعُ توظيف المفردات التي أتعمُّميا في الحديث اليوميّ.ل 
 8 إلى حدٍّ ما 1.1458 2.6519 في الحديث اليوميّ. أتعمَّمُياأستطيع توظيف التَّراكيب الَّتي ل 
 6 إلى حدٍّ ما 1.1569 2.7323 الحديث اليوميّ.أستطيع توظيف القواعد التي أتعمميا في ل 

2.3
2.4
2.5
2.6
2.7
2.8
2.9
3
3.1
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أمتمك المخزون المغوي الفصيح لستعمالو في المواقف ل 
 الحياتيَّة.

 2 إلى حدٍّ ما 1.2332 2.8233

 11 غير مكافؽ 1.3196 2.1312 الفصحى في الكتب والقصص. أفيم جي داً ما أقرأ بالعربيةل 
 7 إلى حدٍّ ما 1.1745 2.6854 الفصحى في الش عر. أفيم جي داً ما أقرأ بالعربيةل 
ة في معرفة المفردات كالتراكيب الفصيحة المقابمة لممفردات ناؿى المؤشِّر "أكاجو صعكب  

 كالتراكيب المستخدمة في الميجة المحكية" المرتبة الأكلى بيف أسباب ضعؼ التَّكاصؿ
ؼٌ  ى لدل طمبة الصَّ ، كىي مشكمة شائعة جدَّان بيف أكساط الثَّاني الإعدادمٌ بالفيصٍحى

المتعمِّميف، فإيجاد العبارات، كالمفردات الفصيحة أمره ميّـٌ جدَّان فيما لك أراد الطمبة الحديث 
ما رأم الباحثة إلى ضعؼ التَّكاصيؿ مع في بالفصحى، كىي مشكمة عامَّة، كأسبابيا تعكدي 

التَّعميميٌ كالمدرِّسيف عمكمان لا يكلكف ىذا الجانب تقرُّهي المجمعات المُّغكيَّة، كما أفَّ المنيج 
أىميةن كبيرةن، فاعتمادىـ في ىذه القضية متركؾه لثقافة الطَّالب كاطِّلاعًوً، كقراءاتوً، فيما 

د" في بداية أك نياية كؿٌ درس 5يمكف حؿُّ ىذه المشكمة ببساطة؛ مف خلاؿ تخصيص "
و المدرِّس الطُّمبة فييا إلى استخداـ المفردات  ،عمى شكؿ مسابقة أك محادثة قصيرة يكجِّ

فيما جاء المؤشِّر ية، أك المُّغات الأجنبيَّة. كالتراكيب العربية المقابمة لما في الميجة المحك
" في المرتبة الثانية مف لا أمتمؾ المخزكف المغكم الفصيح لاستعمالو في المكاقؼ الحياتيَّة"

بنا بكثرة، كيعكدي السَّبب  ؼأسباب ضع ى، كىي مشكمةه شائعةه بيفى طلاَّ ؿ بالفيصٍحى التَّكاصي
في ذلؾ برأم الباحثة إلى أفَّ المنيج التَّعميميٌ عمكمان، كطرائؽ التَّدريس لاتعتمدي المدخؿ 

ىكعميو فإفَّ الطَّالب يجدي صعكبةن في التَّكاصؿ بالفيصٍ  كتعمٌميا،مُّغة الالكظيفيٌ في تعميـ   حى
مف قبؿ المعمِّـ، كالمنيج تقديـ المكضكعات الكظيفيٌة كنتيجة حتميَّة لعدـ الاىتماـ ب محادثةن 

                                                    التَّعميميٌ.     

ا فيما يتعمَّؽي بالشَّككل القديمة الحديثة مف تكظيؼ قكاعد المُّغة في الاستعماؿ المغكم،    أمَّ
فقد تراجعت ىذه المشكمة أماـ المشكمتيف السَّابقتيف، فعدـ القدرة عمى إيجاد المقابؿ 
الفصيح لممفردات كالتَّراكيب في الميجة المحكية، ككثرة استخداـ مفردات المغة الأجنبية 

الفجكة العميقة بيف ما يتعمَّموي الطَّالب في في الحياة اليكميَّة، إضافة إلى راكيبيا كت
المدرسة، كبيف المكاقؼ الَّتي يريد التَّعبير فييا عف ذاتو كرغباتوً في المكاقؼ الحياتية 
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درة المختمفة؛ أم الابتعاد عف تعميـ المُّغة كظيفيَّان باتى المشكمة الَّتي تسبؽ مشكمة عدـ الق
عمى تكظيؼ القكاعد التي يتعمَّميا، كىذا أمره منطقيٌ؛ فمك أتيحى لمطالب معرفة المفردات 
كالتراكيب الفصيحة المقابمة لما يستخدمو في الميجة، مع تقديـ المكاضيع الَّتي يمرُّ بيا 

ف أخطأ فييكميَّان في حياتو لتمكَّف مف تكظيؼ القكاعد التي يتعمَّ   ميا ببساطةو، حتٌى كا 
كالاستمرارية في استعماؿ المُّغة الدَّكر الأبرز في تحكيؿ  ،المرَّات الأكلى فسيككف لمممارسة

القكاعد إلى ميارة مكتسبة، فيما لك أيحسفى اختيار المكضكعات الَّتي تيّـُ الطَّمبة في 
 حياتيـ اليكمية.                    

المغة العربية في الكتابة" في نياية أجدي صعكبةن في تكظيؼ قكاعد المؤشِّر "جاء  كقد  
لمغة  عميـ الكظيفيٌ قائمة مشكلات فيـ المغة كاستعماليا، كيعكد ذلؾ إلى اعتماد مدخؿ التٌ 

ؼٌ  في ميارة الكتابة أكثر بكثير مف بقية الميارات ، ممَّا الثَّاني الإعدادمٌ في منياج الصَّ
بسيكلة أكبر مف استعماليا في المحادثة، أتاحى لمطمبة القدرة عمى استعماؿ قكاعد المغة 

لتَّعبير الكتابيٌ يقرأ كيدقَّؽ أكثر مف مرَّة مف قبؿ الطَّالب ممَّا كيعكد ذلؾ أيضان إلى أفَّ ا
  .لا ييتاحي لوي في ميارة التَّعبير الشفكم الأمر الَّذمييتيحي لوي القياـ بعمميَّة التَّصكيب الذَّاتيٌ 

                                                                           
" عمى لا أفيـ جيِّدان ما أقرأ بالمغة الفصحى في الكتب كالقصصكقد حصؿى المؤشِّر "  

، كلـ يجد الطَّمبة مشكمة في ىذا المرتبة الأخيرة بيف مشكلات فيـ المُّغة كاستعماليا
نَّما المشكمة في الإقباؿ عمى ، المؤشِّر أمٍ أفَّ الطَّمبة لا يعانكف مشكمة فيـ المقركء، كا 
حظتٍ الباحثة مف خلاؿ تجربتيا في التَّدريس، كيعكد ذلؾ إلى أفَّ الطَّالب كما لاالقراءة 

مرحمة سابقة، ممَّا يمكِّنيوي مف البحث عف معاني قدٍ مرَّ بدرس البحث في المعجـ في 
               يدة.                                          المفردات الجد
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ل.3الشَّكل رقم ) ( يُبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الأوَّ  

: الأسباب المتعم قة بالمنيج التَّعميميّ. ب. المجال الثَّاني  
يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الثَّاني. (7الجدول رقم )  

 المتوسط الفقرة
النحراف 
 الترتيب المُسْتوَى المعياري

لغة مكضكعات المنياج التَّعميمي بعيدة عف لغة الحياة 
 1 إلى حدٍّ ما 1.3135 3.1241 العمميَّة.

الميمارسة المغكيَّة التدريبات المغكيَّة في المنياج لا تدعـ 
 5 إلى حدٍّ ما 1.2824 2.7684 في مكاقؼ الحياة العامَّة.

التدريبات النَّحكيَّة في المنياج غير كافية لضبط الميمىارسة 
 3 إلى حدٍّ ما 1.2619 2.8635 المغكيَّة في مكاقؼ الحياة العامَّة.

 6 إلى حدٍّ ما 1.3811 2.7319 ضعؼ التَّركيز عمى ميارة التَّعبير الكتابي.

 7 إلى حدٍّ ما 1.2933 2.7162 ضعؼ التَّركيز عمى ميارة التَّعبير الشٌفكم.
ؽ النُّصكص الشِّعريَّة.  4 إلى حدٍّ ما 1.2412 2.8146 أجدي صعكبةن في تذكُّ
رة في الكتاب بما فييا المغكيَّة.  2 إلى حدٍّ ما 1.2698 2.9961 التدريبات مكرَّ

 8 مكافؽغير  1.3232 2.5931 لي.إمكضكعات الكتاب غير عمميَّة بالنِّسبة 
 9 مكافؽغير  1.4482 2.5731 مكضكعات الكتاب غير جذَّابة.

كقعى المؤىشِّر "لغة مكضكعات المنياج التَّعميمي بعيدة عف لغة الحياة العمميَّة" في مقدِّمة   
ى لدل الطَّمبة المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ، كىذا يتَّفؽ مع  ؿ بالفيصٍحى أسباب ضعؼ التَّكاصي

ة مف كجية نظر ما كردى سابقان مف أفَّ المنيج التعميمي لا يدعـ الممارسة المُّغكيَّة الكظيفيَّ 
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ب الَّذيف يجدكف فجكةن كبيرةن بيف ما يتعمَّمكنو مف لغة، كما يستعممكنو منيا في  الطُّلاَّ
 ،أبنائياالعربيَّة مف قبؿ  إعراض عف استخداـحياتيـ اليكميَّة، كىذا ىك سببي ما نراهي مف 

ر، ذلؾى أفَّ أدَّل إلى نفكرىـ منيا عاطفيَّان كما سيردي لاحقان في المجاؿ الأخيكقد 
بيـ كيجذبيـ إلى استعماؿ المغة فيما لك كجدكا  مكضكعات المنيج التَّعميميٌ ىي ما يقرِّ

ؼٌ قدٍ ضالَّتيـ فييا،  أضًؼٍ إلى ذلؾ أفَّ كثيران مف حالات الشَّغب كالخركج عف نظاـ الصَّ
يٌة، كىدفيـ يعكد إلى ممؿ الطَّمبة ممَّا ييطٍرىح عمييـ مف مكضكعاتو لا تتصؿ بحياتيـ اليكم

رة في الكتاب بما فييا المغكيَّة" مف تعمُّـ المُّغة، كما أفَّ  كالَّتي جاءىتٍ في  "التدريبات المكرَّ
المرتبة الثَّانية تؤكِّد سبب الممؿ كالنُّفكر العاطفي مف دركس المُّغة العربيَّة، فالتَّدريبات 

الأسئمة الَّتي تتشابوي في أصبحتٍ أقرب إلى القالب المحفكظ الَّذم يكضع عند إجابة 
دركس العربيَّة، ممَّا أدَّل إلى ضعؼ إمكانيَّة استعماؿ المُّغة، كتطكير الميارات المُّغكيَّة 

يتقفي  لمُّغةبا أصميٌّ  متحدِّثه الطَّالب الَّذم يفترض أنَّوي  لتصبحى لاحقان ميارة أصيمة لدل
د الَّذم نراهي عند طمب الحديث بالفصحى كبحماس دكف ىذا البرك  ،استعماؿ لغتوً الأٌـ جيِّدان 

رتٍ مشكمة تكظيؼ أماـ زملائيـ،  ؿ تأخَّ كانسجامان مع ما سبؽ كركده في المجاؿ الأكَّ
ؿ بالفيصحى المتعمِّقة بالمنيج  القكاعد إلى المرتبة الثَّالثة مف مشكلات ضعؼ التَّكاصي

لمقكاعد المغكيَّة الميتعمَّمة في المنيج، التَّعميميٌ، ذلؾ أفَّ المنيج التَّعميمي كضعى تطبيقات 
رى التدريب عمييادركس قكاعد المغُّ لكنَّيا اقتصرت عمى  في  ة دكف أفٍ ييشار إلييا، كيكرَّ

ؽ النُّصكص الشِّعريَّةمشكمة " جاءتٍ ا يمف الميارات المُّغكيَّة الأخرل.  "أجدي صعكبةن في تذكُّ
رأم في ذلؾ أفَّ الطَّمبة ، المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ في المرتبة الرَّابعة بيف المشكلات 

لكفَّ المشكمة تكمف في فيـ المعاني الأعمؽ، كتمييز ، الباحثة يفيمكف المعاني المباشرة
"  مكضكعات الكتاب غير عمميَّة بالنِّسبة ليفيما كقع المؤشِّراف "، جماليات النَّصٌ الأدبيٌ 

في المراتب الأخيرة بيف أسباب ضعؼ التَّكاصؿ  "مكضكعات الكتاب غير جذَّابةك"
ٍـ يكافؽ الطَّمبة عمى أفَّ ىذيف المؤشِّريف مشكمة بالفيصحى المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ  ، كل

عدـ جاذبيَّة مكضكعات الكتاب، كعدـ ذلؾ أفَّ الأسباب الأخرل تقدَّمت عمى ، أساسان 
أفَّ مشكمة الطَّالب مف كجية نظر الباحثة ليستٍ كما ، فيَّة التَّدريبات المطركحة فيوكظي

ب، لكفَّ  في مكضكعات الكتاب بحدِّ ذاتيا فيي مكضكعاته ليا أىميِّتييا في حياة الطُّلاَّ
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مب منيا لغة ىذه المكضكعات التي تبتعد في كثيرو أك قميؿ عمَّا يحتاجو الطَّ المشكمة في 
        كتقديميا.     في حياتًو اليكميَّة، إضافة إلى طريقة عرضيا 

 
.يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الثَّاني( 4الشكل رقم )  

: الأسباب المتعم قة بالمُدر س.ج. المجال الثالث  
.لثاصُل بالفُصْحَى في المجال الثَّايبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّو  (8الجدول رقم )  
 الترتيب المُسْتوَى النحراف  المتوسط الفقرة

 1 إلى حدٍّ ما 1.4271 3.1741 يستعمؿي الفيصحى في المدرسة دائمان.
ب الميجات العاميَّة.  5 غير مكافؽ 1.2941 2.5462 يصحِّح الأغلاط، كلا يقبؿ باستخداـ الطُّلاَّ
ع عمى استعماؿ الفيصٍحى كتطكرييا لدل الطالب باستمرار.  7 مكافؽغير  1.3942 2.4726 يشجِّ
ب نحك القراءة الإثرائيَّة في المكضكعات التي تيمٌيـ. و الطُّلاَّ  3 إلى حدٍّ ما 1.2511 2.6717 يكجِّ

فنا جماؿ الفصحى، كتطبيقاتيا، كأىميتيا في حياتنا.  8 غير مكافؽ 1.3324 2.4244 يعرِّ
ميمة. عي عمى الكتابة الأدبيَّة السَّ  9 غير مكافؽ 1.2821 2.1416 ييشجِّ

 4 إلى حدٍّ ما 1.3632 2.6386 يستخديـ الكسائؿ التَّعميميَّة كالتَّقانات في تعميـ المُّغة العربيَّة.
 6 غير مكافؽ 1.2791 2.4911 ينمِّي ميارة البحث لدل الطَّمبة بما يخصُّ المُّغةى العربيَّة.

 2 ماإلى حدٍّ  1.3575 2.7738 الفيصحى. بالعربيَّةيشاركنا نشاطات كفعاليات 
العربيَّة ميِّةً تعميـ الطَّمبة في عم ؤكليَّةن الأكبر، كالدَّكر الأبرزدرِّسي المسيتحمَّؿي الم  

زمة ليـ، كمع ذلؾ فقدٍ جاء  عدادىـ لتمكينيـ مف الميارات المُّغكيَّة اللاَّ ى، كا  الفيصٍحى
ؿى يستعمؿي الفيصحى في المدرسة دائمان" المؤشِّر " في مقدِّمة الأسباب الَّتي تعيؽ تكاصي
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ى،  فٍ كانت بمستكل إلى حدٍّ ما، فإفَّ الطَّالبى الَّذم لا يستمعي إلى الطَّمبة بالفيصٍحى كا 
ى، كلا  ى مف معمِّمًوً بشكؿو مستمرٌ لا يستطيعي بحاؿو مف الأحكاؿ التَّحدُّث بالفيصٍحى الفيصٍحى

رسنا كمِّيا في الكقت الحالي_ لا نجدي مف يتحدَّثي سيَّما أنٌو في معظـ مدارسنا _بؿ في مدا
ى إلاَّ أىؿ الاختصاص مف معمِّمي المغة العربيَّة، فكيؼ لمطالب الَّذم فقد قدكتو  الفيصٍحى

ى الخالية مف المَّ في الكلاـ الفصحيح الصَّ  المؤشِّر كما كردى  ؟حفحيح أفٍ يتحدَّث الفيصحى
ىـ يعمدي إلى "يشاركنا نشاطات كفعاليات بالمغة الفيصحى"  في المرتبة الثَّانية، أم أفَّ المعمِّ

إعطاء الدُّركس، كيكتفي بيا، متناسيان أفَّ تمؾ المُّغة الَّتي تعمَّميا الطَّالب لا يمكف أفٍ 
غة، كتصبح محبَّبةي تظير في الاستعماؿ دكف القياـ بالنَّشاطات التي تيكظِّؼي فييا المُّ 

كمألكفةن لدل الطَّالب، كقريبة مف نفسو كمشاعره دكف إتاحة الفرصة ليا بالظُّيكر في 
ذاعة مدرسيَّة،  ،النَّشاطات كالفعاليَّات المدرسيَّة المختمفة، مف مسرح كتمثيؿ أدكار، كا 

في ظيكر  ةالفعَّ  مساعدة، كألعاب لغكيَّة، كغيرىا الكثير ممَّا قدٍ يساعد كعركض تقديميَّة
                                               القدرات المغكيَّة المكتسبة لدل الطَّمبة.   

            

ب نحك القراءة الإثرائيَّة في المكضكعات التي تيمٌيـ""المؤشِّر  جاءى فيما    و الطُّلاَّ في  يكجِّ
المرتبة الثَّالثة، فعمى الرٌغـ مف الأىميَّة الكبيرة لمقراءة الإثرائية في دعـ دكر المدرسة 
كماؿ دكر المدرِّس في التَّعميـ، كسدٌ الثغرات الَّتي قدٍ يجدىا الطَّالب  كالمنيج التَّعميميٌ كا 

كثيرو مف المدارس، استعماؿ المُّغة، إلاَّ أفَّ الإحجاـ عف القراءة ىك سيِّدي المكقؼ في في 
سً أك الطَّالب كحدىهي، لأفَّ المشكمة ىي ظاىرة عامَّة  بيف كلا نمقي المُّكـ في ىذا عمى المدرِّ

فٍ كانت قدٍ جاءت ىنا في المرتبة الثَّالثة نظران  أفراد مجتمعاتنا، كجكد أسباب إلى كىي كا 
ى سببيا المعمِّـ، إلاَّ أنَّيا مشكمة عامَّة  ؿ بالفيصحى رأم في أكثر أىميَّة في ضعؼ التَّكاصي

الباحثة لا بدَّ أفٍ يتّـَ العمؿ بالتَّدريج عمى حمِّيا، كربَّما يككف ذلؾ مف خلاؿ تخصيص 
ىـ لقراءات الطَّمبة الإثرائيَّة، كتمخيص ما قامكا بقراءتجزء مف الدَّرجات  و، كتقديمو أما

 زملائيـ بمغةو سميمة.  

في كقدٍ كرد المؤشِّر "يستخديـ الكسائؿ التَّعميميَّة كالتَّقانات في تعميـ المُّغة العربيَّة "   
استخداـ التَّقانات الحديثة يساعدي في تعميـ العربيَّة المرتبة الرَّابعة، كلا يكجدي شؾٌّ في أفَّ 
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مف عقكؿ الطَّمبة كأفياميـ، ذلؾ أنَّيـ نشؤكا عمى استخداميا، كنشرىا، كجعميا أكثر قربان 
تٍ جزءان مف حياتيـ، لا يستغنكف عنوي، كاستثمار ىذه التَّقانات  كالتَّعاميؿ معيا، حتَّى أضٍحى

كلكفَّ ميتو لدل الطَّمبة، عا، كفبحاجةو إلى دليؿو لإثبات أىميَّتوفي تعميـ العربيَّة أمره ليسى 
بعض المعمِّميف، أك قدراتيـ عمى التَّعاميؿ مع التَّقانات الحديثة، مقارنةن  الفجكة بيف عمر

  ممَّا يجعؿ استعماليا مف قبؿ المعمِّميف صعبان.           بطلابيـ كبيرةه جدَّان 

 

( يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الثَّالث.5الشكل رقم )  

الأسباب المتعم قَة بالجانب الجتماعي والعاطفي. : د. المجال الرَّابع  
يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الرَّابع.  (9الجدول رقم )  

النحراف  المتوسط الفقرة
 المعياري

 الترتيب المُسْتوَى

 7 إلى حدٍّ ما 1.4178 2.9237 أجدي الكثير مف الألعاب التي تستخدـ المغة العربيَّة الفيصحى.
التَّكاصؿ بمغاتو أخرل )الأجنبيَّة( مع العالـ الخارجي أكثر سيكلة بالنسبة 

 5 إلى حدٍّ ما 1.4966 3.1113 إلي.

 1 مكافؽ 1.3154 3.6145 أرتاح لاستخداـ الميجة العاميَّة، كأشعر بالارتباؾ عند استخداـ الفيصحى.
 11 غير مكافؽ 1.3299 2.4337 الفيصحى بالنٌسبة إليٌ.أجدي كتبان جذَّابة بالمغة العربيَّة 

 11 غير مكافؽ 1.3511 2.3494 أحبُّ القصص المكتكبة بالمغة العربيَّة الفصحى.
 3 إلى حدٍّ ما 1.4416 3.3347أشعر أفَّ الحديث بمغات أجنبيَّة يكسبني منزلة أعمى، كأكثر أىمية في 
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 المجتمع.
 4 إلى حدٍّ ما 1.4499 3.1416 استخداـ الفصحى في التَّكاصؿ اليكمي.يستيزئ بي الآخركف عند 

 2 مكافؽ 1.3735 3.5676 أشعر بالتميُّز عند استخداـ لغات أخرل.
رة.  6 إلى حدٍّ ما 1.3116 2.9639 أشعر أفَّ مكضكعات الكتب العربيَّة مكرَّ

 9 إلى حدٍّ ما 1.3292 2.8327 أشعر أفَّ قصص المُّغة العربيَّة مكررة كمحدكدة.
،  كرسكـ متحركة، كمسمسلات بالمغة الفصحى تجذبني.  8 إلى حدٍّ ما 1.5213 2.8514 يكجد أغافو

، كمكقفو منيا، كمف المغات تأتي الأسباب العاطفيَّة المتعمِّقة بنظرة الطَّالب إلى لغتوً الأ ٌـ  
ى لدل الطَّمبة، الأخرل، كالميجة المحكيَّة في مقدِّمة الأسباب الَّتي  تعيؽ استعماؿ الفيصٍحى

أرتاح لاستخداـ الميجة العاميَّة، كأشعر بالارتباؾ عند استخداـ كقدٍ جاء المؤشِّر "
في مقدِّمة ىذه الأسباب، كترل الباحثة أنَّوي مف الطَّبيعيٌ أفٍ يشعر الإنسافي الفيصحى" 

، كلكفٍ الأمر السٌيٌء نذ نعكمة أظفارهالَّتي اعتادىا م بالرَّاحة أكثر عند استخداـ العاميَّات
ى،  نقدو قدٍ يعكد ذلؾ إلى ما يلاقيو مف ك أفٍ يشعر بالارتباؾ كالقمؽ عند استعماؿ الفصٍحى

، أك استيزاء مف الزُّملاء كما كرد في المؤشِّر الَّذم جاء في أثناء حديثو كتصكيبو مستمرٌ 
يككف ىذا المؤشِّر في مقدِّمة أسباب ضعؼ أبسط مف أفٍ  ؿَّ الحفي المرتبة الرَّابعة، كلكفَّ 

الفيصحى لدل أبنائنا، إفَّ تأجيؿ المدرِّس تصكيب الأخطاء إلى نياية حديث الطَّالب، 
عمكـ  كتذكيرىـ المستمرٌ بأنَّيا لغتيـ الأٌـ الَّتي تصميـ بكؿِّ أصيؿو في مجتمعاتيـ مف

خص القادر التي يمتمكيا الشَّ ضافةن إلى تعريفيـ بالميٌزات كمعارؼ لا غنى ليـ عنيا، إ
متَّكاصؿ بيا كفيؿه بأفٍ يجعميـ كاثقيف بأنفسيـ عندى استعماؿ عمى فيـ لغتيف كأكثر ل

الفصحى، كمقبميف عمى تعمٌميا كاستعماليا بدلان مف حالة القطيعة التي يعيشكنيا معيا، 
انتيا في ؼ الطَّمبة بمككربَّما كاف لإظيار مكانة العربيَّة كأثرىا في المُّغات الأخرل، كتعري

العالـ، كعدد مستخدمييا، كعرض حالات إقباؿ الأجانب عمى تعمُّميا في شتَّى العصكر 
، ك"أشعر أفَّ الحديث أثر في القضاء عمى حالة "أشعر بالتميُّز عند استخداـ لغات أخرل"
ي المرتبة الَّتي جاءتٍ فبمغات أجنبيَّة يكسبني منزلة أعمى، كأكثر أىمية في المجتمع"، 

مُّغة أداة تكاصؿ بيف النَّاس، كطريقة لنقؿ ، فعمى الطَّمبة أفٍ يفيمكا أفَّ الكالثَّالثة الثَّانية
ر بيف النَّاسالعمكـ كالمعارؼ، كليستٍ أداةن لمتمييز الاج ، كما عمييـ أفٍ تماعي، كالتَّفاخي

ؿ مع العالـ،  كاكتساب المعارؼ الجديدة يككنكا كاعيف إلى أىمية تعمُّـ أكثر مف لغة لمتكاصي
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بمغة أىميا، فتعمُّـ المُّغات الأجنبيَّة كسيمة إلى غاية، كليس غايةن في ذاتوً، كلابدَّ أفٍ يدرؾ 
فكف أىميتيا، ليتراجع معيا أثر الأسباب العاطفيَّة  الطَّمبة منزلة المُّغة العربيَّة، كيتعرَّ

ى. كالاجتماعية الَّتي تؤدِّم إلى إحجاـ الطَّمبة عف  ؿ بالفيصٍحى   التَّكاصي
   

 
 .( يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الرَّابع6الشَّكل رقم )

ى التَّكاصؿ ضعؼ أسباب أثر ما السُّؤال الثالث:  المُّغة اختبارات نتائج في بالفيصحى
 التٌحصيميَّة؟

ؿ للإجابة عف ىذا السُّؤاؿ تّـَ احتساب معامؿ ارتباط  بيرسكف بيف أسباب ضعؼ التَّكاصي
ى لدل أفراد عيِّنة البحث، كنتائج اختبارات المُّغة التَّحصيميَّة  في مادَّة المُّغة العربيَّة بالفيصٍحى

ؿ مف العاـ الدِّراس  : الآتيـ، ككانت النَّتائج عمى النَّحك 2121|2119يٌ في الفصؿ الأكَّ
التّحصيميَّة.  المُّغة اختبارات نتائج في بالفُصحَى التَّواصل ضعف أسباب ( أثر12لجدول رقم )ا  

 القرار
مستوى 
 الدَّللة

معامل ارتباط 
 بيرسون

 العدد
 المتغي ر
)النَّوع 

 الجتماعي(
 المجال

 1.111 دالّ 
1.289_**  ذككر 386 

فيم المُّغة 
 واستعماليا

1.294_**  إناث 361 
**_1.285 1.111 دالّ  ككؿالعينة  747   
**_1.184 1.111 دالّ   المنيج التَّعميميّ  ذككر 386 

0
0.5
1
1.5
2
2.5
3
3.5
4



 د. حسن الأحمد ربا الحايك     2021 عام 8 العدد  43 المجلد   البعث جامعة مجلة

018 
 

1.222_**  إناث 361 
**_1.211 1.111 دالّ   العينة ككؿ 747 

**_1.141 1.436 غير دال  ذككر 386 
**_1.167 1.111 دال المُدر س  إناث 361 

**_1.111 1.111 دالّ   العينة ككؿ 747 
**_1.218 1.111 دال  ذككر 386 

أسباب اجتماعيَّة 
 وعاطفيَّة

**_1.129 1.114 دال  إناث 361 
**_1.172 1.111 دالّ   العينة ككؿ 747 

 1.111 دالّ 
1.289_**  ذككر 386 

**_1.275 الستبانة كَكُل  إناث 361 
**_1.263 1.111 دالّ   العينة ككؿ 747 

كىي قيمة _( 1.263بمغتٍ ) قيمة معامؿ ارتباط بيرسكفمف الجدكؿ السَّابؽ نلاحظ أفَّ   
ى  ؿى بالفيصٍحى دالَّة كسالبة، كىذا يعني أنَّوي كمَّما ارتفعتٍ نسبة الأسباب الَّتي تيعيؽ التَّكاصي

كالعكس  نتائج اختبارات المُّغة التَّحصيميَّة في مادَّة المُّغة العربيَّة. معدَّلات نقصتٍ معيا
ؿ ب نتائج  معدَّلات الفصحى زادتٍ معياصحيح؛ فكمَّما نقصتٍ أسباب ضعؼ التَّكاصي

يمكفي أفٍ ييجيدى المُّغة العربيَّة  اختبارات المغة التَّحصيميَّة كتحسَّنتٍ، كىذا يؤكِّدي أفَّ الطَّالب لا
ؿ بمغةو فمف  كفيمان لما يستمع  ،مةو، محادثةن ككتابةن صيحةو سميدكف أفٍ يتمكَّفى مف التَّكاصي

تيجة مستغربة، فكيؼ لطالبو أفٍ يكتب كيتحدَّث كيجيد النَّ  كليست ىذهإليو أك يقرؤه فييا. 
كيحقِّؽى تحصيلان  ،، كأنكاعياقكاعدى المُّغةً، كيتفاعؿ مع اختبارات المُّغة بمختمؼ مستكياتيا

؟                كىك عاجزه عف الحديث كلك لدقائؽى بمغةو سميمة جيِّدان فييا  
عؼ في ال   عمى تحصيؿ  ان سمبيٌ انعكاسان سينعكس الظَّاىر منيا،  مُّغة، كالنُّفكرإفَّ الضَّ

جادتيـ لمياراتيا الأربع، كبالتَّالي لفٍ يبدًعى الطَّالبي العربيَّة الطَّمبة في المُّغة ، كفيميـ ليا، كا 
عمى تشكيؿ نصٍّ مف عشرة أسطر  في لغةو أخرل طالما أنَّوي في لغتو الأٌـ ضعيفان لايقكل

إلاَّ خالطو الكثير مف شكائب العاميَّات كالأكثر مف الأخطاء المغكيَّة الَّتي تدؿُّ عمى 
ؿى يجيف الحاصؿ بيف العربيَّة كغيرىا، الاختلاط كالتَّ  ككيؼى لطالبو لا يستطيعي التَّكاصي
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ى، كلا تحصيؿ مياراتيا كالنَّجاح في اختباراتيا، أ فٍ يفيـ المكادَّ الأخرل سكاءه بالفيصٍحى
 إذ يؤكِّد كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أشار إليو بشر .أكانت تقدَّـ بمغة عربيَّة، أـ بمغة أجنبيَّة

 (.225ـ، ص: 1999)بشر، ".الخ....المغة العربيَّة تيسِّر لمطالب العممية التعميمية" :أفَّ 
نتائج اختبار فرضيات البحث: . 0_9  

 عي نةِ  أفراد درجات متوسطات بين إحصائيَّة دللة ذات فروق توجد لالفرضيَّة الأولى: 
 .النَّوع الجتماعيّ  لمُتغي ر تُعْزَى بالفُصْحَى التَّواصل ضعف أسباب مقياس عمى البحث

 . (لعينتيف مستقمتيفStudent Test  Tاختبار  تّـَ اختبار الفرضيَّة مف خلاؿ)
يبين الفروق بين درجات أفراد عي نة البحث عمى مقياس أسباب ضعف  (11الجدول رقم )

 التَّواصُل بالفُصحى تبعاً لمتغي ر النَّوع الجتماعيّ.

مستوى  القرار
 الدَّللة

درجات 
 الحريَّة

النحراف  قيمة ت
 العدد المتوس ط المعياريّ 

 المتغي ر
)النَّوع 

 الجتماعي(
 المجال

_2.193_ 754 1.129 دالّ   
فيم المُّغة  ذككر 386 2.627 1.576

 إناث 361 2.716 1.534 واستعماليا

غير 
 دالّ 

1.786 745 _1.271_  
المنيج  ذككر 386 2.778 1.799

 إناث 361 2.793 1.751 التَّعميميّ 

 2.891 745 1.114 دالّ 
 ذككر 386 2.675 1.864

 إناث 361 2.513 1.744 المُدر س

غير 
 دالّ 

1.881 745 1.152 
أسباب  ذككر 386 3.114 1.618

اجتماعيَّة 
 إناث 361 2.997 1.595 وعاطفيَّة

غير 
 دالّ 

1.771 745 1.292 
الستبانة  ذككر 386 2.772 1.467

 إناث 361 2.762 1.451 كَكُل
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مقياس أسباب ضعف يبين الفروق بين درجات أفراد عي نة البحث عمى ( 7الشَّكل رقم )

 .تبعاً لمتغي ر النوع الجتماعي التَّواصُل بالفُصحى
 متكسطات بيفمف الجدكؿ السَّابؽ، كالشَّكؿ التَّكضيحي نستنتج أنَّوي لا تكجد فركؽ   

ؿ بالفيصحى أسباب درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس يعٍزىل  كىكيؿ ضعؼ التَّكاصي
فريَّة. إلى ممَّا يدفعنا النَّكع الاجتماعي، لمتغيِّر   قبكؿ الفرضية الصِّ

تساكم فرص التَّعميـ بيف الذُّككر كالإناث، في المُّغة  كتعزك الباحثة ىذه النَّتيجة إلى  
، كاحدة لدل أفراد عيِّنة البحثتعمُّـ المُّغة العربيَّة كتعميميا أفَّ ظركؼ  كغيرىا، إضافةن إلى

ة التَّعميميٌ ذاتوً، كيعانكف المشكلات العاطفيَّ  فجميعيـ يتمقكف تعميميـ مف المنيج
فٍ كينَّا نممسي بعض الفركؽ فيما يتعمَّؽي بالأسباب المتعمِّقة بفيـ المُّغة  كالاجتماعيَّة ذاتيا، كا 

إفَّ الإناث أكثر خجلان مف لصالح الإناث، كتعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى  كاستعماليا
مف كما أنيفٌ أقؿُّ جرأةن في السُّؤاؿ عمَّا لا يستكعبكنو الحديث أماىـ جميكر، الذككر في 

لا يحدثي ىذا بالعمكـ مع الذُّككر الَّذيف يككنكف  لغةو أك قكاعد أك تدريبات في حيف أفَّ ىذا
ٍـ يتٌـ استيعابيوي في  رغبةن أكثر  في الظُّيكر كالحديث كالتَّفاعؿ، كأقؿَّ خجلان في السُّؤاؿ عمَّا ل

ما يجعؿ أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى المتعمِّقة بالمدرِّس فييا بعض الدَّرس، كىذا 
 ،لصالح الذُّككر؛ إذٍ يميؿي الذُّككر عادةن إلى السُّؤاؿ أكثر بيف الذُّككر كالإناث الفركؽ

كالانتقادات بصراحة أكبر، كبصكرة مباشرة أكثر ممَّا ىك مكجكده  ،كتكجيو الملاحظات
، ممَّا ييحدًثي بعض المشكلات بيف المدرِّس كطمبتوً الذُّككر أكثر مف  لدل الإناث بالعمكـ
سً الذُّككر أفٍ يككفى أكثرى صبران، كتفاعلان في الإجابة  الإناث، كىذا ما يستدعي مف مدرِّ
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جابة عف كؿِّ ما يعترضي طريقيـ مف صعكبات كدعميـ فييا استفسارات طمبتوً، كالإعف 
 لمكصكؿ إلى النتيجة المرغكبة. 

مَتْ الباحثة البحث نتائج. 11 : من خلالِ عرضِ البحثِ، وتحميل البيانات السَّابقة توصَّ
 ي:أتإلى ما ي

ؿى الطَّمبة بالعربيَّة . 1 كردتٍ الأسباب العاطفيَّة في مقدِّمةً الأسباب الَّتي تيعيؽي تكاصي
ى، تمتٍيا  في المرتبة الثَّانية الأسباب المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ، كبعدىا الأسباب الفيصٍحى

رِّس في تعميـ الأسباب المتعمِّقة بطريقة المدالمتعمِّقة بفيـ المُّغة كاستعماليا، كأخيران: 
 العربيَّة. 

الَّتي تيعيؽي جاءىتً الأسباب المتعمِّقة بتعميـ المُّغة العربيَّة كظيفيَّان في مقدِّمةً الأسباب . 2
ليَّان.  ى عندى ترتيبً الأسبابً في كيؿِّ محكرو تنازي ؿى بالفيصٍحى  التَّكاصي

بوي نشاطاتو لا يتحدَّثي العربيَّة الفيصٍحى يتحمَّؿي الميدرِّس الَّذم . 3 ى، كلا يشارؾي طلاَّ
بىوي نحكى القراءةً الإثرائيَّة مسؤكليَّةى تراجع  وي طلاَّ ى، كلا يكجِّ كفعاليَّاتو بالعربيِّةً الفيصٍحى

ب لمعربيَّة الفصيحة في الكتابة كالمحادثة،  فٍ كانتً الأسباب المتعمِّقة استعماؿ الطُّلاَّ كا 
 بالمدرس أقؿَّ مف غيرىا كما كرد في البحث. 

بي . 4 ى لأسبابو عاطفيَّة كاجتماعيَّ يشعري الطُّلاَّ ة، تعكدي بالارتباؾ عندى الحديثً بالفيصٍحى
مًيـ بالمُّغات الأجنبيَّة، إضافةن إلى سيخٍرية البعض منييـ عنإلى شعكرىـ بالتَّميُّز  دى عندى تكاصي

ى.   الحديث بالعربيِّةً الفصٍحى
ى سمبان في اختباراتً المُّغة العربيَّة التَّحصيميَّة. 5 ؿ بالفيصٍحى  . تؤثِّري أسبابي ضعؼً التَّكاصي
عمى مقياس أسباب ضعؼ التَّكاصيؿ لا تكجد فركؽ بيف درجات أفراد عيِّنة البحث . 6

ى تيعٍزىل لمتغيِّر النَّكع الاجتماعي.   بالفيصٍحى
 
 
 

 . مقترحات البحث: تقترح الباحثة ما يأتي: 11
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ب في مادتىي المُّغة العربيَّة، كالمُّغة الأجنبيَّة الٌتي . 1 إجراء بحكث تيقارفي بيف درجات الطَّلاَّ
يدرسكنيا لمعرفة الفركؽ في التَّحصيؿ المُّغكمٌ بيف المادَّتيف، كأثر ذلؾ في فيـ المعارؼ 

 الميقدَّمة، كاكتساب الميارات في المكادٌ الدِّراسيَّة الأيخرل. 
قميٌ، كالمشاريع التِّقنيَّة. إطلاؽ مشر 2 التَّعميميَّة، بيف مدرِّسي  كع ييتيح تباديؿ المحتكل الرَّ

المُّغة العربيَّة لمتخفيؼ مف عبٍء إعداد المحتكل الرَّقمي عمى مدرِّسي المُّغة العربيَّة بشكؿ 
 منٍفرد. 

ب لمعرفة ما يرغبكف في قراءتو، . 3 كمعرفتو، كتعمُّمو في إجراء استطلاع رأم عاـ لمطُّلاَّ
المدرسة مف خلاؿ المنيج التَّعميميٌ لمعرفة حدكد الفجكة الَّتي تفصؿ بيف مكضكعات 

 الكتاب التَّعميميٌ، كالمكضكعات الَّتي يرغب الطَّمبة في الحديث عنيا كتعمُّميا.
سكف . إقامة نشاطات كمبادرات، كمسابقات لاصفيَّة جماعيَّة يشترؾ فييا الطَّمبة كالمدرِّ 4

للاحتفاء بالمُّغة العربيَّة، كدعميا، مف مدارس مختمفة لتعزيز استعماليا في الأكساط 
مبيَّة نحك استعماليا خارج حدكد  زالة الآثار العاطفيَّة كالاجتماعيَّة السَّ الاجتماعيَّة، كا 

ؼٌ.   الصَّ

 توصي الباحثة بالآتي:  ث:البح توصيات. 10

ؿ  .1 الاعتماد في بناءً المنيج التَّعميميٌ، كتدريس المُّغة العربيَّة الفصيحة عمى المدخى
  الكظيفيٌ. 

 كتجذبيـ لتعمُّميا.  ،تضميف المنيج التَّعميميٌ مكضكعات تيّـُ الطَّمبة. 2
ب المُّغكيَّة، كتحسيف. 3  رفع الكعي بأىميَّة القراءة الإثرائيَّة، في دعـ مكتسبات الطُّلاَّ

 مياراتيـ. 
إبراز أثر المُّغة العربيَّة في المُّغات بالمُّغة القكميَّة مف خلاؿ تنمية الثِّقة كالاعتزاز  .4

الأخرل، كمكانتيا العالميَّة، كالتَّعريؼ بأىميَّة الإرث العمميٌ كالإبداعيٌ المكتكب بالمُّغة 
 العربيَّة، كمكانتيا عالميَّان. 

فيَّة، ك التَّركيز 5 . جذب الطَّمبة عاطفيَّان إلى المُّغة العربيَّة مف خلاؿ النَّشاطات غير الصَّ
ؿ في شتَّى المجالات بما فييا: استخداـ  إظيار المُّغة العربيَّة لغة استعماؿ، كتكاصي
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 الخطكط كالأحرؼ العربيَّة في الزَّخٍرفة عمى الملابس كالأكاني، كالأقلاـ بدؿ الأحرؼ
دخاؿ الخطكط العربيَّة في ديككر المنازؿ، كالمَّكحات الفنيَّة،  كالخطكط الأجنبيَّة، كا 

 كغيرىا....... 
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