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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 لمطموبة:الأوراق ا
 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  

 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 مى النشر في المجمة.ع
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

يجب إرفاق  قرار المجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده 
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
ة و عمى رأس عممو يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسي

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

يجب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس 
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 لبحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   عنوان ا
 مقدمة  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 التربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: – السياحة –الحقوق 

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 الدراسات السابقة. الإطار النظري و .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5مين ي  – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiنوع الخط وقياسو: العنوان ـ  - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشارات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد  -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 ث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.حال قبول البح
 الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في المجمة  -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
شـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع حيـــث ي WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 آ ـ إذا كان المرجع أجنبياً:
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
يوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة ( عنوان الكتاب و  -) 

 ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وتتبعيا نقطة.
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 راً  في مجمة بالمغة الأجنبية:ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشو 

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو 
خـط وتتبعـو فاصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة 

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry Newsain Diseases BUSSE,E 1980 Organic Br
Vol. 4. 20 – 60 

ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى المغــة الإنكميزيــة و 
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

ون ألف ليرة سورية عن كل بحث أربع( ل.س 40000دفع رسم نشر ) .1
 لكل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.

الف ليرة سورية عن كل بحث  مئة( ل.س 100000دفع رسم نشر )  .2
 لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 طر العربي السوري .الق

آلاف ليرة سورية رسم موافقة عمى  ستة( ل.س 6000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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استخذاو طلاب انسنة انزاتعة في قسى انهغة الإنكهيزية في 

 جايعة انثعج

 نعثارات انتودد يع انذكور والإناث وكثار انسن

 طانة انذراسات انعهيا: يعتز الاسًز

 جايعة انثعج. –كهية الآداب وانعهوو الإنسانية  –قسى انهغة الإنكهيزية 

 اشزاف انذكتور: طلال انخهيم

 انًهخص

ً ٍتعيٍَ أٌ ىغخ، اىيغخ الإّنيُزَخ فٍ هزٓ اىحبىخ، أُ َنىُ ىذَهٌ إدساك َجت عي

وتعتجش عجبساد لاستخذاٍهب عْذ ٍخبطجخ شخض ٍب. ثبىعجبساد واىَصطيحبد اىَْبسجخ 

أسطع ٍثبه عيً رىل، فهزٓ اىعجبساد تستخذً فقط ٍع  حجُجٍأو  عزَزٌاىتىدد ٍثو 

الأشخبص اىزَِ ّعشفهٌ ثشنو جُذ مبىششَل اىعبطفٍ )اىزوج أو اىزوجخ( أو الأطفبه أو 

اىىاىذَِ فٍ ثعض اىحبلاد. ىنِ عْذٍب َتٌ استخذاً عجبساد اىتىدد هزٓ فٍ سُبق غُش 

ٍسُئب ىيجعض. ىزىل َسعً  ٍْبست او ٍع اشخبص لا ّعشفهٌ، فقذ َتٌ اعتجبس استخذاٍهب

هزا اىجحج إىً دساسخ ٍذي إدساك طلاة اىسْخ اىشاثعخ فٍ قسٌ اىيغخ الإّنيُزَخ ىعجبساد 

اىتىدد اىتٍ َستخذٍىّهب ىيفئبد اىَستهذفخ مبىزمىس والاّبث ومجبس اىسِ. تىضح ثُبّبد 

ُّ اىَشبسمُِ فٍ اىجحج َستخذٍىُ عجبساد اىتىدد ىنو اىفئبد اىَزمىسح فٍ  اىجحج أ

 سُبقهب اىسيٌُ وىنِ ٍع وجىد ثعض الأجىثخ غُش اىَتىقعخ.

 

عجبساد اىتىدد، ششَل عبطفٍ، أطفبه، واىذَِ، رمىس، اّبث، مجبس انكهًات انًفتاحية: 

 اىسِ
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Abstract 

Learners of a given language, English in the case of this study, have 

to be aware of the suitable terms and expressions used to address 

others. Such terms include endearment terms e.g. babe,honey, dear, 

etc. These terms are used to people we know well such as romantic 

partners, children, and parents in some instances. However, when 

these terms are used in an inappropriate situation to people we do 

not know well, then they can be regarded offensive. In this study, 

4
th

-year students of English at Al-Baath University are asked to 

provide the endearment terms they use to the three categories 

investigated: males, females, and old people. The data collected and 

analysed in this research paper show that the participants use 

endearment terms to all of the three categories, yet some responses 

sound unfamiliar and odd. 

Key words: endearment terms, romantic partner, children, parents, 

males, females, old people. 
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0. Introduction 

It is not enough for someone to be competent in a given language in 

order to be called fluent. Fluency is the ability to speak or write a 

foreign language easily and accurately. In order for a speaker to be 

fluent, they should be well-aware of the target language culture and 

way of life. For example, idiomatic expressions are, to an extent, 

specific to a particular language. This will require having 

knowledge of the culture of that language. Thus, one must be aware 

of the pragmatic and social meanings that alter the literal meaning 

of an utterance. Examples of such literal utterances which might be 

understood mistakenly are endearment terms (henceforth, ETs). 

In fact, we use ETs to refer to words or expressions used in 

interactive dyadic and face-to-face situations by a speaker to address 

or describe a person for which the speaker feels love or affection 

(Nartey, 2018). ETs include dear, darling, baby and 

sweetheart,among many others. Such terms, if used in a wrong way, 

might be regarded offensive. As the way they are referred to 

suggests, ETs should be used only with people that we know well 

such as spouses, children, or family members. However, previous 

studies have shown that ETs are not only used with close 

acquaintances but also with total strangers.Additionally, such terms 

are used differently cross-culturally; this is why a learner of a 

foreign language should be competent in the target language culture 

as well. 
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1.Significance of the study 

The present study proves significant on different levels especially 

the use of ETs to males, females, and old people. Sometimes people 

maymisunderstand one another when using ETs. Therefore, this 

study contributes to the understanding of how and under what 

circumstances these terms are used(i.e. pragmatic and social 

contexts). This study is of great value as it attempts to show how 

foreign learners of English, namely Syrian students in this case, will 

use these terms outside their typical usage – apart from close people 

or spouses. This study is going to show the types of ETs used to the 

three categories of addressees: males, females, and old people. 

 

2. Literature review 

Afful (2007) takes into consideration the ways Ghanaian students 

address one another using three forms: personal names, names 

related to socio-cultural factors, and an innovated form of address 

names. He mentions some other forms of address used by Ghanaian 

students which include some of the famous ETs includingdarling, 

honey, sweetheart, and sweetie. Some nicknames and terms of 

solidarity can be considered ETs such as Otwe (deer), Mosquito, and 

Buddy.  

In a situation where an ET is used between two strangers nearly of 

the same age with no romantic relationship, a third-year student, 

who is a Hall President, addresses a younger female student as dear. 

This might show that they are close friends or that he is showing her 



       علوم الإنسانيةسلسلة الآداب وال            مجلة جامعة البعث                                           
 معتز الاسمر          د. طلال الخليل                                     0202 عام 81العدد  45 المجلد

15 
 

that he is ready to help. An interesting instance of address forms is 

the use of names of well-known figures to address a person who is 

proficient or expert in that figure's field of study or career. For 

example, instead of addressing someone named John Smith by his 

name, others may call him Plato because he is regarded as an expert 

in philosophy. 

Lorenzo-Dus and Bou-Franch (2003) attempt to discuss the 

difference between males and females when performing the speech 

act of requesting. The study focuses on Spanish and British 

differences in making requests. Among many other forms of 

address, ETs are used as attention gettersor alerters. The data 

collected, from various situations, show that Spanish females use 

ETs more than males do when they want to make a request. 

However, in the British data, males tend to use more ETs than 

females do such as mate, beautiful, sweetie and babes. This use of 

ETs by males to females is shown as patronising. This power-

asserting is not accounted for in some situations (e.g. a pub) where 

the atmosphere is relaxed and the interlocutors are well-known to 

one another. The use of ETs in such situations is considered a 

mitigating device to lower the imposition the request may cause to 

the hearer's negative face. Females in a situation where a request is 

about to be made tend to preserve distance and be polite through the 

use of the word please,unlike males who use ETs where politeness 

is indexed linguistically within the terms used. 
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Brown and Levinson (1978) introduce the notion of face and 

politeness. They argue that a person has two faces: negative face 

and positive face. According to Brown and Levinson (1978), a 

person's negative face shows the desire to be “independent and free 

of imposition” while a person's positive face shows the desire to be 

connected, appreciated, and liked by others. Speakers usually expect 

each other to be 'heedful' of each other's face wants. Therefore, each 

speaker expects that his/her face wants be satisfied. Thus, negative 

face is actually "the want of every 'competent adult member' that his 

actions be unimpeded by others. Positive face is the want of every 

member that his wants be desirable to at least some others" as 

argued by Brown and Levinson (1978). Therefore, negative 

politeness means formal politeness while positive face is the need to 

be admired, and to have a sense of solidarity with others. 

Closely related to the idea of face are the concepts of face 

threatening acts (henceforth, FTAs) and face saving acts 

(henceforth, FSAs). Some speech acts such as order, request, 

suggestions, and warnings can threaten the addressee's negative face 

if said plainly. Here comes the use of ETs where they serve as 

mitigating devices to save the face of the addressee (Brown and 

Levinson (1978). Of course, people who want their negative face to 

be taken into consideration would not accept the use of ETs because 

they may feel imposed on. 

On the other hand, people who have positive face wants need to be 

connected and treated as one with others. So, the use of ETs can 
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satisfy these wants where they work as a signal that the speaker is 

well-aware of the addressee's positive face wants. Some addressees 

of a higher status such as bosses, teachers, and principals have 

negative face wants. Thus, they want their face wants to be 

respected, hence the avoidance of using ETs. 

 

Brown&Draper (2002) claim that some nurses tend to accommodate 

their speech when talking to old people in health facilities. Some 

common elements of this modification include simplified 

vocabulary, high-pitched tone of voice, and slow speech. Some 

other features are exaggerated stress and repetition. Concerning 

address forms, nurses use first name, diminutive as well as ETs. 

Such a language is usually used to children by adults. However, in 

the case of old people, they are addressed apparently by much 

younger speakers. This kind of speech would make older people feel 

patronized and infantilized. 

Giles et al. (1993) elicited the views of elderly people with regard to 

over-accommodative speech. They were asked to read transcript of 

a conversation between an older adult and a younger saleswoman 

who used patronizing, over-accommodative speech and terms of 

endearment. Their opinions and views were as follows: 

• 58% believed that older adults in general were spoken to in this 

way; 

• 36% believed that it happened often; 

• 59% claimed that they had experienced such talk personally; 
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• 13% claimed that for them, it happened often; 

• 58% were made to feel patronized; 

• 50% were made to feel irritated; 

• 17% were made to feel angry, and 

• 15% were made to feel inferior. 

Caporael et al. (1983) asked 39 nurses to rate the recordings to 

indicate their views of the kind of speech used. Although over-

accommodative speech was disliked by the elderly, the nurses found 

that such a speech is nurturing and predicted that the 'baby talk' 

would by liked by older people and would be more effective in 

interactions. 

Comerford (2015) argues in her article about the language nurses 

should be using in care homes that using ETs to patients can be 

'patronizing' and 'demeaning'. The terms the article examines are 

honey, love, and handsome. 

Care Quality Commission (CQC) inspectors who visited Brackenley 

Residential Care Home in Yorkshire said that although the language 

nurses use is meant to be friendly, it could be considered 

patronizingComerford (2015). The chief inspector Andrea Sutcliffe 

said that this kind of language shows a lack of respect to the 

patients. She claimed that what people would like to be called 

should be taken into account. 

Royal College of Nursing lead, Dawne Garrett says that there are 

two factors to take into account. The first is the normal nursing 

assessment, which includes a question about preferred names. The 
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second element is the nurses' emotional intelligence to judge how 

close they are to the patients and, thus, the language they should 

use. Ms. Garrett adds that in some regions of the country, using 

terms of endearment is highly appropriate. 

 

3. Methodology 

The aim of this section will be to explain the methodology followed 

in this research. The sectionis divided into two mainsections. The 

first section will be about the participants selected for this study. In 

the second section, the data collection method is addressed. 

3.1 Sample 

A sample is a limited part of the population whose properties are 

studied to gain respondents selected from a larger population for the 

purpose of a survey. Therefore, the use of a sample is easier and 

more manageable than using the whole population. However, a 

sample should represent the population as a whole and not reflect 

any bias toward a specific attribute. 

A sample of 42 fourth-year Syrian students of English at Al-Baath 

University were selected randomly for this research. All of the 

participants live in Homs city and speak Arabic. The choice of the 

sample is based on the idea that students at this level should have a 

rather good command of English that allows them to show good 

performance. Students at this level are expected to have the 

sufficient knowledge about how and where some specific terms of 

endearment should be used. 
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3.2 Data collection method 

A questionnaire was used to collect the data. In general, a 

questionnaire is a good instrument for collecting data. It is a written 

set of questions which is given to a number of participants in order 

to collect information as defined in Longman Dictionary of 

Contemporary English (henceforth, LDOCE). The choice of this 

instrument comes from the fact that it is more reliable because if the 

participants have inquiries about the questionnaire, I would be able 

to assist them. Questionnaires are used to collect quantitative and/or 

qualitative information. They are commonly used in market research 

as well as in the social sciences. As it is the case for most methods, 

questionnaires have advantages and disadvantages. The advantages 

are that they are easy to plan and execute; they have greater 

coverage to the intentional level, and respondents can select their 

own language and style. The disadvantages are that they have poor 

and late responses; they are not helpful in finding information of the 

complex emotional person, and they cannot be used for illiterate and 

young children (Prasanna, 2023). It took the participants about 30 

minutes to finish the questionnaire. 

 

Having said that, I chose the questionnaire as a tool to collect data 

because it is the most appropriate method in an Arabic society, 

given that people do not speak English in everyday life. Another 

reason for this choice is that it gives the participants the freedom to 

answer the questions away from artificial conversations which may 
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take place in the case of interviews. The last reason is that the 

questionnaire will save me time to accomplish the study on time. 

The questionnaire I used for the data collection consists of 3 

questions, all of them were open-ended questions. Participants were 

asked to choose from a list of ETs that I chose carefully. The terms 

that I chose were among the most popular ones found in real and 

unreal situations such as movies, songs, and novels.  

 

 4. Data Analysis, Findings, and Discussion 

 The participants at such age are known for their interest in movies 

and TV shows from which they acquire these terms. Another factor, 

which explains this use of the well-known or unmarked ETs, is 

social mediasuch as Facebook, Instagram, and YouTube. These 

platforms are loaded with content in which ETs are used, hence the 

participants' use of ETs. Some terms are used from 1-4 times as is 

shown in the following table. These terms are not so popular among 

the participants' daily interactions in their culture. This may mean 

that the participants have a good exposure to English-speaking 

cultures. The participants never use some terms and this is because 

these marked terms are rarely used in the domains to which the 

  

participants have exposure. 

Participants use nearly the same number of ETs to males and 

females, which is surprising, because the norm is that females 

receive more ETs than males. The responses to question 5 and 
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question 6 show that the terms used to these two groups are among 

the well-known ones. However, some terms used to males sound 

odd because they are never to be used to males such as gorgeous, 

hottie, beautiful, lamb, mouse, pet, duck, and gumdrop. As for 

gorgeous and beautiful, in Arabic they have almost the same 

meaning so this may explain the negative transfer from their mother 

tongue. As for lamb, mouse, and duck, they are highly offensive  

 when used to males because they show men as naïve. 

 

 

 

 

No. Frequency ETs Sex 

 

5 terms 

 

10-30 times 

handsome, prince, king, dude, Bro  

Males 

 

 

 

28 terms 

 

 

 

1-4 times 

baby, honey, sugar, blue eyes, 

beautiful, gorgeous, hottie, boo, 

darling, lamb, cutie, buttercup, my 

treasure, mouse, pet, duck, my one 

and only, cupcake, peach, kiddo, 

pumpkin, gumdrop, precious, my 

boy, hun, nerd, friend, attractive. 
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Table 1: ETs used to males and females 

 

 

The termhottie is rarely used to males, especially grown-ups, in 

address forms because it is culturally inappropriate for a female to 

address a male with such a term to show affection. This use actually 

may take place in a conversation among female members talking 

about someone. Some participants show innovativeness in using 

ETs to males or females as nerd, hun, attractive, and honeybee. 

Only 19 terms are never used to females while 23 terms are left out 

when used to males. This is actually expected because females are 

more inclined than males to use more ETs.  

 

5 terms 

 

10-30 

times 

 

honey, sweetheart, beautiful, 

darling, cutie 

   

Females 

 

 

27 

terms 

 

 

1-4 

times 

bunny, hottie, angel, boo, doll, 

poppet, muffin, sunshine, 

buddy, mouse, dude, mate, 

cinnamon, lovely, my one and 

only, cupcake, baby girl, dove, 

peach, kitten, jellybean, 

pumpkin, Bro, sweetie, hun, 

pretty, honeybee. 
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An interesting result arrived at in this paper is that even though most 

of the participants are females, there are male participants who use 

ETs to other males. In the Arab culture, it is normal for males to 

address each other using ETs, which might be considered weird to 

some people in English-speaking countries. 

Some terms which are normally used to males are now used to 

females such as dude, mate, and bro. The use of dude actually 

confirms what Kiesling (2004) argues in his study. He states that 

although dude is used for males only, now its use to females is 

increasing. Having said that,I can say that the ETs mate and Bro are 

used in the same way as dude.Contrary to my expectations, some 

terms such as boo, buttercup, peach, pumpkin, gumdrop, muffin, 

cinnamon, and jellybean were used. These terms are among the 

terms that are not familiar in the Arab culture. The use of these 

terms may show that the participants have a good repertoire of 

terms.  

Question 3is about the use of ETs to old people in particular. A few 

terms are used to old people in low frequency. In the Arab culture, 

old people are respected and this is clear in the terms used to them 

such as dear, gorgeous, Queen/King, and precious which connote 

respect. 
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Table 2: ETs used to old people 

 

ETs are known to be used downwards; that is, from old people to 

younger people or from people of a higher status to people of a 

lower one. Yet, the results show the opposite where young people 

use ETs to old people. Apparently, old people are the ones who 

initiate the use of ETs most of the time with young people, which 

makes it agreeable for young people to use ETs to old people. In 

fact, this is  because young people tend to be polite to old people 

and avoid to hurt their negative face wants (Brown & Levinson, 

1987). 

Brown & Draper (2002) argue that nurses in health institutions 

address old people with ETs. The elderly families opposed this use 

of ETs because they considered such a use patronising. However, in 

No. Frequency ETs 

 

5 terms 

 

5-9 times 

gorgeous, dear, queen/king, precious. 

 

 

22 terms 

 

 

1-4 times 

honey, sweetheart, blue eyes, beautiful, 

handsome, hottie, prince/princess, angel, 

love, darling, doll, my love, sunshine, my 

heart, my treasure, cinnamon, lovely, my 

one and only, Bro, uncle, aunt. 
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the Syrian culture and the Arab culture in general, the use of ETs to 

old people is a means of respect, which is coded in the terms 

themselves. For example, two participants use the terms uncle and 

aunt, which are terms that Arabic-speaking people use to show 

respect to old people who are strangers in most cases. Of course, the 

use of ETs is highly restricted to specific people in specific 

situations such as between children to their parents or grandparents.  

An unusual use of ETs is the term doll that seems to carry a 

disrespectful meaning when it is used to old people. It is only used 

by one participant, and I strongly think that it is used by mistake. 

 

5.  Conclusion 

In questions 1 and 2, the same number of ETs is used to males and 

females. This turns out surprising because the females are the ones 

who receive the most ETs. We see also that some ETs, used to 

males, connote disrespect or have a feminine tone. This use may 

indicate the negative transfer of the participants' mother tongue. We 

notice the use of ETs by males to other males which might be 

awkward in some English-speaking countries. Moreover, the term 

dude and Bro are used to females even though they are originally 

used only to males, which indicates a change in their usage.  
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As for old people, question 3 shows us that some terms used to old 

people connote respect and politeness. Even though ETs are used 

from old to young people, the results show that the opposite is also 

true. Of course, young people cannot initiate the use of ETs to old 

people unless the latter approve of this use. This is because young 

people tend to be cautious of old people's negative face; that is, they 

tend to avoid imposition. 
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دور التعلُّم الذاتي في تنمية المهارات التدريسية 
لمدرسي اللغة العربية في مرحلة التعليم الأساسي 

 وفق نموذج مارزانو في التدريس
 

المعهد العالي  -تعميم المغة العربيةقسم  - ألاء الزايدعميا: الدراسات الطالب 
 جامعة دمشق. - لمُّغات

معهد  -تعميم المغة العربيةقسم  -رأستاذ دكتو  منيرة فاعورد. أ. إشراف: 
 جامعة دمشق. -المغات

 الممخص
البحث إلى تعرُّؼ دور التعمُّـ الذاتي في تنمية الميارات التدريسية لمدرسي المغة ىدؼ 

العربية في مرحمة التعميـ الأساسي وفؽ نموذج مارزانو في التدريس. وتعرؼ الفروؽ تبعاً 
نوات الخبرة(. واعتمدت الباحثة المنيج الوصفي لمتغيري البحث: )المؤىؿ العممي، س

( مدرساً ومدرسة لغة عربية في مرحمة التعميـ الأساسي، 112التحميمي. وبمغت عينة البحث )
( بنداً. وخمصت إلى النتائج 64وطبَّقت بطاقة ملاحظة مؤلفة مف أربعة محاور، وتضـ )

مية الميارات التدريسية لمدرسي المغة دور التعمُّـ الذاتي في تنمرتفع ل تقدير وجودالآتية: 
في بطاقة الملاحظة المقترحة لتقييـ الأداء وفؽ نموذج  العربية في مرحمة التعميـ الأساسي

دلالة  اتذ وجود فروؽ .(3.73عينة البحث ) أداء أفرادإذ بمغ المتوسط الحسابي  مارزانو
لتعمُّـ الذاتي في تنمية الميارات دور ابطاقة ملاحظة أداء أفراد عينة البحث في إحصائية بيف 

لصالح تبعاً لمتغير المؤىؿ العممي  وفؽ نموذج مارزانو التدريسية لمدرسي المغة العربية
الذيف  المدرسيفلصالح تبعاً لمتغير سنوات الخبرة المدرسيف مف حممة دبموـ التأىيؿ فأعمى، و 

 .(سنوات فما دوف 5)لدييـ سنوات خبرة  كاف
 .نموذج مارزانو، مدرسي المغة العربية، لميارات التدريسية، التعمُّـ الذاتي ية:لكممات المفتاحا
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The role of self-learning in developing the 

teaching skills of Arabic language teachers 

in the basic education stage according to 

the Marzano model of teaching 
Abstract 

The aim of the research is to identify the role of self-learning in 

developing the teaching skills of Arabic language teachers in the 

basic education stage according to the Marzano model of teaching. 

The differences are known according to the two research variables: 

(educational qualification, years of experience). The researcher relied 

on the descriptive analytical method. The sample of the research was 

(112) teachers and teachers of Arabic language in the basic education 

stage, and it applied a note card consisting of four axes, and it 

includes (64) items. And concluded the following results: There is a 

high estimation of the role of self-learning in developing the teaching 

skills of Arabic language teachers in the basic education stage in the 

proposed observation card to evaluate performance according to the 

Marzano model, as the arithmetic mean was the performance of the 

research sample members (3.73). There are statistically significant 

differences between the performance of the research sample 

members in the observation card for the role of self-learning in 

developing the teaching skills of Arabic language teachers according 

to the Marzano model, according to the educational qualification 

variable in favor of teachers with qualification diplomas and above, 

and according to the variable years of experience in favor of teachers 

who had years of experience ( 5 years and under). 

Keywords: Self-learning, teaching skills, Arabic teachers, the Marzano 
model of teaching. 
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 :مقدمةـ 
لعمّو لا يخفى عمى أحدٍ ما لمّغة العربيّة مف سماتٍ لا تقتصر عمى بياء بيانيا ولا 
جماؿ بلاغتيا ولا حسف تصاويرىا ولا سرّ تراكيبيا، والتّعميـ إنّما يستقيـ ما استقاـ تعميـ 

 .ىذه المّغة فيو
 زيادةل طرائقيا وتحديث تطوير إلى بالمغة العربية وتدريسيا الميتموف يسعىو 

المغة العربية  ومادة عموماً  المغات مواد جعؿ عف فضلاً  والتعمـ، التعميـ فاعمية عمميتي
 عمى والتركيز بالاىتماـ ذلؾ ويتأتى المتعمميف، لدى قيمة اجتماعية ذات خصوصاً 
 مادة في أفضؿ تعمـ تحقيؽ مف تمكنيـ فاعمية تكوف أكثر تدريسٍ  واستراتيجيات أساليب

 يتماشى جذاب إطار في ليـ وتطبيقي يَقدـ متكامؿ منيج خلاؿ مف وذلؾ المغة العربية،
 ذلؾ ويقتضى واىتماماتيـ واتجاىاتيـ، حياتيـ تمس بصورة المستمر المعرفي التطور مع

 ىذا وفي التربوية والتعميمية، المستجدات تواكب وطرائؽ أساليب عمى المدرسيف تدريب
أف  عمى بالتربية المشتغميف بيف إجماعاً  ىناؾ ( عمى "أف2008)العمواني،  يذكر الإطار
يجابية نجاح  ضرورة يؤكد وىذا والمعمميف، المتعمميف كفاءة يعتمد التعمـ، عممية وا 

 نياية حتى الأولى الصفوؼ مف بدءاً  التعميـ في نمطية غير استراتيجيات الاعتماد عمى
 ".ية التعمُّـ الذاتي، ومف أىـ تمؾ الإستراتيجيات النشطة إستراتيجالتعميمي السمـ

وتُعدُّ ميارات التعمُّـ الذاتي ميارات ىادفة ونشطة، يضع المدرّسيف خلاليا 
أىدافيـ التعميمية، ثّـَ يحاولوف المراقبة والتنظيـ والتحكُّـ في خصائصيـ المعرفية والدافعية 

اتو نموذجاً والسموكية، وتوجييـ نحو تحقيؽ أىدافيـ وفؽ سياؽ البيئة التعميمية، وىو بحد ذ
تعميمياً ييدؼ إلى إكساب المدرّس العديد مف المعارؼ والميارات والخبرات الحياتية التي 
تعدِّؿ مف سموكو التدريسي، وتمكّنو مف التكيؼ مع البيئة والمدرسة الذي يعمؿ فييا، ورفع 

ياة. وليذا مستوى كفاءتو التدريسية، وتنمي لديو القدرة عمى التعمُّـ الذاتي المستمر مدى الح
ينبغي عمى المدرسيف في المراحؿ التعميمية كميا استغلاؿ الطرائؽ الحديثة في التدريس، 

 .وتوظيفيا لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة في التعمُّـ
ومف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف عممية التعمُّـ، فإفَّ عممية تقويـ الأداء 

ت اللازمة لبناء وتنفيذ برامج تأىيؿ لممدرس يجب أف تعطي المعمومات والبيانا الميني
وتطوير المدرس. كما أفَّ صدؽ العممية ودقتيا يعطي صورة واقعية عف مدى صلاح 
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النظاـ التعميمي، لذا فإفَّ توفير الأساليب العممية الموضوعية لتقييـ الأداء الميني لممدرس 
 ,Chang & Read)يعد مف أىـ الحاجات التربوية لمتعميـ عموماً ولممعمـ صفة خاصةً 

المغة بما يمكنيـ مف تنمية  مدرسيإعداد  ضرورة الحديثة التربية(. وتؤكد 377 ,2006
 & Grahamالعممية التربوية ) في بفعالية ليقوموا بدورىـالطمبة  لدىالمغوية  الميارات

Macaro, 2008, 751.) 
(، نصر 2005وأكَّدت العيد مف الأبحاث والدراسات السابقة كدراسة: النصار )

( عجز معظـ مدرسي المغة عف الأخذ باتجاه التنويع في استراتيجيات 2010ومناصرة )
التدريس لقمّة قياميـ بالتعمُّـ الذاتي، وما يصاحب كؿّ استراتيجية مف أسئمة وتدريبات 
أدائية، ومعالجات تحميمية وبنائية متنوعة تتيح لمطمبة تعمـ المؤشرات السموكية لمميارة 

 ـ وفاعؿ، بحيث تتوفر السياقات الاجتماعية والمواقؼ الحية الطبيعية.بشكؿ منظ
( إلى أفَّ Endedijk, et al, 2014وفي ىذا السياؽ يُشير إنديجيؾ وآخريف )

تدريب المتعمميف وفؽ إستراتيجيات تدريبية حديثة يُسيـ في تطوير ميارات التعمُّـ الذاتي 
ج مارزانو ذات أىمية كبيرة في ىذا المجاؿ، حيث لدييـ، وتُعدُّ ميارات التدريس وفؽ نموذ

( أفَّ نموذج مارزانو تقوـ عمى اكساب المعمميف Butzler, 2016, 12يؤكّد بوتزلر )
لميارات التعمُّـ الذاتي، كوف عممية بناء المعرفة تعود إلى المعمّـ ذاتو، بينما ينحصر دور 

 عمُّـ الذاتي.المعمـ في الصؼ في تسيير ممارسات المتعمميف في الت
وييدؼ نموذج مارزانو لتقويـ المدرس إلى سد الفجوة بيف تقويـ المدرس 

وىو خلاصة ما يقرب مف خمسة عقود مف دراسات حوؿ "والتحصيؿ العممي لمطمبة. 
التعميـ الفعَّاؿ والممارسات التعميمية، ويعد ىذا النموذج ىو الأوؿ مف نوعو كونو يعمؿ 

ممارسات التعميمية والتحصيؿ العممي لمطمبة، وذلؾ لمساعدة عمى تأثير العلاقة بيف ال
المدرسيف والقادة في اتخاذ القرارات التي تجمب أكبر قدر مف الفوائد لطمبتيـ، كما يتصؼ 
نموذج مارزانو التقويمي بأنو يقدَّـ نظرة أكثر شمولًا عف فاعمية المدرسيف. ويضع نموذج 

 "يعة أىدافو كيدؼ لمتعميـ غير قابؿ لمنقاشمارزانو التحصيؿ العممي لمطمبة في طم
ومف ىنا تأتي أىمية تقويـ أداء مدرس المغة العربية، لمعرفة ، (43، 2013)الاحمر، 

 درجة امتلاكو لمميارات التدريسية، والعمؿ عمى تنميتيا.
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 ـ مشكمة البحث: 1
نظاـ  التي يعكؼ اتمف بيف الأولويّ  في المدارس السّوريّة ةغة العربيّ تعميـ المّ  عدُّ يُ 

، السّوريالمجتمع  غة في ثقافةالمّ  ىذهيا لممكانة التي تحتمّ  اً عمى تحقيقيا، نظر  عميـالتّ 
 .ةتو العربيّ وارتباطيا بيويّ 
يعكس اليوـ  ؛المدارس السّوريّةة في غة العربيّ الواقع الفعمي لتدريس المّ  أفّ  إلاّ 

ة غة العاميّ لسيطرة المّ ا المرسومة، نظرً  يّةالتّعميمياسات والأىداؼ لمسّ  احقائؽ مغايرة تمامً 
 ىذهمف جية ثانية عمى طبيعة العلاقات بيف الأفراد.  الأجنبيّةغة وسيطرة المّ  ،مف جية

 وتدىور مستوى تعميميا.مكانتيا،  فير أثّ  احاسمً  ااد تعيش منعرجً الضّ  ة جعمت لغةنائيّ الثّ 
تعميمياً، رأت الباحثة ضرورة  مف منطمؽ أىمية الإفادة مف تجارب الدوؿ المتقدمة

 Robertالاستفادة مف نموذج عالمي لتقييـ أداء المدرس أعدَّه روبرت مارزانو )
Marzano( عاـ )مستنداً إلى عدد مف المصنفات والأعماؿ السابقة ذات الصمة 2011 )

 بموضوع تقويـ الأداء.
وؿ العربية ويواجو مدرسي المغة العربية وطرائؽ تدريسيا في العديد مف الد

 يتحديات كبيرة، وصعوبات شديدة في سعييـ لموصوؿ إلى تقنيات ومداخؿ أكثر تطوراً ف
كسابيا لممتعمميف كمغة أساسية، ويتطمب ذلؾ قدراً واسعاً مف التعمـ الذاتي  تدريس المغة وا 

الميارات المغوية وأساليب تنميتيا وتوظيفيا في عممية التدريس بما يحقؽ  مف أجؿ تنمية
مماً فعالًا ونمواً لغوياً مناسباً لكؿ طالب، ذلؾ أف المغة في طبيعتيا منظومة مف تع

الميارات المتداخمة التي يصعب تعميـ وتعمـ إحدى الميارات كالقراءة مثلًا بمعزؿ عف 
 الميارات المغوية الأخرى.

المدرسيف كيفية  إكساب عمى العمؿ الحالي الوقت في الميـ مف أصبح لذلؾ
 طمبتيـ. فلا عمى إيجاباً  ينعكس جديدة، مما تدريسية ميارات الذاتي مف أجؿ تنمية التعمُّـ
 مما ،أفضؿ مياميـ بصورة أداء عمى المدرسيف ىؤلاء يساعد قد التعمُّـ الذاتي أف شؾ
التفكير  ميارات تنمية حيث طمبتيـ مف إلى تنمية ميارات طمبتيـ وقدراتيـ لدى يؤدي

 إلى طمب حيف "مارزانو" ذلؾ إلى أشار كما الدراسي حصيميـت مستوى رفع لدييـ؛ وكذلؾ
 ذي الاستخداـ عمى الطلاب لتدريب التعميمية المياـ استراتيجيات المدرس "أف يستخدـ

 الطمبة، لدى وظيفي بعد ذات التعميمية المياـ تكوف أف مع ضرورة لممعرفة، المعنى
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، 1998ياـ" )مارزانو وآخروف، الم ىذه بناء في مشاركة الطلاب ضرورة إلى بالإضافة
130 .) 

وتأكيداً لنتائج الدراسات السابقة قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية مف خلاؿ 
بمغ  بمادة المغة العربية في مديرية تربية دمشؽ مقابمة عدد مف الموجييف المختصيف

، مغة العربية، بيدؼ تعرُّؼ مستوى الممارسات اتمتدريسية لمدرّسي ال( موجييف8عددىـ )
الأسئمة الآتية عمييـ: )ما دورىـ في تعزيز الممارسات التدريسية لمدرسي مادة  توطرح

المغة العربية في مرحمة التعميـ الأساسي؟، وما آلية تقييـ الأداء التدريسي لمدرسي المغة 
بعض العربية(، تبيَّف لمباحثة أفَّ ىناؾ قصوراً واضحاً في استخداـ أداة لتقييـ وتشخيص 

تاحة  جوانب القصور في أداء المدرس، وذلؾ بيدؼ العمؿ عمى تحسيف أدائو مستقبلًا، وا 
الفرصة لو لينمو مينياً؛ كما أف الابتعاد عف التقييـ الفعمي لمدرسي المغة العربية ينعكس 
بدوره سمباً عمى كؿ مف أداء المدرس وتحصيؿ الطالب، وبالتالي الابتعاد عف تحقيؽ 

مما أدى ذلؾ إلى قياـ الباحثة بإجراء مية التعميمية. وية المنشودة مف العمالأىداؼ الترب
 ىذا البحث الذي تتحدَّد فيو المشكمة بالإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي:

ـ ما دور التعمُّم الذاتي في تنمية المهارات التدريسية لمدرسي المغة العربية في مرحمة 
 في التدريس؟التعميم الأساسي وفق نموذج مارزانو 

 تأتي أىمية البحث مف النقاط الآتية: أهمية الدراسة:ـ 2
مف المؤمؿ أف يُسيـ ىذا البحث في تعريؼ مدرسي المغة العربية بنموذج مارزانو  -2-1

 لأبعاد التعمُّـ، واستراتيجيات التدريس والتقييـ وفقو.
عامة ومناىج المغة قد يستفيد القائموف عمى عمميات تخطيط وبناء المناىج بصفة  -2-2

 العربية بصفةٍ خاصة مف بطاقة الملاحظة المقترحة في تحسيف عمميات التعميـ والتعمُّـ.
مف الممكف أف يفيد ىذا البحث مدرسي المغة العربية عمى فيـ أدوارىـ المينية  -2-3

يـ ومعرفة الميارات التي يجب عمييـ إتقانيا، وبالتالي تعزز لدييـ مفيوـ التطوير والتقو 
 الذاتي.

قد يفتح ىذا البحث آفاقاً جديدة أماـ الدراسات المستقبمية حوؿ تقييـ أداء المدرس  -2-4
 في ضوء نماذج عالمية معاصرة.

 



       علوم الإنسانيةسلسلة الآداب وال            مجلة جامعة البعث                                           
 منيرة فاعورد.        ألاء الزايد                                       0202 عام 81العدد  45 المجلد

03 

 ييدؼ البحث إلى:ـ أهداف البحث:  3
الميارات التدريسية لمدرسي المغة العربية في مرحمة التعميـ الأساسي ب وضع قائمة -3-1

 ي التدريس.وفؽ نموذج مارزانو ف
تعرُّؼ دور التعمُّـ الذاتي في تنمية الميارات التدريسية لمدرسي المغة العربية في  -3-2

 مرحمة التعميـ الأساسي وفؽ نموذج مارزانو في التدريس.
بطاقة ملاحظة لتقييـ أداء المدرسيف قياس الفروؽ بيف أداء أفراد عينة البحث في  -3-3

 ر المؤىؿ العممي.تبعاً لمتغي وفؽ نموذج مارزانو
بطاقة ملاحظة لتقييـ أداء المدرسيف قياس الفروؽ بيف أداء أفراد عينة البحث في  -3-4

 تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة. وفؽ نموذج مارزانو
 أجري البحث ضمف الحدود الآتية: ـ حدود البحث: 4
 ي مدينة دمشؽ الحدود المكانية: المدارس الرسمية في مرحمة التعميـ الأساسي ف -4-1
 -5الحدود الزمانية: تّـَ التطبيؽ في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي ) -4-2

 ـ(.27/4/2022
الحدود البشرية: عينة مف مدرسي ومدرسات مادة المغة العربية في مرحمة التعميـ  -4-3

 الأساسي.
المدرسيف وفؽ  بطاقة ملاحظة لتقييـ أداءالحدود الموضوعية: القياـ بتصميـ  -4-4

 .نموذج مارزانو لميارات التدريس
 ـ متغيرات البحث: 5
 .بطاقة ملاحظة وفؽ نموذج مارزانوأداء المدرسيف في  المتغيرات التابعة: -5-1
 المؤىؿ العممي: )إجازة جامعية، دبموـ تأىيؿ تربوي فأعمى(.  المتغيرات المستقمة: -5-2
 10إلى أقؿ مف  5سنوات، مف  5أقؿ مف سنوات الخبرة ولو أربعة مستويات ىي: ) 

 سنة فأكثر(. 21سنة،  20 – 11سنوات، ومف 
 يسعى البحث إلى اختبار الفرضيات الآتية:ـ فرضيات البحث:  6
متوسطي درجات أداء أفراد عينة البحث في دلالة إحصائية بيف  وذ يوجد فرؽ لا -6-1

 .تبعاً لمتغير المؤىؿ العممي نوبطاقة ملاحظة لتقييـ أداء المدرسيف وفؽ نموذج مارزا
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متوسطات درجات أفراد عينة البحث في دلالة إحصائية بيف  اتذ توجد فروؽ لا -6-2
 .تبعاً لمتغير سنوات الخبرة بطاقة ملاحظة لتقييـ أداء المدرسيف وفؽ نموذج مارزانو

 ـ مصطمحات البحث وتعريفاته الإجرائية: 7
الػػذي يقػػوـ فيػػو الفػػرد نفسػو بػالمواقؼ التعميميػة المختمفػة ىػػو الأسػػموب " التعمُّم الذاتي:

لاكتسػاب المعمومػات والميػارات، بحيػث ينتقػؿ محػور الاىتمػاـ مػف المعمػـ إلػى المتعمـ، 
فالمتعمـ ىػو الػذي يقػرر متػى وأيػف ينتيػي، وأي الوسػائؿ والبػدائؿ يختػار، ومػف ثػـ يصػبح 

والقػػرارات  ئجػف تعممػو وعػف صػناعة تقدمػو الثقػافي والمعرفػي، وعػف النتػػاىػو المسػؤوؿ ع
 (.29، 2008" )زيتوف والعبد الله، التػػي يتخػػذىا

"نموذج لمتدريس الصفي يطمؽ عميو أبعاد التعمُّـ يتضمف نموذج أبعاد التعمُّم مارزانو: 
تتابعة تركز عمى التفاعؿ بيف التخطيط لمدروس وتنفيذىا، ويشمؿ عدة خطوات إجرائية م

عدة أنماط ىي: الاستراتيجيات والسموكيات الصفية، الإعداد والتخطيط لمدرس، اكتساب 
عادات العقؿ المنتجة، الزمالة والمينية، حيث إفَّ تفاعؿ ىذه الأنماط يؤدي إلى أكثر 

 (.13، 1998أنواع التعمُّـ فاعمية" )مارزانو، 
مجموعة  البحث في ىذا الباحثة بو تقصدغة العربية: الأداء التدريسي لمدرسي الم

 مارزانو، نموذج أبعاد مف بعد كؿ إجرائياً لتناسب وتحديدىا وصفيا يمكف التي الميارات
 المنياج أىداؼ وتحقيؽ المغة العربية لواجباتو التدريسية مدرس لأداء وتعد ضرورية

 وقياسيا. ملاحظتيا يمكف والتي الصفية في نشاطات المدرس وتظير
الدرجة التي يحصؿ عمييا ويعرف الأداء التدريسي إجرائياً في هذا البحث بأنها: 

المفحوص في بطاقة ملاحظة استخداـ ميارات التدريس بالشكؿ الأفضؿ، وتقاس بمجموع 
الدرجات التي يحصؿ عمييا المدرس في بطاقة الملاحظة المقترحة التي أعدَّ ليذا 

 الغرض.
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 :ـ دراسات سابقة 8
 دراسات عربية: -8-1

(، مصر: بعنوان: )أثر التدريب عمى نموذج أبعاد التعمم في 2004ـ دراسة سميمان )
 الأداء التدريسي لمطلاب المعممين بشعبة المغة العربية(.

 التدريسي الأداء في التعمـ لأبعاد مارزانو نموذج في التدريب أثر قياس الدراسة ىدفت
 العربية. تكونت مصر جميورية في الدراسة العربية. تمت المغة المعمـ بشعبة لمطالب
( طالباً. واستخدـ 11وعددىـ ) بدمياط التربية بكمية الرابعة الفرقة طلاب مف الدراسة عينة

 نموذج عمى التدريب أثر لقياس الدراسة عينة أداء لملاحظة ملاحظة بطاقات الباحث
 أداء متوسطي بيف إحصائياً  داؿ فرؽ وجود عمى النتائج لأبعاد التعمـ. ودلت مارزانو
 مف الأولى الأبعاد يعكس الذي التدريسي الأداء في القبمي والبعدي الدراسة مجموعة
 كؿ في البعدي التطبيؽ لصالح الفرؽ دربوا عمييا. وكاف التي التعمـ لأبعاد مارزانو نموذج
 لمارزانو. التعمـ أبعاد مف الأولى الثلاثة الأبعاد مف

(، السعودية: بعنوان: )واقع أداء معمّمي المّغة العربيّة من 2005) نصّارـ دراسة ال
 المتخصّصين وغيرهم في الصفوف الأوليّة(.

 في وغيرىـ المتخصصيف مف العربيّة الّمغة معمّمي أداء واقع تعرّؼ إلىىدؼ البحث 
 مّغةال تطبيقيـ حيث مف الرياض، مدينة في ةيّ الحكوم المدارس في الأوليّة، الصفوؼ
 الدلالة ذات الفروؽ عف الكشؼ إلى بالإضافة ،ومحادثةً  وكتابةً، قراءةً، العربيّة،

 مف الأوليّة، الصفوؼ في وغيرىـ المتخصصيف مف العربيّة المّغة معمّمي بيف الإحصائية
الدراسة  متغيّرات باختلاؼ ومحادثةً  وكتابةً  قراءةً  العربيّة المّغة مف تمكّنيـ حيث

 الباحث استخدـ الدراسة أىداؼ ولتحقيؽ .الدراسي( الصؼ الخبرة، تسنوا )التخصص،
 شممت الغرض، ليذا الباحث أعدىا ملاحظة بطاقة عمى معتمداً  التحميمي الوصفي المنيج
 يدرّسوف معمّماً  ستوف وعددىـ الدراسة عينة أفراد عمى تطبيقيا وتـ عبارةً، وعشريف اثنتيف
 المّغة في متخصّصاً  معمماً  ثلاثوف، الرياض مدينة في ةالأوليّ  الصفوؼ في العربيّة المّغة

 الآتية: إفّ  النتائج إلى الباحث توصؿ وقد المتخصّصيف. غير مف معمّماً  وثلاثوف العربيّة،
 فييا المتخصّصيف وغير العربيّة المّغة في المتخصّصيف مف عموماً  العربيّة المّغة معممي

ضعيفة.  ومحادثةً( بدرجة وكتابةً، )قراءةً، المّغوي يـأدائ في متمكّنوف الأوليّة الصفوؼ في
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 وغير العربيّة المّغة في المتخصّصيف الأوليّة الصفوؼ في العربيّة المّغة معمّمي إفّ 
 مجاؿ في متمكّنوف، و متوسطة بدرجة القراءة مجاؿ في متمكّنوف فييا المتخصّصيف

 النتائج متوسطة. أظيرت رجةبد المحادثة مجاؿ في متمكّنوفو ضعيفة.  بدرجة الكتابة
 وغير المّغة العربيّة في المتخصّصيف المعمّميف بيف إحصائيّة دلالة ذات فروؽ وجود

 .المتخصّصيف المعمّميف لصالح المّغوية، المجالات جميع في فييا، المتخصّصيف
(، السعودية: بعنوان: )بطاقة مقترحة لتقويم أداء معمم المغة 2013دراسة الاحمري ) -
 لانجميزية في ضوء نموذج مارزانو لمتقويم(.ا

ىدفت الدراسة إلى اقتراح بطاقة لتقويـ أداء معمـ المغة الإنكميزية في ضوء نموذج مارزانو 
لتقويـ المعمـ مف وجية نظر المختصيف ومشرفي المغة الانكميزية ومعممييا، فضلًا عف 

العمؿ أو المؤىؿ العممي. تعرّؼ الفروؽ بيف إجابات أفراد العينة تعزى إلى طبيعة 
( مختصيف )أعضاء ىيئة 7واستخدـ الباحث المنيج الوصفي. وتكونت عينة الدراسة مف )

( مشرفاً 20تدريسية( مف كميتي التربية بجامعة أـ القرى وجامعة الطائؼ، وكذلؾ مف )
ستخدـ ( معمماً لمغة الإنكميزية بمدينة الطائؼ. وا90تربوياً لمادة المغة الإنكميزية، و)

( بنداً، ومف أبرز نتائج الدراسة: إفَّ درجة أىمية توافر 61الباحث استبانة ضمَّت )
الميارات التدريسية في معمـ المغة الإنكميزية كانت في مستوى )ميـ جداً وميـ( مف وجية 
نظر عينة الدراسة. وجود فروؽ في استجابات أفراد عينة البحث تبعاً لمتغير طبيعة العمؿ 

لمختصيف، كذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات أفراد عينة لصالح ا
الدراسة )مف المعمميف والمشرفيف( تبعاً لمتغير طبيعة العمؿ ونوع المؤىؿ لصالح ذوي 

 المؤىؿ التربوي.
(، السعودية: بعنوان: )فاعمية إستراتيجية تدريسية إلى نظام 2019ـ دراسة الحربي )

D2L  وني في تنمية مهارتي الإحساس بالمشكمة والتعمم الذاتي لدى لمتعمم الإلكتر
 الطلاب المعممين تخصص الفيزياء في جامعة المجمعة(.

 ـلمتعمُّ  D2L تحديػػد فاعميػػة اسػػتراتيجية تدريسػػية تسػػتند إلػػى نظػػاـ الدراسة إلى تىػػدف
ب لالتعمػػـ الذاتػػي لػػدى الطػػحسػػاس بالمشػػكمة والإكترونػػي فػػي تنميػػة ميارتػػي الإلا

مػػف اختبػػار درجػػة امتػػاؾ ميػػارات  الدراسةنػػت أدوات المعمميػػف تخصػػص الفيزيػػاء، وتكوَّ 
حسػػاس مػف الطػاب المعمميف بالمشػكمة، ومقيػاس ميػارات التعمػـ الذاتػي، وبمغػت عينػة الإ
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سػتراتيجية لإنتائػج البحػث فاعميػة ا تخصػص الفيزيػاء، وأظيػرت طالبػاً  (30)البحػث 
 .حسػػاس بالمشػػكمة والتعمػػـ الذاتػػيالإالتدريسػية فػي تنميػة ميارتػي 

 أجنبية:دراسات  -8-2
 (، انكمترا: بعنوان:Costa & Gamston, 2006ـ دراسة كوستا وجومستون )

Marzano, s Dimension of Learning Model to development the Skills 
Thinking. 

 )تنمية مهارات التفكير وفق نموذج مارزانو لأبعاد التعمم(.
 طريؽ عف التعميـ مناىج خلاؿ مف التلاميذ عند التفكير ميارات تنمية إلى الدراسة ىدفت

 الأفكار تحسيف عمى تساعد مارزانو نموذج عمى تعتمد تدريسية أساليب استخداـ المعمميف
 ميارات لتنمية أعداه برنامج وطبقا التجريبي، المنيج ثافالباح وقد استخدـ لاستيعابيا
 بالتدريس خاصة أساليب استعماؿ عمى تدريب معممييـ عبر الطلاب عند التفكير

 في إحصائية دلالة فروقاً ذات أف: ىناؾ إلى الباحثاف ذلؾ. وتوصؿ عمى تساعدىـ
 مف مجموعة ريسياقاـ بتد التي التجريبية المجموعة لصالح التفكير ميارات اكتساب
 أكد العادية. كما بالطريقة درست التي الضابطة المجموعة عف المتدربيف المعمميف
 ،خاصة تدريسية أساليب استخداـ المعمميف مف تتطمب التفكير ميارات تنمية أف الباحثاف
 مناسبة التعميمية الأنشطة تكوف أف يجب وليذا ،المعرفي النمو بمراحؿ ترتبط كما أنيا
 النمائية المعرفية. مةلممرح

لكترونية الإ حافظة : بعنوان: الجنوب أفريقياVan Wyk (2017 ،)ـ دراسة فان وايك 
لمطلاب في دورة تعميم المعممين: حالة جامعة  كأداة تمكينية لتعزيز التعمم الموجه ذاتياً 

 جنوب أفريقية.
An portfolio-e as empowering tool to enhance students self’ -
directed learning in a teacher education course: a case of a 
South African University. 

تعرُّؼ مدى فائدة المحفظة الإلكترونية كأداة تمكينية في تعزيز  ىدفت ىذه الدراسة إلى
و لطلاب المرحمة العميا/التعميـ الإضافي والتدريب ) (، PGCEميارات التعمُّـ الذاتي الموجَّ

وتـ استخداـ المنيج التجريبي ومنيج بريكولاج لتحميؿ البحوث،  لاب كمية الاقتصاد،وط
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نة مف ) ( طالباً وطالبة، وتمثَّمت أداة الدراسة باستخداـ 367وكانت عينة الدراسة مكوَّ
نماذج متعددة تمثَّمت بالكتابة الإبداعية، ومشروع بحث، والخطط الدراسية، ومداخؿ 

لصوتي، ونشرات المدونات، وعروض البوربوينت التقديمية، والفيديو المجالات، والتسجيؿ ا
المحفظة الرقمي، ومقاطع فيديو لمدروس الصفية، ومف أىـ نتائج الدراسة: فاعمية 

و لطلاب المرحمة  الإلكترونية كأداة تمكينية في تعزيز ميارات التعمُّـ الذاتي الموجَّ
 وطلاب كمية الاقتصاد.(، PGCEالعميا/التعميـ الإضافي والتدريب )
 التعميق عمى الدراسات السابقة:

 ىذا أفّ  لوحظ السّابقة الدّراسات استعراض خلاؿ مف التّعميق عمى الدّراسات السّابقة:ـ 
مف حيث أىمية موضوع نموذج مارزانو في التدريس كدراسة كؿ مف:  معيا يتفؽ البحث

 (.2013؛ الاحمري، 2004)سميماف، 
زيادة ، ةيالحال البحثتحديد وصوغ مشكمة  فيما يمي: ةالباحث لسابقةالدراسات ا ساعدتو 

صياغة لأىمية موضوع أبعاد نموذج مارزانو في تدريس مقرر المغة العربية، التفيـ 
مارزانو في تقويـ أداء مدرسي المغة  معاييرالاستفادة مف ، الحالية البحثفرضيات 
تحديد المدى الزمني أداة البحث، لبناء  التعرؼ عمى الأسس النظرية والعمميةالعربية، 

الاستفادة مف الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميؿ البيانات في لتطبيؽ أداة البحث، 
 الحالي.  البحثواستخداـ الأسموب الإحصائي المستخدـ في  الدراسات السابقة.

 :حيث من السّابقة الدّراسات عن يختمف البحث هذا لوحظ أنّ  كما
 موضوع تقويـ أداء مدرسي المغة العربية في ضوء نموذج مارزانو. إلى ؽالتّطر  .1
في العربية مدرسي المغة  طُبّقت عمى البحث ىذا إجراءات أف حيث مكاف وعينة البحث، .2

 .في محافظة دمشؽ مرحمة التعميـ الأساسي
 الذّي ظريالنّ  للإطار عاـ تصور وضع :خلال من السّابقة الدّراسات من البحث هذا استفاد وقد

 العممية . والمراجعالعربيةبطاقة الملاحظة الموجية إلى مدرسي المغة  البحث. وتصميـ ىذا يشممو
 الدّراسات. ىذه إلييا توصمت التّي الدّراسات. المقترحات ىذه إلييا استندت التّي
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 ـ الإطار النظري: 9
سموؾ المرئي الظاىر ( الأداء بأنو: "ال10، 2000يعرؼ الأزرؽ )ـ مفهوم أداء المدرس: 

 لمفرد الذي يمكف ملاحظتو وتقديره وتقييمو".
 Marzanos Dimension of Learningـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمُّم )

Model:) 
 لمتوصؿ أجريت التي في البحوث المربيف ( مف90مف ) أكثر شارؾ أنو مارزانو إلى أشار
 ىذا ليصمموا عديدة عمموا لسنوات التعمـ"، حيث عميو "أبعاد أطمؽ الذي نموذجو إلى

 الأبحاث بمراجعة )مارزانو وزملاؤه قاـ قيمة. فقد أداة ويصبح الحالي بشكمو النموذج
 أجريت والتي والقياس والتقويـ والمناىج المعرفي النفس عمـ مجالات في وخاصة التربوية

 لتنظيـ ار تعميميإلى إط وتوصموا والتفكير، التعمـ عمميات عاماً حوؿ ثلاثيف مدار ىعم
 التفكير ضروري أنواع نوعاً مف يمثؿ منيا كؿ رئيسة فئات خمس في التعمـ مخرجات
 استيدؼ مارزانو حيث التعمـ لأبعاد مارزانو نموذج الإطار ىذا عمى أطمؽ التعمـ لنجاح
في  المتراكمة والنتائج المتواصمة الجيود خلاصة لممدرس يقدـ أف الأبعاد ىذه تحديد مف

 (.7، 1998العقمية )مارزانو وآخروف،  التدريسية والطرائؽ الأساليب مجاؿ
 ـ مفهوم نموذج أبعاد التعمُّم:

 مجاؿ في ورفاقو مارزانو أجراىا شاممة بحوث ثمرات مف ثمرة التعمـ أبعاد نموذج يعتبر
 العمؿ الإطار ىذا يتضمف حيث التعمـ، أبعاد عميو أطمؽ فكري إطار في والتعمـ المعرفة

 ىذا ويبدو الأداء، يـيوتق المنيج، تصميـ الدروس، تصميـ وىي: ر محاو ثلاثة ىعم
 لمدروس التخطيط كيفية يتضمف صفي نموذج: "بأنو لنموذجو مارزانو تعريؼ في واضحاً 

 ومما(، Marzano, 1992, 12طمبة" )لم الأداء يـيوتق التعميمي المنيج وتنفيذىا وتصميـ
 بيف التفاعؿ تتطمب التعمـ عممية أف عمى تنص مسممة مىع يقوـ النموذج أف ذكره يجدر
 :ىي التعمـ مف( أبعاد) أنماط خمسة

 وزيادة الطمبة انتباه جذب يتـ وفيو: التعمـ نحو يجابيةالإ والادراكات الاتجاىات .1
 .ما موضوع لتعمـ دافعيتيـ

 مف تمكنيـ عممية أنشطة عمى الطمبة يعمؿ وفيو: تكامميا وتحقيؽ المعرفة اكتساب .2
 .سابؽ ـتعمّ  مف لدييـ بما وربطيا الجديدة المعمومات إلى الوصوؿ
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 التي الأنشطة وممارسة المفتوحة الأسئمة عف الإجابة يتـ وفيو: وصقميا المعرفة تعميؽ .3
 .وتصقميا المعرفة توسع أف شأنيا مف

 مفيداً  استخداماً  الطمبة تعممو ما استخداـ يتـ وفيو: معنىا ذ استخداماً  المعرفة استخداـ .4
 .اليومية حياتو في معنى وذا

 الطالب مف تتطمب ومشكلات مواقؼ تييئة يتـ وفيو: المنتجة العقؿ عادات اكتساب .5
 توظيفيا يمكف جديدة معمومات إلى لمتوصؿ المختمفة التفكير ميارات ممارسة

 (.7، 2000)مارزانو وآخروف،  ومشكلاتيا مواقؼ الحياة في واستخداميا
 مف دراسات نتائج استثمار وحاوؿ الآخروف انتيى حيث مف بدأ مارزانو فإ القوؿ ويمكف
 مف العديد ليا تربوية نظريات عمى فاعتمد ،نموذجو في يجابيإ بشكؿ وتوظيفيا سبقوه

 جديدة لمعاني المتعمميف بناء إعادة فكرة عمى تعتمد التي البنائية كالنظرية التطبيقات
 يتشكؿ البنائي الفكر فلأ "،تعمميـ وبيئة السابقة ـخبراتي مع الآنية معرفتيـ سياؽ داخؿ
 ىذا يتشكؿ أف يمكف ولا ،الخارجي العالـ مع حواسو لتفاعؿ كنتيجة المتعمـ عقؿ بداخؿ
 (.61، 2007)زيتوف،  لو المعمومات بسرد المدرس قاـ إذا عنده الفيـ أو المعنى
 :يمي فيما ذلؾ واتضح يسيالتدر  نموذجو في البنائية النظرية مبادئ مارزانو وظؼ ولقد
o المعمومات ربط وىي البنائية عمييا قامت التي الأساسية الركيزة عمى النموذج قاـ 

 .السابقة بالمعمومات التلاميذ يكتسبيا التي الجديدة
o مع وتكامميا بأنفسيـ المعرفة بناء عمى التلاميذ تساعد ستراتيجياتا النموذج تضمف 

 أعرفو أف أريد وما أعرفو وما القراءة، وبعد وأثناء قبؿ ستراتيجياتاك السابقة معارفيـ
 .تعممتو وما

o المعرفة تحصيؿ في أنشطة عقمية وعممية يبذؿ مارزانو نموذج في المتعمـ. 
o لتوفير حقيقية تعمـ ومياـ بمواقؼ المتعمميف مواجية عمى مارزانو نموذج يحرص 

 المقارنات وعقد اتالقرار  واتخاذ المشكلات حؿ منيا التعمـ وظروؼ فرص أفضؿ
 .والاستقصاء

o وتبيف أفضؿ تعمـ لتحقيؽ معرفية ضغوط فيالطمبة  وضع مارزانو نموذج يتضمف 
 .وغيرىا والاستنباط والاستقراء الذىني العصؼ منيا عدة ستراتيجياتا في ذلؾ
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 ممارسات صورة في التعمـ لأبعاد مارزانو نموذج في الاجتماعية البنائية مبادئ وظيرت
 مجموعات إلى التلاميذ يقسـ حيث الجماعي التعمـ عمى النموذج قياـ: منيا تدريسية
 التعمـ مميزات مف للاستفادة وذلؾ الفصؿ في جماعية تعميمية مياـ تنفيذ أجؿ مف صغيرة

 وتدعيـ خبراتيـ مف والإفادة المجموعة في الزملاء مف التعمـ منيا والتي الجماعي
ضفاء الإيجابية المشاركة  عمى والقضاء الفصؿ في التلاميذ بيف والتعاوف الود مف جو وا 
 (.125، 2003الطمبة )السيد،  بعض لدى نطواءوالا الخوؼ
 الممارسات أف إلى الإشارة تتـ التعمـ أبعاد نموذج شرحت التي البحوث مجمؿ وفي

 المعمومات يستنبطوا أف عمى المتعمميف تساعد النموذج ىذا إلى المستندة التدريسية
 عف التحويؿ ىذا ويحدث أخرى، صيغ إلى يحولوىا فأو  تشكيميا، يعيدوا واف دة،الجدي
 جديدة. معرفية لبنات عنو ينتج جديد فيـ خمؽ طريؽ

 ـ التقييم في نموذج مارزانو لأبعاد التعمم:
أف يكتفى  تعميمية عممية أي في الأحواؿ مف حاؿ بأي يمكف لا إلى أنو مارزانو أشار لقد

 لابد لذلؾ قياسو، يراد الذي ما وتحديد لمتقويـ، إجراءات توجد أف دوف يطوالتخط بالتدريس
 :يمي ما منيا التقويـ عممية في الأسس مف بعض

فميس  تحتاج، الذي وما الدراسية، الوحدة بإطار مرتبط مارزانو نموذج في التقويـ اف 1-
 .ةحد عمى دراسية وحدة كؿ في التعمـ أبعاد مف بعد كؿ قياس الضروري مف

 أبعاد مف بعد أي في التمميذ أداء مستوى لقياس التقويـ أدوات استخداـ في التنوع 2-
 بالنسبة أىميتو تبعاً لدرجة وتقويمو قياسو تنوي ما تحدد أف يمكنؾ مرة كؿ التعمـ، ففي

 .وأىدافو تدرسو، لممحتوى الذي
، 1998مارزانو، معنى ) ذات بصورة المعرفة استخداـ أىمية عمى التأكيد مف لا بد  3-
171-173.) 
 بما استخداميا لممعمـ يمكف التقويمية والأساليب الطرائؽ مف مجموعة مارزانو ووضع

 :وىي ومحتواه درسو أىداؼ يتناسب مع
 أداء  أو الأنشطة ؿ خلا مف التعمـ وأثناء الصؼ في التمميذ لسموؾ المباشرة الملاحظة

 .الجماعية او الفردية المياـ
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 ومنيا:  أنواعيا تتعدد والتي التحصيؿ، شكميف: اختبارات منظمة: وتأخذال الاختبارات
 المزاوجة، أسئمة المقيدة، أسئمة التكممة متعدد، أسئمة مف الاختيار المقاؿ، أسئمة )أسئمة
 الفراغ(. إكماؿ الترتيب، أسئمة إعادة والخطأ، أسئمة الصح

 مثؿ: )كتابة معيف عمؿ أداء عمى الفرد قدرة قياس إلى الأداء: وتيدؼ اختبارات 
 المعارض(. الصفية، إقامة التقارير، التمخيص، العروض

 عمى  لمحصوؿ تستخدـ التي اليومية التقويمية الاساليب مف المنزلية: وتعد الواجبات
 الذي دُرّس. لممحتوى المتعمميف واستيعاب فيـ مدى عف تعبر التي المعمومات

 الاستجابة نوعي عمى يحتوي سجؿ تمميذ لكؿ يخصص الاستجابة: بحيث سجلات. 
 لنفسو التمميذ تقويـ الذاتية: وتعني التقارير. 
 حوؿ  آرائيـ عف لمتعبير لمتلاميذ الفرصة لإتاحة ىذا الشخصية: ويستخدـ المقابلات

 .التعمـ مواضيع
 التعميمية  السيرة عمى عياف شاىد التعميمية المحفظة مارزانو التقويمية: اعتبر المحفظة

يخص  ما كؿ وتضـ سنوات، لعدة المتعمـ إنجازات جميع فييا وُتجمع ذ،تممي لكؿ
وشخصية  مستوى مف لمتأكد وقت أي في إلييا الرجوع ويمكف الفترة، تمؾ في التمميذ

 (.92، 2000التمميذ )مارزانو وآخروف، 
 يسيـ التعمـ لأبعاد مارزانو نموذج خلاؿ مف التقويـ أف السابؽ العرض خلاؿ مف يتضح
 والميارية المعرفية جوانبو جميع في الفرد نمو مف التأكد تحقؽ متنوعة أساليب وفيرفي ت

 نموذج في المتبعة التقويـ تعد نظـ وبيذا التقويـ، طرائؽ تنوع خلاؿ مف وذلؾ والوجدانية،
 وزيادة مفاىيمو وتعديؿ التمميذ تعمـ زيادة وفعالًا وفورياً في ميماً  جزءاً  التعمـ مارزانو لأبعاد

 .مياراتو
 يراه ما التقويـ أساليب مف لينتقي المدرس أماـ مفتوحاً  الخيار ترؾ أنو خاصة

 مف موضوع لأي مناسباً  يراه الذي أسموب التقويـ اختيار المدرس فيستطيع مناسب،
 كؿ في يجدوه أف التلاميذ الذي اعتاد المحدد القالب كسر أجؿ مادتو. مف موضوعات

 المسائؿ مف عدد تخيؿ مف مجرد القمؽ حالو مف التمميذ صيخم قد مما اختبار تحصيمي،
 الامتحاف. ورقة في أمامو الطويمة
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 ـ واقع تقييم مدرسي المغة العربية في مرحمة التعميم الأساسي:
تأتي أىمية تطبيؽ بطاقة الملاحظة المصممة وفؽ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ 

يدة في سورية، والتي تمقي عمى عاتؽ الموجو لتواكب مرحمة تطبيؽ المناىج الدراسية الجد
المختص أعباء جديدة تتطمب منو كفايات جديدة وميارات تقييمية جديدة، فتغيير المناىج 
الدراسية لا يعني فقط إصدار كتب بمحتوى جديد. فلا بد مف مدرس بكفايات وخبرات 

بكفايات جديدة، تعمؿ أكثر تطوراً مف السابؽ، وبالتالي لا بد مف بطاقة تقييمية تتحمى 
 عمى الارتقاء بالمدرس ومساندتو في عممو ومدّه بكؿ ما ينعش خبراتو.

ولأفَّ مدرس المغة العربية في مقدمة منفذي المنياج فيو الطرؼ الذي يتولى قيادة 
العممية التربوية، فيجب أف تكوف أساليب تقويمو واضحة ومحددة وقابمة لمتحقؽ، وشاممة 

لمدرس، والتنوع في أساليب التقييـ مما يعطي صورة أصدؽ )ميخائيؿ، لكؿ جوانب أداء ا
2001 ،419.) 

و المختص أف يبرز لممدرس أىمية وضرورة استخداـ أدوات التقييـ بشكؿ سميـ فعمى الموج
لا أدت إلى نتائج مضممة، فالتقييـ ليس عممية روتينية عمى الموجو المختص القيـ فييا  وا 
نما يجب أف تتـ بموضوعية عالية كي يستفيد منيا  لوضع ملاحظاتو عمى المدرس، وا 

يستفيد مف معمومات الموجو المختص، واقتراح ما المدرس ليتعرؼ عمى نقاط تقصيره، و 
يساعد عمى تلافي الضعؼ في أداءه، والمساىمة في رفع مستوى أداء المدرسيف في المغة 

 العربية. وتتنوع أساليب الموجو المختص في تقييـ أداء المدرس بيف ما يأتي:
ذي يعقب الزيارات الصفية، الاجتماع الشخصي، الاجتماع ال الأساليب الفردية: (1

 الزيارة الصفية، الاجتماع الذي يعقد بيف المدرس والموجو دوف زيارة سابقة لمصؼ.
الاجتماعات العامة، الدروس التوضيحية )التطبيقية(، الندوات  الأساليب الجماعية: (2

 والمحاضرات، المجاف والحمقات الدراسية، تبادؿ الزيارات.
عربية برز دور الموجو بشكؿ ومع ظيور الطرائؽ الحديثة في تدريس المغة ال

أكبر وحاجتو إلى تدريبو عمى ىذه الطرائؽ لأنو المسؤوؿ عف امتلاؾ المدرس ليذه 
 الطرائؽ.

وحتى يكوف الموجو قادراً عمى مساعدة المدرس لا بد لو مف أساليب توجييية 
متنوعة ومتعددة، وربما مف الصعب امتلاؾ الموجو المختص للأساليب الحديثة في 
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و، بسبب كثرة الأعباء التي يتحمميا الموجو إما الإدارية منيا أو حتى لكثرة أعداد التوجي
المدرسيف في المغة العربية الذيف يشرؼ عمييـ، أو قد يكوف بسبب الضعؼ في إعداد 
الموجو، وحرصاً مف وزارة التربية عمى رفع كفاية المدرسيف بما ينسجـ مع عممية تطوير 

قبؿ الجامعي، أصدرت القرار الوزاري القاضي بتعديؿ عدد مناىج التعميـ العاـ ما 
 المدرسيف الذيف يشرؼ عمييـ الموجو الاختصاصي حسب الآتي: 

/ مدرساً ومدرسة 60يشرؼ الموجو الاختصاصي حسب مادة اختصاصو عمى / -
مساعداً في المنطقة التوجييية التي يكمؼ العمؿ فييا مف مدير التربية، ويضاؼ 

/ مدرساً ومدرساً مساعداً إضافياً. )البلاغ 40يد لكؿ زيادة تبمغ /موجو اختصاص جد
 (.2010(، 4/3) 2282/543الوزاري رقـ 

وتعد ىذه الخطوة بداية جيدة في ظؿ التغيرات التي تطرأ عمى التعميـ ما قبؿ الجامعي، 
فإصدار المناىج الجديدة يحمّؿ الموجييف أعباءً إضافية، تتعمؽ بمساعدة المدرسيف 

 تمكف مف فيـ المناىج الجديدة، وتطوير أساليبيـ بما يلاءـ ىذه المناىج.لم
 ـ إجراءات البحث: 10
 الذي التحميمي الوصفي المنيج عمى البحث الحالي اعتمدمنهج البحث:  -10/1

الميارات التدريسية لمدرسي المغة العربية في مرحمة التعميـ الأساسي ب وضع قائمة يحاوؿ
 قدر أكبر عمى الحصوؿ في يساعد أنو ذلؾ إلى يضاؼ ،في التدريس وفؽ نموذج مارزانو

 وتعد" الواقع،تطبيقيا في  حقائؽ إلى استناداً  القائمة ىذه حوؿ المعمومات مف ممكف
 وتقُيـ وتقيس وتحمؿ تصؼ فيي معمومات لجمع مشروع مف أكثر الوصفية الأبحاث
 (.161، 2007 عباس وآخروف،) "وتفسر
جميع مدرسي المجتمع الأصمي لمبحث مف  تكوَّفصمي لمبحث: المجتمع الأ -10/2

مرحمة التعميـ الأساسي لمصفوؼ: )السابع، الثامف، التاسع( في في مادة المغة العربية 
 -2021( في العاـ الدراسي )668والذيف بمغ عددىـ ) دمشؽ بمحافظةتربية  مديرية
 ـ(.2022

العينة بشكؿ  سحب في العينة تـلكي نضمف تمثيؿ المجتمع عينة البحث: ـ 10/3
طبقي، وعممت الباحثة عمى أف تكوف عينة البحث ممثمة لأغمبية المناطؽ  عشوائي
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الجغرافية التعميمية في محافظة دمشؽ، بعد أف قامت الباحثة بتقسيـ محافظة دمشؽ إلى 
وبذلؾ تكونت  خمس مناطؽ جغرافية ىي: )الشماؿ، الجنوب، الوسط، الشرؽ، الغرب(،

%( مف مجتمع 16.76( مدرساً ومدرسة، وتمثؿ ىذه العينة نسبة )112) مفة البحث عين
 .البحث الأصمي لمدرسي المغة العربية في مرحمة التعميـ الأساسي في مديرية تربية دمشؽ

وتـ تطبيؽ بطاقة الملاحظة عمييـ بمعاونة طالبة دكتوراه، بعد أف شرحت ليا الباحثة ما 
 (:1وتتوزع العينة وفؽ الجدوؿ رقـ )بطاقة الملاحظة عمييـ. ىو مطموب وكيفية تطبيؽ 

 ؛ توزع أفراد عينة البحث من مدرسي المغة العربية وفق متغيري البحث1الجدول 
 النسبة المئوية عدد أفراد العينة الفئات البحث يمتغير 

 المؤهل العممي
 %44.6 50 إجازة جامعية
 %55.4 62 دبموـ فأعمى

 % 100 112 المجموع الكمي

 سنوات الخبرة

 %40.2 45 سنوات فما دوف 5
 %28.6 32 سنوات 10 – 5مف 

 %14.3 16 سنوات 10أكثر مف 
 %17 19 سنة 20أكثر مف 

 % 100 112 المجموع الكمي

 
 ـ أداة البحث: 10/4
 .بطاقة ملاحظة لأداء المدرسين وفق نموذج مارزانو -
 اقة الملاحظة:مرحمة الاطلاع واختيار محاور بط -

الميارات التدريسية تـ فييا الاطلاع عمى بعض الدراسات التي تناولت موضوع 
وقامت (، 2013؛ الاحمري، 2013المتوافقة مع نموذج مارزانو كدراسة كؿ مف: )أحمد، 

الباحثة بتصميـ بطاقة الملاحظة المقترحة لمبحث الحالي في ضوء الدراسات السابقة 
 ( بنداً. وىي:64خمسة محاور، وتضـ ) مف استبانة البحث ؼوالأدب النظري، وتتأل
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بطاقة الملاحظة لتقويم المهارات التدريسية لمدرسي المغة العربية في مرحمة توزيع بنود  ؛2الجدول 
 التعميم الأساسي وفق نموذج مارزانو في التدريس

 الأبعاد الفرعية أبعاد استبانة البحث
عدد 
 البنودأرقام  البنود

: ور الأوؿالمح
الاستراتيجيات )

 .(والسموكيات الصفية

ممارسة الميارات 
 الروتينية

6 1 ،2 ،3 ،4 ،5 ،6 

ممارسة الميارات 
 المتعمقة بالمحتوى

17 
7 ،8 ،9 ،10 ،11 ،12 ،13 ،14 ،15 ،16 ،17 ،

18 ،19 ،20 ،21 ،22 ،23 
ممارسة الميارات 

 الفورية
19 

24 ،25 ،26 ،27 ،28 ،29 ،30 ،31 ،32 ،33 ،
34 ،35 ،36 ،37 ،38 ،39 ،40 ،41 ،42 

الإعداد والتخطيط : )الثاني المحور
 .(لمدرس

6 43 ،44 ،45 ،46 ،47 ،48 

اكتساب عادات العقؿ : )الثالث المحور
 .(المنتجة

10 49 ،50 ،51 ،52 ،53 ،54 ،55 ،56 ،57 ،58 

 64، 63، 62، 61، 60، 59 6 المحور الرابع: )الزمالة والمينية(.

ملاحظة الباحثة مف خلاؿ  بطاقة الملاحظةوتتـ الإجابة عف كؿ بند مف بنود 
وفؽ مقياس التصحيح الخماسي بإحدى الإجابات التالية: )منخفض جداً، منخفض، 

( عمى الترتيب 5، 4، 3، 2، 1، وتقابؿ ىذه البنود درجات )متوسط، مرتفع، مرتفع جداً(
 .(1في الممحؽ رقـ )في بنود بطاقة الملاحظة انظر  لكؿ بند
  بطاقة الملاحظةصدق: 
تـ التأكد مف صدؽ بطاقة الملاحظة، مف خلاؿ عرضيا بصورتيا  ـ الصدق الظاهري: 1

/(، وطمبت إلييـ 2الأولية عمى عدد مف المحكميف في كمية التربية )انظر الممحؽ رقـ /
 إبداء رأييـ فييا مف حيث:

 ظة.مدى وضوح تعميمات استخداـ بطاقة الملاح -
 سلامة الصياغة المغوية الإجرائية لعبارات بطاقة الملاحظة. -
 صلاحية التقدير الكمي لقياس مستوى الأداء المراد قياسو. -
مدى شموؿ عبارات بطاقة الملاحظة لجوانب أداء الميارات التدريسية لدى مدرس المغة  -

 العربية.
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تّـَ الفرعية، حيث  والمحاورلكمي وىو يبيف الارتباط بيف المجموع ا ـ الصدق الداخمي: 2
 (:3الفرعية، وجاءت النتائج كما يظيرىا الجدوؿ ) بالمحاورإجراء ارتباط المجموع الكمي 

 لبطاقة الملاحظةالفرعية  والمحاور( معاملات الارتباطات )بيرسون( بين المجموع الكمي 3الجدول )
محاور بطاقة الملاحظة لتقويم أداء المدرسين وفق 

 مارزانونموذج 
 مستوى الدلالة معامل الارتباط بيرسون

 0.000 0.858** .(الاستراتيجيات والسموكيات الصفية: )المحور الأول
 0.000 0.911** 1.(الإعداد والتخطيط لمدرس: )الثاني المحور
 0.000 0.968** .(اكتساب عادات العقل المنتجة: )الثالث المحور

 0.000 0.874** ية(.المحور الرابع: )الزمالة والمهن

 
الفرعية  المحاور الفرعيةيلاحظ مف الجدوؿ السابؽ أفَّ ارتباط المجموع الكمي مع 

مف  تفي قياس الغرض الذي وضع ةمتجانس بطاقة الملاحظةمرتفع ما يدؿ عمى أفَّ 
 تسـ بالصدؽ الداخمي.تأجمو، و 
  ائؽ الآتية: عمى الطر  بطاقة الملاحظةحساب ثبات  تّـَ : بطاقة الملاحظةثبات

 :(الثبات بالإعادة، والتجزئة النصفية، وألفا كرونباخ)
قاـ الملاحظ  ،لمعرفة ثبات بطاقة الملاحظة جرى استخداميا مف قبؿ ملاحظ ثاف

( مدرساً ومدرسة مف خارج 12الثاني برفقة الباحثة ولاحظ العينة الاستطلاعية نفسيا )
يس المغة العربية، وعمى اطلاع تاـ أنيا موجية متخصصة في تدر  عمماً عينة البحث، 

تّـَ حساب معامؿ الارتباط سبيرماف بيف استجابات الأفراد حسب كما  بإجراءات البحث،
، وألفا كرونباخ، وجاءت النتائج كما ثبات الملاحظيفالتجزئة النصفية، وبيرسوف حسب 

 (:4يشير إلييا الجدوؿ )

                                                           
1
حظة دفتر التحضير والأدوات الإعداد والتخطيط لمدرس مف خلاؿ ملا ة بقياسالباحث قامت - 

 يات التعميمية التي أرفقيا مع الدرس.قنوالت
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 لبطاقة الملاحظةاون وألفا كرونباخ وسبيرمان بر  الملاحظين( نتائج ثبات 4الجدول )
محاور بطاقة الملاحظة لتقويم أداء المدرسين وفق 

 ألفا كرونباخ سبيرمان براون الملاحظينثبات  نموذج مارزانو

 0.638 0.746 0.831 .(الاستراتيجيات والسموكيات الصفية: )المحور الأول
 0.674 0.721 0.827 .(الإعداد والتخطيط لمدرس: )الثاني المحور

 0.625 0.716 0.804 .(اكتساب عادات العقل المنتجة: )الثالث المحور
 0.618 0.709 0.785 المحور الرابع: )الزمالة والمهنية(.

 0.641 0.749 0.835 الدرجة الكميّة

( أفَّ جميع قيـ معاملات الثبات مرتفعة وتدؿ عمى 4يلاحظ مف الجدوؿ رقـ )
 بإجراء البحث. ، وتسمحبطاقة الملاحظةثبات 

 
 مناقشة نتائج أسئمة البحث وفرضياته:  -11
 نتائج أسئمة البحث: -11/1
دور التعمُّم الذاتي في تنمية المهارات التدريسية لمدرسي المغة العربية في ما  .1

 ؟مرحمة التعميم الأساسي وفق نموذج مارزانو في التدريس
ريسية لمدرسي المغة العربية في دور التعمُّـ الذاتي في تنمية الميارات التدلحساب 

تـ حساب المتوسطات الحسابية  مرحمة التعميـ الأساسي وفؽ نموذج مارزانو في التدريس،
 وتحديد المستويات كما يمي: محورثّـَ لكؿ  لكؿ بند

مدرسي المغة / لدى أفراد عينة البحث من ممارسة المهارات التدريسيةمستويات /تقدير ( 5الجدول )
 العربية

 المستوى متوسطال
 منخفض جداً  1.8 – 1

 منخفض 2.60 – 1.81
 متوسط 3.40 – 2.61
 مرتفع 4.20 – 3.41

 مرتفع جداً  5 – 4.21
 0.8=  5÷  1-5وتّـَ ذلؾ بالاعتماد عمى استجابات بطاقة الملاحظة 

 وكانت النتائج كما ىو مبيف في الجدوؿ التالي:



       علوم الإنسانيةسلسلة الآداب وال            مجلة جامعة البعث                                           
 منيرة فاعورد.        ألاء الزايد                                       0202 عام 81العدد  45 المجلد

33 

لدرجات أداء أفراد عينة  افات المعيارية والمتوسط الرتبيات الحسابية والانحر متوسطال( 6الجدول )
 بطاقة الملاحظة لتقويم أداء المدرسين وفق نموذج مارزانوفي  البحث

 م
محاور بطاقة الملاحظة لتقويم أداء 

 المدرسين وفق نموذج مارزانو
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المستوى المتوسط الرتبي الرّتبة المعياري

الاستراتيجيات : )لأولالمحور ا .1
 مرتفع 3.72 4 32.253 156.24 .(والسموكيات الصفية

الإعداد والتخطيط : )الثاني المحور .2
 .(لمدرس

 مرتفع 3.75 2 5.051 22.5

3. 
اكتساب عادات العقل : )الثالث المحور

 مرتفع 3.74 3 8.642 37.4 .(المنتجة

 مرتفع 3.77 1 4.505 22.62 المحور الرابع: )الزمالة والمهنية(. .4
 مرتفع 3.73  49.082 238.72 الدّرجة الكمية 

يشير  محوركمّيا، ومجموع بنود كؿّ المحاور ( أفَّ مجموع 6يلاحظ مف الجدوؿ )
مرتفع لدور التعمُّـ الذاتي في تنمية الميارات التدريسية لمدرسي المغة العربية في  تقديرإلى 

لأداء إذ بمغ المتوسط الحسابي  ارزانو في التدريسمرحمة التعميـ الأساسي وفؽ نموذج م
 ، وجاء في المرتبة الأولى مف حيث أكثر الميارات التدريسية(3.73عينة البحث ) أفراد

(، يمييا في المرتبة 3.77ممارسةً المحور الرابع: )الزمالة والمينة( بمتوسط حسابي بمغ )
(، يتبعيا في المرتبة 3.75بي بمغ )الثانية ميارة الإعداد والتخطيط لمدرس بمتوسط حسا

(، ثـ جاء في 3.74الثالثة ميارة اكتساب عادات العقؿ المنتجة بمتوسط حسابي بمغ )
المرتبة الرابعة والأخيرة ميارة الاستراتيجيات والسموكيات الصفية بمتوسط حسابي بمغ 

(3.72) . 
موذج مارزانو مستوى مرتفع مف ميارات الأداء التدريسي وفؽ ن وقد يُعزى وجود

لدى مدرسي المغة العربية في مرحمة التعميـ الأساسي إلى دور التعمُّـ الذاتي في تخقيؼ 
الأعباء التدريسية والإدارية عمى المدرس، كما يزيد التعمُّـ الذاتي مف اطلاعيـ عمى 
ؿ الاستراتيجيات والأساليب والطرائؽ التدريسية الحديثة، وكيفية استخداميا وتطبيقيا داخ

 الصفوؼ الدراسية.
فاعميػة يا أظيػرت نتائػج ( التي2019تتفؽ نتيجة البحث الحالي مع نتيجة دراسة الحربي )

 .حسػػاس بالمشػػكمة والتعمػػـ الذاتػػيالإسػتراتيجية التدريسػية فػي تنميػة ميارتػي لإا
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 جرى اختبار الفرضيات الآتية:مناقشة نتائج فرضيات البحث وتفسيرها:  -11/2
متوسطي درجات أداء أفراد عينة دلالة إحصائية بيف  وذ يوجد فرؽ لا الفرضية الأولى:

تبعاً لمتغير المؤىؿ  بطاقة ملاحظة لتقييـ أداء المدرسيف وفؽ نموذج مارزانوالبحث في 
 .العممي

في أفراد عينة البحث  أداءحساب الفروؽ بيف تّـَ لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية 
: ييـ أداء المدرسيف وفؽ نموذج مارزانو تبعاً لمتغير المؤىؿ العمميبطاقة ملاحظة لتق

(، وجاءت t-test(، وذلؾ باستخداـ اختبار ت ستودينت )إجازة جامعية، دبموـ فأعمى)
 النتائج عمى النحو التالي:

ة في بطاق أفراد عينة البحث لأداءالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت(  ؛الجدول 
 المؤهل العمميتبعاً لمتغير الملاحظة 

 محاور بطاقة الملاحظة
المؤهل متغير 
 العممي

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 القرار

الاستراتيجيات : )المحور الأول
 (والسموكيات الصفية

 29.976 114.54 50 إجازة جامعية
110 7.560 0.000 

عند  داؿ
 22.890 152.31 62 دبموـ فأعمى  (0.05)

الإعداد : )الثاني المحور
 .(والتخطيط لمدرس

 4.882 16.38 50 إجازة جامعية
110 7.067 0.000 

عند  داؿ
 3.576 22.03 62 دبموـ فأعمى  (0.05)

اكتساب : )الثالث المحور
 .(عادات العقل المنتجة

 8.172 26.60 50 إجازة جامعية
110 8.178 0.000 

عند  داؿ
 5.557 37.24 62 دبموـ فأعمى  (0.05)

المحور الرابع: )الزمالة 
 والمهنية(.

 4.523 17.48 50 إجازة جامعية
110 5.090 0.000 

عند  داؿ
 3.669 21.42 62 دبموـ فأعمى  (0.05)

 الدرجة الكمية
 45.950 175.00 50 إجازة جامعية

110 7.666 0.000 
 عند داؿ
 34.078 233.00 62 دبموـ فأعمى  (0.05)

 
( عند 7.666= )ت ( بأف قيمة 7مف خلاؿ الجدوؿ ): يظير مناقشة الفرضية

مف مستوى الدلالة  أصغر(، وىي 0.000(، والقيمة الاحتمالية )110درجة حرية = )
مية بيف والدرجة الك المحاور(. وىذا يدؿ عمى وجود فروؽ دالة إحصائياً في جميع 0.05)
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عمى بطاقة الملاحظة المقترحة، العربية أفراد عينة البحث مف مدرسي المغة  أداءمتوسط 
 . وكانت الفروؽ لصالح المدرسيف مف حممة دبموـ التأىيؿ فأعمى

المواد التدريسية في المراحؿ التعميمية المتقدمة النتيجة إلى أف  ىذه ىعز تُ و 
، تدريس مادة المغة العربيةساليب الحديثة في والأ بالطرائؽ تحرص عمى تزويد المدرسيف

أكثر تطوراً، وذلؾ بسبب برامج الإعداد في  تدريسيـالأمر الذي يجعؿ مف أساليب 
تحرص عمى تحسيف التي  ، وبسبب الورش التعميمية والبرامج التدريبيةالجامعات والكميات

ويتضح ختصاص. الميني، وتزويدىـ بكؿ شيء جديد في مجاؿ طرائؽ تدريس الا أدائيـ
عمى مواجية المشكلات  الحاصؿ عمى شيادة الدبموـ فأعمى المدرس قدرةذلؾ مف خلاؿ 
مينياً بمختمؼ الوسائؿ المتاحة التي تنعكس  ة ذاتوتنميحرصو عمى التي تعترضو، و 

 .والتعميمية إيجابياً عمى تحقيؽ الأىداؼ التربوية
وجود  التي أظيرت نتائجيا (2013ري )دراسة الاحم تتفؽ نتيجة البحث الحالي مع نتيجة

نوع المؤىؿ لصالح ذوي المؤىؿ  فروؽ في استجابات أفراد عينة البحث تبعاً لمتغير
 التربوي.

متوسطات درجات أفراد عينة دلالة إحصائية بيف  اتذ توجد فروؽ لا الفرضية الثانية:
تبعاً لمتغير سنوات  بطاقة ملاحظة لتقييـ أداء المدرسيف وفؽ نموذج مارزانوالبحث في 

 .الخبرة
أفراد عينة  أداءحساب دلالة الفروؽ بيف تّـَ لمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية 

تبعاً لمتغير سنوات  بطاقة ملاحظة لتقييـ أداء المدرسيف وفؽ نموذج مارزانوفي البحث 
سنوات، أكثر  10أكثر مف سنوات،  10سنوات إلى  5سنوات فما دوف، مف  5: )الخبرة
وجاءت (، ANOVAتحميؿ التبايف الأحادي أنوفا )(، وذلؾ باستخداـ اختبار سنة 20مف 

 (:8النتائج كما يشير إلييا الجدوؿ )
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أفراد عينة  أداءلدلالة الفروق بين ( ANOVAتحميل التباين الأحادي أنوفا )( نتائج اختبار 8الجدول )
 سنوات الخبرةتبعاً لمتغير  بطاقة الملاحظةالبحث عمى 

بطاقة  محاور
 الملاحظة

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F 
القيمة 
 الاحتمالية

 القرار

الاستراتيجيات 
والسموكيات 

 الصفية

 6118.609 3 18355.828 بيف المجموعات
6.805 0.000 

دالة عند 
(0.05) 

 899.184 108 97111.850 داخؿ المجموعات
  111 115467.679 المجموع

الإعداد 
والتخطيط 

 لمدرس

 147.771 3 443.314 بيف المجموعات
6.681 0.000 

دالة عند 
(0.05) 

 22.117 108 2388.677 داخؿ المجموعات
  111 2831.991 المجموع

اكتساب 
عادات العقل 

 المنتجة

 379.326 3 1137.978 بيف المجموعات
5.728 0.001 

دالة عند 
(0.05) 

 66.222 108 7152.014 المجموعاتداخؿ 
  111 8289.991 المجموع

الزمالة 
 والمهنية

 102.388 3 307.165 بيف المجموعات
5.683 0.001 

دالة عند 
(0.05) 

 18.018 108 1945.942 داخؿ المجموعات
  111 2253.107 المجموع

 الدرجة الكمية
 14310.496 3 42931.487 بيف المجموعات

6.885 0.000 
دالة عند 

(0.05) 
 2078.474 108 224475.227 داخؿ المجموعات

  111 267406.714 المجموع

 
( والقيمة الاحتمالية 6.885( بمغت )F( أفَّ قيمة )8يُلاحظ مف الجدوؿ )

(؛ مما يشير إلى وجود فروؽ ذات دلالة 0.05(، وىي دالة عند مستوى الدلالة )0.000)
المدرسيف أفراد عينة البحث عمى بطاقة الملاحظة المقترحة لتقويـ  أداءيف إحصائية ب

في الدرجة الكمية  سنوات الخبرةتبعاً لمتغير العربية الميارات التدريسية لمدرسي المغة 
لمقارنة الفروؽ بيف  (Scheffeالفرعية، وكما تبيف بعد تطبيؽ اختبار شيفيو ) والمحاور

سنوات فما  5)لدييـ سنوات خبرة  الذيف كاف المدرسيفالح لصالمتوسطات أفَّ الفروؽ 
 (.دوف
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أفراد عينة البحث تبعاً لمتغير  أداء( لمقارنة الفروقات بين متوسط Scheffe( نتائج اختبار )9الجدول )
 سنوات الخبرة

 القرار (sigقيمة ) اختلاف المتوسط متغير البحث ب متغير البحث أ

 سنوات فما دون 5
 سنوات فما دوف 5داؿ لصالح  0.044 *30.542 سنوات 10 -5مف 

 غير داؿ 0.554 19.229 سنوات 10أكثر مف 
 سنوات فما دوف 5داؿ لصالح  0.001 *53.561 سنة 20أكثر مف 

 10 -5من 
 سنوات

 غير داؿ 0.883 -11.313 سنوات 10أكثر مف 
 غير داؿ 0.390 23.020 سنة 20أكثر مف 

 10أكثر من 
 سنوات

 غير داؿ 0.184 34.332 سنة 20ثر مف أك

 
قميمي الخبرة في مجاؿ التدريس العربية أف مدرسي المغة إلى  النتيجةىذه  ىعز تُ و 

ىـ يحرصوف عمى الاطلاع عمى طرائؽ التدريس الحديثة المتبعة في تدريس مادة المغة 
المغوية في  بةالطملؾ أفَّ الأبحاث التربوية والنفسية في مجاؿ تنمية ميارات ذ ،العربية

، لذا يكوف المدرس بحاجة لمف يطمعو عمى كؿ شيء جديد في تطور وتجدد مستمريف
قد أصحاب سنوات الخبرة التعميمية  في حيف نجد أف المدرسيف .مجاؿ طرائؽ التدريس

فقط، وبعض الاطلاع عمى القديمة  التدريسية والطرائؽ لدييـ خبرة بالممارساتيكوف 
 .ةطرائؽ التدريس الجديد
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 خمصت الباحثة إلى المقترحات الآتية:ـ مقترحات البحث:  12

نظراً لقمة الدراسات السورية عف تقويـ أداء المدرسيف وفؽ نموذج مارزانو، تقترح  -12/1
الباحثة عمؿ المزيد مف الدراسات حوؿ فاعمية ىذا النموذج مف تقويـ الأداء لمدرسي 

 المواد الدراسية المختمفة.

مدرّسي المغة العربية عمى استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمُّـ في تدريب  -12/2
التدريس سواء أكاف قبؿ الخدمة أو في أثنائيا؛ مف خلاؿ تنفيذ دورات تدريبية تطمعيـ 

 عمى الاستراتيجيات والنظريات والأساليب الحديثة في التدريس.

 عمى المبنية الاستراتيجية تإجراءا مع يتماشى بما العممية المواد صياغة إعادة -12/3
 المدرسيف. أدلة في الاستراتيجية ىذه وتضميف التعمـ، مارزانو لأبعاد نموذج

الاستفادة مف الميارات التدريسية التي تضمنيا نموذج مارزانو لمتقويـ في  -12/4
 التخطيط لبرامج إعداد المدرسيف؛ وكذلؾ برامج التدريب أثناء الخدمة.

لمدرسي المغة العربية في مرحمة  الوظيفيّ  الأداء بطاقة في النظر إعادة ضرورة - 12/5
 المدرسيف أداء قياس عمى فييا يركز تقويـ،ليـ  بطاقة صتخصّ  بحيث ،التعميـ الأساسي

 وغيرىا مف الميارات. والمحادثة والكتابة القراءة في
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 قائمة المراجع
 أ ـ المراجع العربية:

مية برنامج تدريبي لمدرسي الفيزياء وفؽ نموذج فاع(. 2013أحمد، محاسف عيسى. ) -
مارزانو في التدريس وأثره في تنمية ميارات التفكير والتحصيؿ لدى تلامذتيـ "دراسة 

 رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة دمشؽ. تجريبية بمدينة اللاذقية".

ـ المغة الانجميزية في بطاقة مقترحة لتقويـ أداء معم(. 2013الاحمري، صالح عائض. ) -
 ،كمية التربية ،جامعة أـ القرى ،رسالة ماجستير غير منشورة ضوء نموذج مارزانو لمتقويـ.

 السعودية. ،مكة

 بيروت: دار الفكر العربي. عمـ النفس التربوي لممعمميف.(. 2000الأزرؽ، صالح. ) -

لمتعمـ  D2Lنظاـ (. فاعمية إستراتيجية تدريسية إلى 2019الحربي، عبد الله عواد. ) -
الإلكتروني في تنمية ميارتي الإحساس بالمشكمة والتعمـ الذاتي لدى الطلاب المعمميف 

مجمة جامعة الشارقة لمعموـ الإنسانية والاجتماعية، تخصص الفيزياء في جامعة المجمعة. 
 .217 -190(، السعودية، ص. ص: 2(، العدد )16المجمد )

.النظرية ا(. 2007زيتوف، عايش. ) - عماف: دار  لبنائية واستراتيجيات تدريس العموـ
 الشروؽ.

دمشؽ: دوف  كفايات التعمُّـ الذاتي ومياراتو.(. 2008زيتوف، عدناف؛ العبد الله، فواز. ) -
 مكاف نشر.

(. أثر التدريب عمى نموذج أبعاد التعمـ في الأداء 2004سميماف، محمود جلاؿ الديف. ) -
(، 38العدد ) مجمة القراءة والمعرفة،المغة العربية. التدريسي لمطلاب المعمميف بشعبة 

 .83 -47مصر، ص. ص: 

الجزء  أساليب تعميـ وتعمـ الدراسات الاجتماعية.(. 2003السيد، أحمد جابر أحمد. ) -
 (، سوىاج: دار محسف لمطباعة.2)
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 معة دمشؽ.منشورات جا
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 تشريف الأوّؿ.
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المهارات التدريسية لمدرسي المغة  لتعرُّف دور التعمُّم الذاتي في تنميةبطاقة الملاحظة ( 1) الممحق
 وفق نموذج مارزانو في التدريس مرحمة التعميم الأساسيالعربية في 

 بنود المقياس م

 خيارات الإجابة
 بدرجةتنطبق 

منخفض 
 جداً 

مرتفع  مرتفع متوسط منخفض
 جداً 

 أ. لممارسة المهارات الروتينية يقوم المدرس بــ: .1
 تحديد أىداؼ الدرس لمطمبة بوضوح قبؿ البدء بو.

     

      تحديد مقاييس تصؼ أداء الطمبة لأىداؼ الدرس. .2
      راسية.إشراؾ الطمبة في تقييـ أداءىـ أثناء الحصة الد .3

الثناء عمى الطمبة الذيف حققوا درجات معينة عمى  .4
 مقاييس الأداء أثناء عممية التقويـ.

     

      تحديد الأنظمة )القواعد والإجراءات( الصفية مسبقاً. .5

تنظيـ الصؼ الدراسي )تنظيـ الصؼ، ترتيب المواد  .6
 يمية.التعميمية( بالشكؿ الذي يسيّؿ سير العممية التعم

     

7. 
ب. لممارسة المهارات المتعمقة بالمحتوى يقوم المدرس 

 بــ:
 توضيح أىمية معمومات الدرس لمطمبة قبؿ بدايتو.

     

تنظيـ الطمبة في مجموعات تعاونية لمتفاعؿ مع المعرفة  .8
 الجديدة.

     

إشراؾ الطمبة في الأنشطة التي تساعدىـ عمى ربط  .9
 بالدرس الجديد.معموماتيـ السابقة 

     

      تجزيء المحتوى إلى أجزاء صغيرة ليفيميا الطمبة. .10

11. 
إشراؾ الطمبة في معالجة الجديدة باستخداـ أساليب 
متنوعة مثؿ: )التمخيص، التعميـ التبادلي، طرح الأسئمة 

 ...الخ(.
     

12. 
التوسع في عرض المعمومات الجديدة لمطمبة عف طريؽ 

ة التي تتطمب مف الطمبة ذلؾ مثؿ: )الأسئمة طرح الأسئم
 الاستنتاجية(.

     

13. 
إشراؾ الطمبة في الأنشطة التي تتطمب منيـ تمثيؿ 
المعرفة بطريقة لغوية )ككتابة الملاحظات( وغير لغوية 

 )كالرسوـ البيانية(.
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إشراؾ الطمبة في نقد تعمّميـ )بسؤاليـ عف مقدار فيميـ  .14
 تيـ مف إجاباتيـ(.أو عف مدى ثق

     

إشراؾ الطمبة في مراجعة المحتوى السابؽ )بسؤاليـ مثلًا  .15
 عف معموماتيـ الميمة أو اختبارىـ فييا(.

     

تصميـ الواجبات المنزلية بالطريقة التي تساعد الطمبة  .16
 في تعميؽ فيميـ لممعرفة الجديدة.

     

17. 
ب منيـ معرفة إشراؾ الطمبة في الأنشطة التي تتطم

أوجو الشبو والاختلاؼ بيف أجزاء الدرس مثؿ أنشطة: 
 )المقارنة، التصنيؼ(.

     

مساعدة الطمبة عمى تحميؿ الأخطاء التي نشأت في  .18
 تفكيرىـ قبؿ تعمّميـ لممعرفة الجديدة.

     

19. 
إشراؾ الطمبة في الأنشطة التي تضمف ممارستيـ 

راتيجيات المتعمقة لمعمميات أو الميارات أو الاست
 بالدرس.

     

إشراؾ الطمبة في تنقيح المعارؼ السابقة بعد فيميـ  .20
 لممعارؼ الجديدة.

     

تنظيـ الطمبة في مجموعات بطريقة تناسب لمقياـ بمياـ  .21
 معقدة حوؿ المعرفة الجديدة.

     

إشراؾ الطمبة في الأنشطة المعقدة التي تشتمؿ عمى  .22
 ديدة.المعرفة الج

     

توفير الموارد اللازمة التي يحتاجيا الطمبة عند قياميـ  .23
 بيذه الأنشطة.

     

 ج. لممارسة الميارات الفورية يقوـ المدرس بػػ: .24
 متابعة مستوى مشاركة الطمبة.

     

25. 
استخداـ الألعاب التعميمية التي تساعد عمى الحفاظ عمى 

 معدؿ مرتفع مف مشاركة الطمبة.
     

تنظيـ عممية طرح الأسئمة والأجوبة بطريقة تضمف  .26
 مشاركة جميع الطمبة.

     

27. 
توظيؼ الحركة الجسدية لمطمبة في الحفاظ عمى معدؿ 
مرتفع مف مشاركة الطمبة عف طريؽ الأنشطة التي 

 تتطمب منيـ ذلؾ.
     

الحفاظ عمى حيوية الطمبة داخؿ الصؼ الدراسي لمحفاظ  .28
 معدؿ مرتفع مف مشاركتيـ.عمى 
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إظيار الحماس أثناء الدرس باستخداـ طرائؽ متنوعة  .29
 مثؿ: )التعابير الجسدية، تغيير نبرة الصوت(.

     

استخداـ الحوار الودي الذي يشجّع الطمبة عمى  .30
 المشاركة.

     

تتيح الفرصة لمطمبة لمتحدث عف حياتيـ الشخصية  .31
 خصية وربطيا بالمحتوى الدراسي.واىتماماتيـ الش

     

تقديـ معمومات غير مألوفة أو مثيرة للاىتماـ تشجع  .32
 الطمبة عمى المشاركة.

     

      متابعة سموكيات الطمبة لممحافظة عمى الأنظمة الصفية. .33

34. 
تطبيؽ العقوبات المتنوعة لعدـ الامتثاؿ للأنظمة الصفية 

ؽ الطاولة، أو الأمر بالتوقؼ مثؿ: )النظر المباشر، طر 
 عف عمؿ ما(.

     

الثني عمى الالتزاـ بالأنظمة الصفية بطرؽ متنوعة مثؿ:  .35
 )الابتساـ لمطمبة الممتزميف فييا أو شكرىـ(.

     

تفيـ اىتمامات الطمبة لخمؽ الألفة داخؿ الصؼ  .36
 الدراسي.

     

ظي التي تدؿ استخداـ أساليب التواصؿ المفظي وغير المف .37
 عمى المودة مع الطمبة.

     

      تطبيؽ مبادئ الإدارة الصفية )كالموضوعية والسيطرة(. .38
      إظيار التقدير لجميع الطمبة دوف استثناء. .39

طرح الأسئمة عمى الطمبة منخفضي الأداء بنفس مستوى  .40
 الأسئمة التي يطرحيا عمى الطمبة مرتفعي الأداء.

     

التدقيؽ في الإجابات الخاطئة لمطمبة منخفضي الأداء  .41
 بنفس مستوى تدقيقو لإجابات الطمبة مرتفعي الأداء.

     

      اختيار مياـ تتطمب مف الطمبة العمؿ كفريؽ لإنجازىا. .42

43. 
يعد المدرس لاستخداـ الاستراتيجيات المناسبة التي 

ات عمى تساعد الطمبة عمى بناء كؿ جزء مف المعموم
 جزء آخر.

     

44. 
ينظـ المدرس الدروس بالطريقة التي تقود الطمبة مف 
مرحمة الفيـ العميؽ لممحتوى الدراسي إلى مرحمة 

 التطبيؽ.
     

ييتـ المدرس بمعايير المحتوى )كونو المحتوى المعتمد  .45
 مف قبؿ وزارة التربية(.
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ة المساعدة في يعد المدرس لاستخداـ المواد التقميدي .46
 التدريس، مثؿ: )أشرطة الكاسيت، أشرطة الفيديو(.

     

47. 
يعد المدرس لاستخداـ التكنولوجيا المتاحة مثؿ: 
)الموحات البيضاء التفاعمية، تقنيات الصوت الخاصة، 

 وكذلؾ الحاسوب(.
     

يعد المدرس ويخطط لتمبية احتياجات الطمبة الذيف يأتوف  .48
 ة واجتماعية مختمفة.مف بيئات ثقافي

     

49. 
يحدد المدرس نقاط الضعؼ والقوة لديو والمتعمقة 

 بالسموكيات والاستراتيجيات الصفية التي يمارسيا.
     

يقوّـ فعالية تدريسو لدروس معينة، وذلؾ عف طريؽ  .50
 تقويـ تحصيؿ الطمبة العممي في ىذه الدروس.

     

51. 

جيات تعميمية محددة، عبر يقوّـ المدرس فعالية استراتي
مختمؼ فئات الطمبة )أي مختمؼ الفئات الاجتماعية 
والاقتصادية( لمعرفة سبب تفاوت تحصيؿ الطمبة 

 العممي فييا.

     

      يضع المدرس خطة مكتوبة لمنمو الميني الذاتي. .52
      يرصد المدرس التقدّـ النسبي لخطة النمو الميني الذاتي. .53

54. 
عمى تييئة المواقؼ والأنشطة التي تتطمب مف  يعمؿ

الطمبة ممارسة أنماط تفكير تساعده عمى التوصؿ 
 لمعمومة جديدة.

     

      يرسّخ عند الطمبة القدرة عمى التفكير الاستقلالي. .55
      ينمي لدى الطمبة شجاعة المواجية بالدليؿ. .56

بأفكار جديدة يشجع الطمبة عمى استمياـ التراث لمبدء  .57
 مف حيث انتيى الآخروف.

     

      يبث فييـ روح التنافس والمثابرة والصبر. .58
      يعزز المدرس التفاعلات الإيجابية مع زملائو المدرسيف. .59
      يعزز المدرس التفاعلات الإيجابية مع الطمبة. .60

يعزز المدرس التفاعلات الإيجابية مع أولياء أمور  .61
 الطمبة.

     

يطمب المدرس التوجيو مف زملائو لعلاج أي خمؿ في  .62
 ممارساتو الصفية.

     

      يتبادؿ الأفكار والآراء مع المدرسيف الآخريف. .63
      يشارؾ في المبادرات الاجتماعية حسب إمكاناتو. .64
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مكارات الاستماع الفعَّال اللازمة لإتقان مكارات مادة 
اللغة العربية لدى طلبة التعليم الثانوي العام من 

 وجكة نظر مدرّسيكا
 

المعيد العالي  -المغة العربيةقسم  - سارة النحاسعميا: الدراسات ال ةطالب
 .دمشقجامعة  -لمغات

 جامعة دمشق - مُّغاتالمعيد العالي لأستاذ في  حسن الأحمدد. أ. إشراف: 
 .دمشقجامعة في كمية التربية  أستاذ)مشرف مشارك(  عزيزة رحمةد. أ.  

 الممخص
البحث إلى تعرُّف ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة ىدف 

 اتمتغير وفق  فروقالتعميم الثانوي العام من وجية نظر مدرّسي المغة العربية. ودراسة ال
)الجنس، المؤىل العممي، عدد سنوات الخبرة(. واعتمدت عمى المنيج الوصفي ث: البح

( مدرساً ومدرسة لغة عربية من مدرسي التعميم 761)التحميمي، وتكونت عينة البحث من 
، وخمصت الدراسة إلى النتائج ( بنداً 42، وقامت الباحثة بتطبيق استبانة تضم )الثانوي
تقدير أفراد عينة البحث من مدرسي التعميم الثانوي  وجود مستوى مرتفع في الآتية:

لميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي، إذ بمغ  دمشقالعاممين في مديرية تربية 
د فروق عمى و وج(. عدم 7.21مجموع المتوسط الحسابي لاستجابة أفراد عينة البحث )

الجنس، وعدد  ي:وفق متغير  ق الدراسياستبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفو 
المدرسين الذين يمتمكون لصالح وفق متغير المؤىل العممي د فروق و وجسنوات الخبرة. و 

 .مؤىل عممي )دبموم تأىيل تربوي فأعمى(
 .ميارة، ميارات الاستماع الفعَّال لكممات المفتاحية:ا



ال اللازمة لإتقان مهارات مادة اللغة العربية لدى طلبة التعليم الثانوي العام من  مهارات الاستماع الفعَّ
 وجهة نظر مدرّسيها

55 

Effective listening skills necessary to 

master the Arabic language skills of 

general secondary education students 

from the point of view of its teachers 

Abstract 

The aim of the research is to identify the effective listening skills 

necessary for academic excellence among students of general 

secondary education from the point of view of Arabic language 

teachers. And studying the differences according to the research 

variables: (gender, educational qualification, number of years of 

experience). It relied on the descriptive analytical approach, and the 

research sample consisted of (167) teachers and Arabic language 

teachers of secondary education, and the researcher applied a 

questionnaire comprising (24) items, and the study concluded with 

the following results: The presence of a high level in the estimation 

of the research sample members of secondary education teachers The 

employees of the Directorate of Education in Damascus for the 

effective listening skills necessary for academic excellence, as the 

sum of the arithmetic mean of the response of the research sample 

members reached (3.47). There are no differences on the effective 

listening skills questionnaire necessary for academic excellence 

according to the two variables: gender, and number of years of 

experience. And there are differences according to the educational 

qualification variable in favor of teachers who have a scientific 

qualification (educational qualification diploma or higher). 

Keywords: Skill, effective listening skills. 
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 :مقدمةـ 
لا شك أنَّ المغة العربية ليا موقعاً مميزاً بين المواد الدراسية المختمفة، فيي بمثابة 
حدى الوسائل الميمة في تحقيق المؤسسات التعميمية لوظائفيا  الرأس من الجسد، وا 
 المتعدِّدة؛ لأنَّ المغة أىم وسائل الاتصال والتواصل والتفاىم بين المتعمم وبيئتو، كما يعتمد
عميخا كل نشاط يقوم بو سواء أكان ذلك عن طريق الاستماع أو القراءة أو التحدُّث أو 

(. وما زال الاستماع ىو الرائد الأول لكل نشاط حيوي 54، 7002الكتابة )جاب الله، 
عمى الرغم من ظيور القراءة وازدىارىا، فالقراءة تنمّي القراءة، والاستماع يثبّت ميارات 

دُّث يزيد التحدث نمواً وطلاقة واستقامة للألسنة وتنشيطاً لمفكر، والكتابة الاستماع، والتح
وفي ضوء ما سبق يُمكن (. 770، 7002تزيد الكتابة رقّة وعذوبة وصفاء ووفاء )البشري، 

لأثرىا الكبير  وذلك تُعدُّ من أبرز وأىم ميارات المغة العربية، القول إنَّ ميارات الاستماع
 وتبدو المختمفة، المواقف التواصميّة في تأثيرىا ولعمق ميارات المغوية،في اكتساب باقي ال

 فيو والنجاح والآخرين، الفرد بين السريع أنيا أداة التواصل ميارات الاستماع في أىمية

 ودروبيا. الحياة ميادين شتى الأغراض في كثيراً من يحقق
النمط الطبيعي الذي يارة ىي الم ذهفي ة،العربي ةىم ميارات المغأالاستماع من  عدُّ يُ 

خرى الأ المغوية عن طريقو يكتسب المياراتالذي يعتمد عميو الطالب في سموكو المغوي 
 ةالقدر  وتعدُّ  ،ليياإلا بعد الاستماع إنو لا يستطيع نطق الكممات لأ ةوكتاب ةوقراء تحدثاً 

 أستخداميا يبدن اأحيث  استخداماً  ةكثر الميارات المغويأنصات من عمى الاستماع والإ
والاستماع  ةنسان مدى الحياويستمر بامتداد عمر الإ ة،قبل سواىا من الميارات المغوي

في المجتمع الذي يعيش  ةقدراتو ومياراتو المغوي ةوتنمي ة،الثقاف ةسبيل من سبل الفرد لزياد
 فكار التي تنمي خبراتو ومعارفومن المعمومات والمفاىيم والأ مةبحصي يمدهحيث  ،فيو

 العامة. وتزيد من ثقافتو
وبما أنَّ المغة أداة اتصال لا بد ليذه العممية من مرسل ومستقبل، و"الاستماع" ىو 
نصف عممية الاتصال، وىو من أىم مياراتيا المغوية، بل ىو قراءة مسموعة لو مميزات 

واعٍ وفيم القراءة وفوائدىا، وربما يزيد عمييا إذ أتقن المستقبل الاستماع والإنصات بعقلٍ 
المسموع جيداً، وىنا تكتمل فائدة الاستماع في تنمية ثقافة الطالب وزيادة معارفو وتحصيمو 
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الدراسي، إذن فالاستماع ميارة ميمة ينبغي أن يتدرب الطلاب عمييا منذ بدء تعمُّميم المغة 
 (. 27، 7002)زايد، 

 ـ مشكمة البحث: 1
 ة السمععند المتعمم كون حاسّ  اعيمبالجانب الس ةطرائق التدريس الحديث تاىتم

ولقد  ،ومستمعاً  التواصل المغوي تقتضي متحدثاً  ةن طبيعأكما  ة،العربي ةساس المغأل شكِّ تُ 
التعمم بناء عمى  ةثناء عمميأالسمع عند المتعمم  ةىميأالتطبيقي عمى  ةز عمم المغركَّ 

تتماشى مع  ةق تدريسياتباع طرائعمى  التي تؤكد ةالحديث ةالمغميارات  ات تعمماتجاى
 .دراك والتصورالقدره عمى الإ

حدى الميارات المغوية الأربع العربي ةول فن من فنون المغأالاستماع  يعدُّ و  ة، وا 
غي  ساسيوالتدريب ىو العامل الأ ،نسان منذ ولادتويتميز بيا الإلأنو ىميا أو  المعروفة،

ة؛ والدق التركيز والانتباهمتعمم والمحافظو عمييا فيي تتطمب من ال اكتساب تمك الميارة
( إلى دور ميارة الاستماع الكبير Cigerci & Gultekin, 2017حيث أشارت دراسة )

يجابي مقصود يقتضي التركيز إيا نشاط عقمي لدى الطالب في تحقيق التفوق الدراسي لأن
صويركي . كما أشارت دراسة الوفيم المقصود منيا ةالمسموع ةدراك لمرسالوالانتباه والإ

( إلى ضعف الطمبة في الاستماع اللازمة لتحقيق النجاح الدراسي والتفوّق فيو، 9108)
 وىذا الأمر يؤثر بصورة سمبية في نتائجيم التحصيمية في مختمف المواد الدراسية.

( إلى وجود علاقة بين تفوّق 9112(، و)المحيدان، 9119كما أشار )مدكور، 
يارة الاستماع، فالطالب يُمضي معظم سنوات تحصيمو الطالب في دراستو وتفوّقو في م

 ةنو يكتب المغلأ جداً  ةميم ةبيذا يعد الاستماع ميارات لغويالدراسي مستمعاً ومنصتاً. 
الطمبة الآخرين والمدرِّس داخل الصف ويتم التواصل بين  ،قصد المتحدثي ماذاويفيم 

 فة.م والمعر اساس الفيم العأالاستماع الدراسي، كما تعدُّ ميارات 
مع ىذه الأىمية لميارة الاستماع إلا أنيا لم تمق اىتماماً واضحاً من التربويين، 
وبقيت ميممة لمدة طويمة في تضمينيا في مقررات المغة العربية في كثير من البمدان 

 (.9116العربية أو في تدريسيا )البشير، 
دراسة استطلاعية من خلال  وتأكيداً لنتائج الدراسات السابقة قامت الباحثة بإجراء

، لتعرف ميارات دمشقمقابمة عدد من  مدرّسي المغة العربية في التعميم الثانوي بمدينة 
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الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة الثانوي، تبين لمباحثة أنَّ ىناك قصوراً 
الاستماع لدى  واضحاً في استعمال الأنشطة السمعية التي تُساعد في تنمية ميارات

كما أن  الأداء المغوي السمعي لمطمبة، لتحسين الوفيرة الفرص الطمبة، وضعفاً في تييئة
الابتعاد عن تدريب الطمبة ينعكس بدوره سمباً عمى تحصيل الطلاب الدراسي، وقد يُصاب 
بشي من الممل في داخل غرفة الصف مما يفقد الطالب انتباىو أو تركيزه مع المدرِّس، 

مما أدى مية التعميمية. تالي الابتعاد عن تحقيق الأىداف التربوية المنشودة من العموبال
ذلك إلى قيام الباحثة بإجراء ىذا البحث الذي تتحدد فيو، مما دفع الباحثة لمقيام بيذا 

 البحث الذي تتحدَّد فيو المشكمة بالسؤال الرئيس الآتي:
وق الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفـ ما 

 ؟من وجية نظر مدرّسي المغة العربية
 تية:تتمثل أىمية البحث في النقاط الآ أىمية البحث: ـ 2
قددددد يُعطددددي ىددددذا البحددددث إضددددافة عمميدددددة تُسدددداعد البدددداحثين فددددي الحقددددل الأكددددداديمي  -7-0

ل المددؤثر فددي تطددوير ميددارات والسددمطات الإداريددة العميددا فددي وزارة التربيددة فددي تعددرف العوامدد
 .الاستماع لدى طمبة الثانوي، وبالتالي زيادة كفاءتيم المغوية

يُمكن عد ىذا البحث مساىمة مع مشروع التمكين لمغة العربية الذي يسعى إلى  –7-7
 .تعميم استخدام المغة الفصيحة

 من التعميميةالتربوية، و  المؤسسات القرار في أصحاب نتائج البحث الحالي قد تفيد -7-3

 العوامل. ىذه تنمية تعزز ليم مناسبة بيئة عمل توفير أجل
خلال  منالقائمين عمى وضع مناىج المغة العربية  نتائج البحث الحالي قد تفيد -7-5

التركيز عمى ميارات الاستماع الفعَّال وأساليب تنميتيا لدى الطمبة، والاستعانة بتقنيات 
 التعميم المناسية لياشش.

 :إلى تعرُّفالبحث  ىدف أىداف البحث:ـ  3
ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام  –3-0

 .من وجية نظر مدرّسي المغة العربية

عمى استبانة أفراد عينة البحث  درجات متوسط بينحصائية الإدلالة الفروق ذات ال –3-7
 )الجنس، المؤىل العممي، عدد سنوات الخبرة(. البحث: اتمتغير وفق البحث 
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 الآتي: السؤاللإجابة عن لسعى البحث  ـ أسئمة البحث: 4
ما ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام  -5-0

 من وجية نظر مدرّسي المغة العربية؟

لفرضيات الآتية عند مستوى الدلالة سعى البحث إلى اختبار ا ـ فرضيات البحث: 5
(0004:) 
أفراد عينة البحث عمى  متوسط درجاتبين لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -4-0

 الجنس.وفق متغير  استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي

عمى أفراد عينة البحث  درجات متوسط بين لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية -4-7
 المؤىل العممي.وفق متغير  استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي

أفراد عينة البحث عمى  درجات متوسط بينلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -4-3
 استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي وفق متغير عدد سنوات الخبرة.

 :ـ حدود البحث 6
عينة من مدرسي المغة العربية في طُبّقت أداة البحث عمى  الحدود البشرية: -2-0

 .دمشقفي محافظة  دمشقمرحمة التعميم الثانوي العام العاممين بمديرية تربية 
مدارس التعميم الثانوي العام في محافظة تمَّ إجراء البحث ب الحدود المكانية: -2-7

 .دمشق
تطبيق البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  تمَّ : الحدود الزمنية -2-3
 م(.7073 -7077)
دراسة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة  الحدود العممية: -2-5

التعميم الثانوي العام من وجية نظر مدرّسي المغة العربية، والميارات ىي: )الفيم، 
والنقد، التفكير االتقويمي(، وقياسيا من خلال الأداة  الاستيعاب، التذكر، التذوق

 .المستخدمة
 الإجرائية:و  العمميةمصطمحات تعريف الـ  7
" عن السرعو والفكر فضلاً  ةوالكفاء ةداء لغوي يتسم بالدقأىي " :(Skillميارة )– 2-0

 (.05، 7002)الخويسكي، 
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دراك الرموز إنيا أف بعرَّ تُ " :(Active listening skillميارة الاستماع الفعَّال ) –2-7
 ةدراك الوظيفا  و  ،وفيم مدلول ىذه الرموز ،عن طريق التمييز السمعي ةالمنطوق ةالمغوي

 ةفي ىذه الرسال ةالمحمول ةوتفاعل الخبر  ،في الكلام المنطوق ةالمتضمن ةمرسالل ةالاتصالي
حكم عمييا في ضوء ونقد ىذه الخبرات وتقويميا وال ،مع خبرات المجتمع وقيمو ومعاييره

 (.072، 7007 ،مدكور) "لذلك ةالمناسب ةالمعايير الموضوعي
، 7002" )مصطفى، ودلالو تراكيبيا ةعمى فيم المغ ةالقدر " :نياأالاستماع ب ةف ميار تعرَّ و 

27.) 
مام أمجمل نشاطات الاستماع التي يؤدييا المدرس  :نياأب جرائياً إتعرف مياره الاستماع 

والحكم  ،س ليمما يقولو المدرّ ة للب الانتباه والاىتمام والمتابعامزم من الطوالتي تست ،طمبتو
ليا بما  ةفكار والاستجابعميو والاستفاده منو في اكتساب المعارف والحقائق والمعاني والأ

وبما يساعد عمى تحقيق التفوق الدراسي  ،اليكفل الاندماج في العمميو التعميميو بشكل فعَّ 
 .ليم

 ستماع الفعَّال في البحث الحالي ىي:وميارات الا
 والإدراك Cognition التعرف ىي " (:comprehension skillميارة الفيم ) -

Perception   الكممة أو الجممة  ىالصحيح لما تدل عميو الرموز المغوية عمى مستو
أو العبارة أو الفقرة أو النص، وتحميميا ونقدىا والحكم عمييا. وىذا المعنى يترتب 

إلى المعنى لبيانو أو تفسيره أو التنبؤ بمقاصده الخفية أو  نى وصولاً بى معرفة المعم
 (.27، 7000" )عيد، غير المعمنة

، لقدرة عمى تمخيص المسموعىي ا (:comprehension skillميارة الاستيعاب ) -
دراك العلاقات بين الأفكار المعروضة، و والخيال مما يقال التمييز بين الحقيقةو  ، ا 
 (.053، 7007" )طاىر، نيف الأفكار التي تعرض ليا المتحدثتصو 

 ىو عمميو استرجاع المسموع سابقاً " (:remembering skillميارة التذكر ) -
 (. 730، 7002" )عطية، غير معين جل غرضأمنو من  ةوالاستفاد اه،وتذكر محتو 

بي النشاط الإيجا" (:Tasting and Criticism Skillميارة التذوق والنقد ) -
المتمقي استجابة لنص أدبي بعد تركيز انتباىو عميو وتفاعمو الطالب الذي يقوم بو 
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، 0722" )طعيمة، نحو يستطيع بو تقديره لو والحكم عميو ىعم ووجدانياً  معو عقمياً 
43.) 

ىي الميارة التي " (:Evaluative thinking skillميارة التفكير االتقويمي ) -
عن معايير من أجل التوصل إلى أحكام معينة تستخدم لتشكيل مجموعة من ال

تساعد  ، كما . بمعنى وضع حدود معينة لمخيارات المختمفةالمقطع الذي يتم استماعو
 (.733، 7007" )صومان، في تعمم كيفية المناقشة بشكل عقلاني

 ,Schneiderعرَّف شنيدر )(: academic excellenceالتفوق الدراسي ) -7-3

تجاوز الفرد لحدود المتوسط في قدراتو العقمية )المفظية، لدراسي بأنو: "( التفوق ا7 ,2009
وغير المفظية(، وفي قدراتو المعرفية )الإدراك، الانتباه، الذاكرة، التفكير( وفق المجموعة 
المعيارية التي ينتمي إلييا، ويظير أداءً متميزاً في المجالات البصرية والسمعية بشكل 

( المتفوق بأنو: "الفرد الذي يتمتع بأداء فوق Gagneجانييو ) "؛ بينما يعرِّفممحوظ
 المتوسط في مجال أو أكثر من مجالات النشاط الإنساني".

 ـ دراسات سابقة: 8
 دراسات عربية: -8-1
دور القصة في تنمية ميارات الاستماع (، الأردن: بعنوان: )2221دراسة العنزي )ـ 

 (.ي الأردن من وجية نظر معممي المغة العربيةالناقد لدى طمبة المرحمة الأساسية ف
ىدفت الدّراسة معرفة دور القصة في تنمية ميارات الاستماع الناقد لدى طمبة المرحمة 
الأساسية في الأردن من وجية نظر معممي المغة العربية. استخدمت الباحثة في دراستيا 

ومعممة ممن يدرّسون  ماً ( معم05الدّراسة من ) ت عينةالمنيج الوصفي المسحي. وتكوّن
المغة العربية المرحمة الأساسية في مدارس مديرية التربية والتعميم لمواء البادية الشمالية 

( فقرة 72الغربية. وتمّ اختيارىم بالطريقة المتيسرة. وأعدّت الباحثة استبانة تكوّنت من )
القصة في تنمية ميارات أنَ دور  :لميارات الاستماع الناقد. وتوصمت الدّراسة في نتائجيا

الاستماع الناقد لطمبة المرحمة الأساسية من وجية نظر معممي المغة العربية جاء بدرجة 
تعزى لأثر المؤىل  عدم وجود فروق دالة إحصائياً إلى  متوسطة. وتوصمت الدّراسة أيضاً 

ماع الخبرة بالنسبة لدور القصة في تنمية ميارات الاستعدد سنوات العممي، والجنس، و 
 الناقد لطمبة المرحمة الأساسية من وجية نظر معممي المغة العربية.
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ميارات الاستماع اللازمة لمتفوق ) (، السعودية: بعنوان:2219) الصويركيـ دراسة 
 (.الدراسي لدى طمبة جامعة الممك عبد العزيز: دراسة تحميمية

راسي لدى جامعة الممك عبد تعرّف ميارات الاستماع اللازمة لمتفوق الدىدفت الدراسة إلى 
قام الباحث واعتمدت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، العزيز. ولتحقيق ىدف الدراسة، 

بإعداد استبانة لتحديد ميارات الاستماع اللازمة لطمبة الجامعة، وبناء اختبار ميارات 
توصمت  وقد( طالباً وطالبة، 477وشممت عينة الدراسة )الاستماع لدى طمبة الجامعة، 

الدراسة إلى وضع قائمة بميارات الاستماع اللازمة لمتفوق الدراسي لطلاب الجامعة، 
وأظيرت النتائج أن مستوى اكتساب طلاب الجامعة )عينة البحث( لميارات الاستماع 
اللازمة لمتفوق الدراسي كانت جيدة، وأن مستوى التمكن من ىذه الميارات يقع ضمن 

 المستوى الجيد.
(، السعودية: بعنوان: )ميارة الاستماع في كتب المغة العربية 2017) يالبشر دراسو ـ 

 المقررة عمى طمبة المرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية(.
 ةالعربي ةفي كتاب المغ ةالعربي ةف مدى تضمين ميارات المغلى تعرُّ الدراسة إىدفت 
 .خرىالأ ةمقارنتيا مع ميارات المغو  ةبالسعودي ةالمتوسط ةالمرحم ةعمى طمب ةالمقرر 

قام الباحث بتحميل جميع  ةلتحقيق ىدف الدراسواعتمدت الدراسة منيج تحميل المضمون، 
في  ةالمتوسط ةالمرحم ةعمى طمب ةفي كتب الطلاب وكتب النشاط المقرر  ةالوارد ةنشطالأ
 ةفي تنمي وراً ظيرت الدراسات قصأوقد  .سموب تحميل المحتوىأ مستخدماً  ةصفوف الثلاثال

خير من بين الاستماع الترتيب الآ ةالاستماع في تمك الكتب حيث احتمت ميار  ةميار 
ظيرت النتائج عدم أكما  %(،5..1)تضمينيا  ةولم تتجاوز نسب ة،العربي ةميارات المغ

 ة.في السعودي ةفي الكتب المقرر  ةالعربي ةتوزيع ميارات المغ ةوجود توازن في نسب
ميارات الاستماع اللازمة لمتفوق (، السعودية: بعنوان: )2011)خرون آو  ةور قدراسو ـ 

 "(.دراسة تحميمية"الدراسي لدى طمبة جامعة طيبة 
 ةلمتفوق الدراسي لدى طمب ةتوافر ميارات الاستماع اللازم ةلى تعرف درجإ الدراسة ىدفت
ونت عينة ة، واعتمدت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، وتكبالسعودي ةطيب ةجامع

لمتفوق  ةميارات الاستماع اللازم( طالباً وطالبة، تم تطبيق استبانة 472الدراسة من )
الاىتمام بتدريس ميارات الاستماع لمرحمو  ةعن ضرور  ةكشفت نتائج الدراس. الدراسي
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وتفعيل  ةسس العمميللأ التعميم الجامعي بيدف التدريب المبكر عمى مياراتو واتقانيا وفقاً 
 ةبما يساعد عمى صقل ميارات الاستماع لدى طمب ةوغير الصفي ةالصفي ةنشطدور الأ
الميارات الثلاث  ةعن بقي ةعالي ةحصمت عمى نسبو مئوي الاستماعن ميارات أو  ة،الجامع

في  ةالدراس ةجابات عينإبين متوسطات  ةحصائيإ ةمع وجود فروق ذات دلال ةفي القائم
وذلك عمى مستوى  ة،الكميات العممي ةولصالح طمب ةاختبار ميارات الاستماع لدى الطمب

 .جميع الميارات حيث التفوق في ميارات الاستماع الناقد
(، فمسطين: بعنوان: )مدى امتلاك طمبة المرحمة 2009) العيد والشيخ ةالناق ةدراسـ 

 الأساسية لميارات الاستماع(.
لميارات الاستماع في  ةسيساالأ ةالمرحم ةامتلاك طمب ةف درجلى تعرُّ إ ةىدفت الدراس
واعتمدت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، شممت عينة  .يونس في فمسطين منطقو خان
 ةكشفت نتائج الدراس( طالباً وطالبة، وتم تطبيق استبانة ميارات الاستماع. 787الدراسة )

 ةميار  اعد ما ةني في مستوى الطلاب في جميع ميارات الاستماع المطموبدعن وجود ت
 .في النص المسموع ةفكار الواردترتيب الأ

 :أجنبيةدراسات  -8-2
 ، بعنوان:تركيا، Gulec & Durmus (2015) دراسة جوليك و دورموسـ 
 (.دراسة تيدف إلى تنمية ميارات الاستماع لدى طلاب الصف الثاني الابتدائي)

A Study Aiming to Develop Listening Skills of Elementary 
second Grade Students. 

التحقيدق فدي اثدار الممارسدات المسدتخدمة مدن خدلال اسدتخدام الأسداليب  إلدىىدفت الدراسدة 
والتقنيددات المختمفددة بيدددف تطددوير ميددارات الاسددتماع باسددتخدام منتجددات أدب الأطفددال. تددم 
التخطيط لمدراسة عمى أنيا دراسة تجريبية من مجموعة واحدة مع اختبدار مسدبق وقيداس مدا 

. ضمن نطاق الدراسة، تدم اسدتخدام الاختبار خلال فترة زمنية مدتيا اثني عشر أسبوعاً بعد 
ق ائددد"نمدددوذج تقيددديم ميدددارة الاسدددتماع" كدددأداة قيددداس قبدددل الاختبدددار وبعدددده، وتدددم اسدددتخدام طر 

وتقنيدددات مختمفدددة تيددددف إلدددى تطدددوير ميدددارات الاسدددتماع باسدددتخدام منتجدددات أدب الأطفدددال 
طالبددة،  (47)عشددرة أسددابيع. شددممت الدراسددة مددا مجموعددو  خددلال الممارسددات التددي اسددتمرت

حيدث تدم مدنح مجموعدة الدراسدة سداعتين فدي  4Cذكور. تم تحديد الفئدة  (8)طالبة و (70)
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الأسددبوع مددن تدددريب الاسددتماع الددذي اسددتمر اثنددي عشددر أسددبوعًا. فددي نيايددة التدددريب عمددى 
. عددلاوة عمددى ذلددك، الاسددتماع، لددوحظ تطددور ممحددوظ فددي ميددارات الاسددتماع لدددى الطددلاب

نتيجة لمدراسة، تبين أن الفرق بين درجات التحصديل فدي الاختبدار القبمدي والبعددي لدو دلالدة 
إلددى أن الممارسددات التددي يددتم إجراؤىددا باسددتخدام الأسدداليب  نتددائج الدراسددةإحصددائية. أشددارت 

أدب والتقنيات المختمفة المستخدمة بيدف تطوير ميارات الاسدتماع عبدر اسدتخدام منتجدات 
الأطفال طورت ميارات الاسدتماع لددى طدلاب الصدف الثداني الابتددائي. عدلاوة عمدى ذلدك، 
كشدفت النتددائج التددي تددم الحصددول عمييدا خددلال الدراسددة أن نصددوص أدب الأطفددال المناسددبة 

 تنمية ميارات الاستماع للأطفال بطريقة إيجابية. فيتؤثر 
 (، تركيا:0202) Tanrıkulu تانريكولوـ دراسة 

المقتبسة مع القصة الرقمية عمى درس  L2تأثير نصوص الاستماع عنوان الدراسة: )
 (.الاستماع

The Effect of L2 Listening Texts Adapted to the Digital Story on 
the Listening Lesson. 

جريت كنموذج لمبحث الإجرائي إلى تحديد تأثير استخدام نموذج التي أ ىدفت الدراسة
( كمدخل منتج في دروس الاستماع حول دروس DSTالقصة الجديد، السرد الرقمي )

ن مجموعة العمل البحثية من طلاب جامعيين أجانب جامعيين في التعميم الاستماع. تتكوَّ 
. يغطي الإجراء طالباً وطالبة (57)بمغ عددىم ليم الأمم المتحدة في الغالب العالي تموّ 

مدة كل منيا ستة أسابيع. تم تطبيق الخطوة  المكون من خطوتين اثني عشر أسبوعاً 
والخطوة الثانية تم تطبيقيا عمى  C1الأولى عمى الطلاب الذين يدرسون في المستوى 

نسيق بت نصاً  (50). أثناء الإجراء، تم استخدام B1الطلاب الذين يدرسون في المستوى 
DST  لدرس الاستماع. تم استخدام مذكرات الباحث ومذكرات الطلاب ومناقشات

المجموعة البؤرية كأدوات لجمع البيانات. تم إنشاء السمات عن طريق ترميز البيانات 
تنمية  فيوتصنيفيا. نتيجة لمبحث، لوحظ أن رواية القصص الرقمية ليا تأثير إيجابي 

التعمم وأكثر فاعمية مقارنة بدروس الاستماع  فيإيجابي ميارات الاستماع، وتؤثر بشكل 
 التي يتم تدريسيا بالتسجيلات الصوتية وتزيد من تحفيز الطلاب.

https://www.researchgate.net/profile/Fatih-Tanrikulu
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 أنّ  لوحظ السّابقة الدّراسات استعراض خلال من التّعقيب عمى الدّراسات السّابقة: -8-3

لدى الطمبة كدراسة  أىمية دراسة ميارات الاستماع الفعَّالحيث  من معيا يتفق البحث ىذا
خرون او  ةور (، ق7002) يالبشر (، 7007) الصويركي(، 7070كل من: العنزي )

(. كما اتقق البحث الحالي مع غالبية الدراسات 7007) العيد والشيخ ةالناق(، 7000)
( التي 7002) يالبشر السابقة في الاعتماد عمى المنيج الوصفي التحميمي، عدا دراسة 

 ميل المضمون.اعمدت عمى منيج تح

 :حيث من السّابقة الدّراسات مع يختمف البحث ىذا لوحظ أنّ  كما
 .ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي موضوع إلى التّطرق .1
مدرّسي  طُبّقت عمى عينة من البحث ىذا إجراءات أن حيث مكان وعينة البحث، .2

السّابقة التّي أجريت في  الدّراسات جميع بينما ،دمشقمديرية تربية التعميم الثانوي في 
ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة فمسطين والسعودية والأردن تناولت أىمية تنمية 

 لدى الطلاب. لمتفوق الدراسي

 ـ الإطار النظري: 9
  وفق الآتي:ف الاستماع من حيث الغرض يصنَّ  :نواع الاستماعأ –9-1
 الانتباه في ، و صيلااستماع التف يأ :الاستماع بغرض الحصول عمى معمومات

  ض.بعالفكار ببعضيا المسموع وربط الأ
 لى إوالانتباه  ةيتطمب ىذا النوع من المجتمع اليقظ :الاستماع بغرض النقد والتحميل

 .المتحدث
 التذوق والاستماع ييدف إلىتماع سىذا النوع من الا :الاستماع بقصد الاستماع، 

 ن يكون راضياً أا مِّ إف، يضاً أل في مجال الموسيقى فقط ب ةوىذا ليس في مجال الكمم
 (.721، .455)صومان،  و التعميق عميياأبيا 
 ،نواعيا باختلاف الغرض واليدف منياأعمميو الاستماع تختمف  نَّ إ يُمكن القولمما سبق 

 ،النزاع لحلواستماع  ،واستماع لمدرس ،واستماع للاستماع لات،فيناك استماع لحل المشك
  ... الخ.جل الموسيقى أماع من ستالاو 

 تقُسم وفق الآتي:نواع الاستماع من حيث الميارات وىناك أ
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 ة،فكار العاماستخلاص الأ ةعممي يتضمنع ااستمي: ىو الاستماع الاستنتاج 
 .ة من السياقحالواض واستنتاج معاني الكممات غير

 ين المتحدث والمجتمعب ةىو الاستماع الذي يتطمب الموازن :الاستماع لمموازنو والنقد، 
 .يائو خطأكد من صحتيا أوالت ،فكاروالتمييز بين المعاني والأ

 من خلال  منويعرف ىدفو  ،ما سيقولو المتكمم الطمبةفيو يتوقع  :الاستماع لمتوقع
 (. 475، .455)عطية،  ل الى مضمون كلام المتحدثحتى يتوصَّ  و،كلام

الاستماع لدى  ةميار  ةيمكن تنمية: بالاستماع لدى الطم ةميار  ةق تنميائطر  -9-2
 :ساليب والوسائل منيابالعديد من الطرائق والأ ةالطمب
 ة الدراسية،الماد ة الدراسية،الحص الدراسي، الفصل ،التاريخ ،تسجيل بيانات الدرس -

و أ م شعراً أكانت  ل نثراً و مسجّ ، ثمَّ الاستماع لنص مقروء أثم تسجيل عنوان الدرس
 .خرىأ ةي مادأ

 ةوالفرعي ةفكار الرئيسيفي المقطع وتحديد الأ ةىي الكممات الجديد :ديد المفاىيمتح -
 ة.طع المختار الممق

وكذلك القواعد  ،قطعمبال ةبالحقائق الموجود ةىي القوانين المرتبط :تحديد تعميمات -
 (.السموكياتو  ،القيم والاتجاىات) ةخلاقيالأ

في ضوء المفاىيم والتعميمات  ةحددم ةجرائيإ ةفي صياغ ة:ىداف التدريسيتحديد الأ -
 .سمفاً  ةدالمحدَّ 

من مسائل  وما يتبعو  ،ومعسيحيث يعمل الفرد عمى تركيز الانتباه لما  :الانتباه -
و أما يترتب عمييا من سموك ، و تحديده ثمَّ من  واضحاً  تفسيراً  ىاوتفسير  ،ومعمومات

 .فعل يصدر عن الشخص
 .ت الذىنشتِّ يُ يز عمى المتكمم ن التركلأ :التركيز عمى الكلام لممتكمم -
 ةلى الفكر إفيما بينيا لموصول  ةدراك العلاقا  استخلاص الامور الميمو في الكلام و  -

 .ىدافوأدراك ا  و  ةالكمي
 ،المتكمموالاىتمام بما يقول الفرد بالاىتمام  ةدالمحدَّ  ةداب الاستماع بالجمسامراعات  -

-477، 4574)عون،  عدم الاكتراثب يةحو ذن والحركات المإالكلام بدون  باً متجنِّ و 
472.) 
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لى إالاستماع  ةقات تعمم ميار يمكن تصنيف معوّ : الاستماع ةمعوقات تعمم ميار  -9-3
مشكلات  ن ىما:وتكون في اطارين اثني ،تمعسبالم ةصناف منيا المشكلات المتعمقأ ةعد
عن  العزوف :مثل ة،و مشكلات نفسيأضعف في الجياز السمعي  :مثل ةيحسِّ  ةمقيخَ 

مشكلات وىناك  .وتدني مستوى الذكاء لديو ة،الذىني ةالقدر  لضعفالاستماع وعدم تعممو 
غير ة، و مستوى الطمبل ةغير ملائم ةبحيث تكون الماد ةالمسموع ةبالماد ةذات العلاق

ما ربَّ  بالمدرِّس:المشكلات المتعمقو (. أيضاً 257، 4557)الشنطي،  لحاجاتيم ةمشبع
 ةيتساىل في السيطر  ن يكون عاطفياً أو أالفروق  ةقادر عمى ملاحظغير  المدرِّسيكون 

ق تتعمَّ  تمشكلاو  ،تدريس فن الاستماع لا يُجيدا مربَّ  وأ ،عمى الدرس وقت الاستماع
لى الفيم إمع الدوافع  المدرِّسالتدريس التي يستخدميا  ةفقد لا تتطابق طريق ةالطريقب

 ةلمماد ةالناجح والملائم ةلى الوسائل التعميميإ ةة التدريسيالطريق تفتقرفقد  ،والاستماع
 (.18، 4575، السفاسفةة )التعميمي

 منيج البحث:  -82
 الظداىرة طبيعدة وصدف" يحداول الدذي التحميمدي الوصدفي المدنيج عمدى البحدث الحدالي اعتمد
 الموجدودة، التربويدة الظدواىر تفسدير عمدى يسداعد التحميمي الوصفي فالمنيج البحث، موضع
 ذلدك إلدى يضاف ،(767، 4551 عباس واخرون،) "الظواىر ىذه بين العلاقات يفسر كما
 الظدواىر ىدذه حدول المعمومدات مدن ممكدن قددر أكبدر عمدى الحصدول فدي الباحثة يساعد أنو

 فيدي معمومدات لجمدع مشدروع مدن أكثدر الوصدفية الأبحداث وتعدد الواقدع، حقدائق إلى استناداً 
 .وتفسر وتقُيم وتقيس وتحمل تصف
 المجتمع الأصمي لمبحث:  -11

مرحمة في جميع مدرسي مادة المغة العربية المجتمع الأصمي لمبحث من  تكوَّن
التعميم الثانوي العام لمصفوف: )الأول، والثاني، والثالث الثانوي( في مدارس التعميم 

سي ( مُدرّس ومُدرّسة في العام الدرا557والذين بمغ عددىم ) دمشق بمحافظة الثانوي العام
 م(.9199-9192)

 عينة البحث: -21
البحث  عينة سحب في العينة تمالأصمي لمبحث ضمن تمثيل المجتمع يُ لكي 

ة طبقية، وعممت الباحثة عمى أن تكون عينة البحث ممثمة لأغمبية عشوائي طريقةب الحالي
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المناطق الجغرافية التعميمية في محافظة دمشق، بعد أن قامت الباحثة بتقسيم محافظة 
 دمشق إلى خمس مناطق جغرافية ىي: )الشمال، الجنوب، الوسط، الشرق، الغرب(،

%( 96( مدرساً ومدرسة، وتمثل ىذه العينة نسبة )056) منوبذلك تكونت عينة البحث 
من مجتمع البحث الأصمي لمدرسي المغة العربية في مرحمة التعميم الثانوي في مديرية 

 :(2، 9، 0دول رقم )وتتوزع العينة وفق الج .تربية دمشق
 الجنس( توزع أفراد عينة البحث وفق متغير 1جدول )ال

 النسبة المدرسينعدد  الفئة المتغير

 الجنس

 %5002 22 ذكور

 %4703 77 إناث
 % 122 167 المجموع الكمي

 المؤىل التربوي( توزع أفراد عينة البحث وفق متغير 0جدول )ال
 ةالنسب المدرسينعدد  الفئة المتغير

 المؤىل العممي

 %2403 007 إجازة في المغة العربية
 %3502 42 دبموم تأىيل تربوي فأعمى

 % 122 167 المجموع الكمي

 عدد سنوات الخبرة( توزع أفراد عينة البحث وفق متغير 3جدول )ال
 النسبة المدرسينعدد  الفئة المتغير

 عدد سنوات الخبرة

 %7703 57 سنوات فما دون 4

 %3004 40 سنوات 00 -2من 
 %7400 57 سنة 04 -00من 

 %04 74 سنة فأكثر 02
 % 122 167 المجموع الكمي

 
 أداة البحث: -13
 :  ميارات الاستماع الفعَّال اللازمةاستبانة  -82-8

 ـ تحديد اليدف من الاستبانة:
ال اللازمة ميارات الاستماع الفعَّ  :في تعرُّفالبحث  تيدف الاستبانة إلى تحقيق أىداف

لمتفوق الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام من وجية نظر مدرّسي المغة العربية، 
عمى أفراد عينة البحث  درجات متوسط بينحصائية الإدلالة الفروق ذات الوالكشف عن 
 )الجنس، المؤىل العممي، عدد سنوات الخبرة(.البحث:  اتمتغير وفق استبانة البحث 
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 لاع واختيار بنود الاستبانة:ـ مرحمة الاط
ميدارات الاسدتماع الفعَّدال تم فييا الاطلاع عمى بعض الدراسات التدي تناولدت موضدوع 

ميددارات ، وكددان اليدددف مددن الرجددوع إلييددا معرفددة بنددود لتعددرُّف اللازمددة لطمبددة التعمدديم الثددانوي
دراسدددة كدددل مدددن: التدددي تناوليدددا البددداحثون فدددي دراسددداتيم كالاسدددتماع الفعَّدددال اللازمدددة لمطمبدددة 

رت الباحثـةثدم  (،7109) الصدويركي(، 7170(، العندزي )7107البشري ) فدي ضدوء  طـوَّ
ميدددارات الاسدددتماع ىدددذه الاسدددتبانات والدراسدددات السدددابقة بندددوداً معيندددة تتدددألف منيدددا اسدددتبانة 

. وبعددد الاطددلاع عمددى الدراسددات السددابقة بمددا تتضددمنو الفعَّددال اللازمددة لطمبددة التعمدديم الثددانوي
ميددارات الاسددتماع الفعَّددال اللازمددة لتحقيددق التفددوق الدراسددي لطمبددة التعمدديم ود لقيدداس مددن بندد
 .الخمسة( بنداً موزعة عمى المحاور 75، تم صياغة )الثانوي

 لمطمبة في التعميم الثانوي ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة( استبانة 4الجدول )
ميارات الاستماع محاور استبانة 

عدد  البنودأرقام  الفعَّال
 البنود

 6 6، 5، 4، 3، 7، 0 المحور الأول: )ميارة الفيم(.
 4 01، 9، 8، 7 المحور الثاني: )ميارة الاستيعاب(.
 4 04، 03، 07، 00 المحور الثالث: )ميارة التذكر(.

 6 71، 09، 08، 07، 06، 05 المحور الرابع: )ميارة التذوق والنقد(.
 4 74، 73، 77، 70 لتقويمي(.المحور الخامس: )التفكير اا

تدددتم الإجابدددة عددددن عبدددارات الاسددددتبانة بواحددددة مددددن الإجابدددات التاليددددة حسدددب مقيدددداس 
ليكددرت: )موافددق بدرجددة مرتفعددة جددداً، بدرجددة مرتفعددة، بدرجددة متوسددطة، بدرجددة منخفضددة، 
بدرجدددة منخفضدددة جدددداً(. فالعبدددارات تُعطدددى درجاتيدددا وبالترتيدددب السدددابق عمدددى النحدددو التدددالي: 

(5-4-3-7-0.) 

 :ميارات الاستماع الفعَّال اللازمةاستبانة صدق ـ 
ميددارات الاسددتماع الفعَّددال بيدددف التحقدق مددن صددلاحية بنددود اسدتبانة  :الصــدق الظــاىري( 8

لمطمبدددة عُرِضدددت الاسدددتبانة عمدددى عددددد مدددن أعضددداء الييئدددة التدريسدددية بقسدددم المغدددة  اللازمدددة
كميددة التربيددة فددي جامعددة دمشددق بمددغ عددددىم العربيدة فددي المعيددد العددالي لتعمدديم المغددات، وفددي 

( محكمدين، لبيدان رأييددم فدي صددحة كدل بنددد، ودرجدة ملاءمتددو لممحدور الددذي ينتمدي إليددو، 6)
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فضلًا عن ذكر ما يرونو مناسباً من إضافات أو تعديلات، وبنداءً عمدى الآراء والملاحظدات 
الأسدموب والصدياغة،  لم يتم استبعاد أي بند من الاستبانة، لكن تم تعديل بعضديا مدن حيدث

وحدددذف بندددد واحدددد؛ وبالتدددالي بمدددغ المجمدددوع النيدددائي لبندددود ىدددذه الاسدددتبانة بصدددورتيا النيائيدددة 
 ( بنداً تم توزيعيا عمى خمسة محاور.74)
يبين الارتباط بين المجموع الكمي والمحاور الفرعية، حيث تمَّ ( صدق البناء الداخمي: 2

أنَّ ارتباط الدرجة الكمية الفرعية، وأظيرت النتائج إجراء ارتباط المجموع الكمي بالمحاور 
(، ما يدل عمى أنَّ استبانة 17896و  17762مع المحاور الفرعية مرتفع، وتراوح ما بين )

متجانسة في قياس الغرض  لمطمبة في التعميم الثانوي ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة
 الذي وضعت من أجمو، وتتسم بالصدق الداخمي.

ميارات الاستماع الفعَّال ستبانة ( معاملات الارتباطات )بيرسون( بين الدرجة الكمية والمحاور الفرعية لا5دول )الج
 لمطمبة في التعميم الثانوي اللازمة

 مستوى الدلالة معامل الارتباط بيرسون ميارات الاستماع الفعَّالمحاور استبانة 
 29222 29899** المحور الأول: )ميارة الفيم(.

 29222 29905** المحور الثاني: )ميارة الاستيعاب(.

 29222 29897** المحور الثالث: )ميارة التذكر(.

 29222 29927** المحور الرابع: )ميارة التذوق والنقد(.

 29222 29873** المحور الخامس: )التفكير االتقويمي(.

   :ة في التعميم الثانويلمطمب ميارات الاستماع الفعَّال اللازمةاستبانة ثبات ـ  
إنَّ إعدددادة تطبيدددق الاختبدددار يددددل عمددددى  تدددمَّ حسددداب ثبدددات الاسدددتبانة وفدددق الطرائدددق الآتيدددة:

الاسددددتقرار عبددددر الددددزمن، لددددذلك تددددمَّ تطبيددددق الاسددددتبانات عمددددى العينددددة الاسددددتطلاعية مددددرتين 
بدددين اسدددتجابات  معامـــل الارتبـــاط ســـبيرمانمتتددداليتين بفدددارق زمندددي أسدددبوعين، وتدددمَّ حسددداب 

أظيددرت النتددائج الأفدراد حسددب التجزئددة النصددفية، وبيرسددون حسددب الإعددادة، وألفددا كرونبدداخ، و 
أنَّ جميع قيم معداملات الثبدات مرتفعدة وتددل عمدى ثبدات الاسدتبانة، وتسدمح بدإجراء البحدث، 

(، وبمغدت قديم ثبدات 18777حيث بمغت درجة الثبات بالإعادة في الدرجدة الكميدة للاسدتبانة )
 (.18719(، وقيمة ثبات ألفا كرونباخ )18796ة )التجزئة النصفي
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لمطمبة  ميارات الاستماع الفعَّال اللازمةستبانة ( نتائج الثبات بالإعادة والثبات بالتنصيف وثبات ألفا لا6الجدول )
 في التعميم الثانوي

 ألفا كرونباخ الثبات بالتنصيف الثبات الإعادة ميارات الاستماع الفعَّالمحاور استبانة 

 17609 17678 17796 المحور الأول: )ميارة الفيم(.

 17661 17667 17765 المحور الثاني: )ميارة الاستيعاب(.

 17667 17681 17757 المحور الثالث: )ميارة التذكر(.

 17676 17659 17772 المحور الرابع: )ميارة التذوق والنقد(.

 17677 17686 17765 المحور الخامس: )التفكير االتقويمي(.

 17719 17796 17777 الدرجة الكمية

 ـ عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا: 11
 أ ـ عرض نتائج السؤال الرئيس في البحث:

ما ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام  -1
 من وجية نظر مدرّسي المغة العربية؟

عينة البحث لميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي  مستوى تقدير أفرادلحساب 
لدى طمبة التعميم الثانوي العام من وجية نظر مدرّسي المغة العربية العاممين في مديرية 

وفق تم حساب المتوسط الحسابي لكل بند ثمَّ لمدرجة الكمية للاستبانة، ، دمشقتربية 
 الآتي:
يارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام من م( تقدير مستويات /7الجدول )

 /وجية نظر مدرّسي المغة العربية
 المستوى المتوسط

 ضعيف جداً  1.8 – 1

 ضعيف 2.60 – 1.81

 متوسط 3.40 – 2.61

 مرتفع 4.20 – 3.41

 مرتفع جداً  5 – 4.21
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وسط المحاور كافة في استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق ( الدّرجة الكمية لمت8الجدول )
 الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام من وجية نظر مدرّسي المغة العربية

المتوسط  ميارات الاستماع الفعَّالمحاور استبانة  م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الرتبي

 المستوى الرّتبة

 مرتفع 5 3.47 40705 71.53 الأول: )ميارة الفيم(. المحور .1
 مرتفع 0 3.67 30707 04.48 المحور الثاني: )ميارة الاستيعاب(. .2

 مرتفع 7 3.49 30453 03.99 المحور الثالث: )ميارة التذكر(. .3

 مرتفع 4 3.47 40325 71.54 المحور الرابع: )ميارة التذوق والنقد(. .4

 مرتفع 3 3.47 30725 03.90 )التفكير االتقويمي(. المحور الخامس: .5
 مرتفع  3052 070207 23054 الدّرجة الكمية 

تقدير أفراد أظيرت النتائج أنَّ متوسط البنود جميعيا، يشير إلى مستوى مرتفع في 
لميارات  دمشقعينة البحث من مدرسي التعميم الثانوي العاممين في مديرية تربية 

، إذ بمغ مجموع المتوسط الحسابي لاستجابة أفراد ل اللازمة لمتفوق الدراسيالاستماع الفعَّا
(. كما 2876) ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسيعينة البحث عمى استبانة 

تبين من وجية نظر أفراد عينة البحث أنّ أكثر المحاور ارتفاعاً في تقدير أفراد عينة 
لدى الطمبة ىو المحور  ع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسيميارات الاستماالبحث من 

( وىو مستوى 2859الثاني: )ميارة الاستيعاب( الذّي جاء في المرتبة الأولى بمتوسط بمغ )
(، يتبعو في المرتبة 2878مرتفع، يميو في المرتبة الثاّنية محور ميارة التذكر بمتوسط بمغ )

(، ثمَّ في المرتبة الرابعة محور ميارة 2876توسط بمغ )الثاّلثة محور التفكير التقويمي بم
(، وأخيراً جاء في المرتبة الخامسة محور ميارة الفيم 2879التذوق والنقد بمتوسط بمغ )

 (.2879بمتوسط بمغ )
أفراد عينة البحث من مدرِّسي في ذلك المستوى المرتفع لتقدير  وقد يعود السبب

لميارات الاستماع  دمشقي العام العاممين في مديرية تربية المغة العربية في التعميم الثانو 
الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي، إلى المميزات العديدة التي تتمتع بيا ميارات الاستماع، 

الوسائل  ىحدإالاستماع  ودورىا الكبير في إكتساب بقية ميارات المغة العربية، فميارة
 ة،والمعارف المختمف والمفاىيم في اكتساب المعموماتي يعتمد عمييا المتعمم تالالتعميمية 

كثر الأ ةدانيا الأأكما  ،م والتعميمفي عمميو التعمُّ  ميماً  دوراً  ةحيث تؤدي الكممو الشفوي
 ساس الذي اعتمد عميوالأىي ميارات الاستماع  نَّ إلذا ف مرحمة التعميم الثانوي؛في  ةاليفعَّ 
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ة في مادة المغة العربية، كما عارف والميارات المغويوالمدارس في تعميم جميع الم الطالب
 بعض في ،وتفوقو الدراسي في استيعاب وتحصيل الطالب ةساسيأ أنَّ ميارات الاستماع

نو لأ ء العام، بلكاذخر الطالب في التحصيل الدراسي ليس بسبب نقص في الأحيان يتلأا
، شرح المدرّس لممادة العممية واو ما يتضمن المدرسلا يفيم بوضوح ما يقولو و لا يستوعب 

وليذا تأثير كبير في عممية التقبل، والترغيب في متابعة التعميم، وما ينتج عنيا من فوائد 
 في تطوير الممكة المغوية والزاد المعرفي لمطالب أيضاً.

 (:0004تمَّ اختبار الفرضيات الآتية عند )عرض نتائج فرضيات البحث:  -ب
أفراد عينة  متوسط درجاتبين توجد فروق ذات دلالة إحصائية لا  الفرضية الأولى: -

 الجنس.وفق متغير  استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسيالبحث عمى 
حساب الفروق بين متوسط درجات أفراد عينة  تمَّ لمتحقق من صحة ىذه الفرضية 

، تعزى إلى متغير مة لمتفوق الدراسيميارات الاستماع الفعَّال اللاز استبانة  البحث عمى
وجاءت النتائج  (،t-testت ستودينت ) وذلك باستخدام اختبار ،(ذكور، إناث) الجنس:

 جدول الآتي:كما في ال
ميارات نتائج اختبار ت ستودينت لدلالة الفروق بين متوسطي الذكور والإناث عمى استبانة  (9جدول )ال

 الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام من وجية نظر مدرّسي المغة العربية الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق
ميارات محاور استبانة 

 الاستماع الفعَّال
 المتوسط العدد الجنسمتغير 

الانحراف 
 المعياري

درجة 
مستوى  قيمة ت الحرية

 الدلالة
 القرار

 المحور الأول: )ميارة الفيم(
 68707 91812 22 ذكور

 غير دال 1.758 08199 056
 68169 91876 77 إناث

المحور الثاني: )ميارة 
 الاستيعاب(

 78178 07808 22 ذكور
 غير دال 18720 18678 056

 28715 07857 77 إناث

 المحور الثالث: )ميارة التذكر(
 28786 02865 22 ذكور

 غير دال 18610 18567 056
 28675 07807 77 إناث

بع: )ميارة التذوق المحور الرا
 والنقد(

 68790 91805 22 ذكور
 غير دال 18776 18652 056

 68269 91870 77 إناث

المحور الخامس: )التفكير 
 االتقويمي(

 30733 03002 22 ذكور
 غير دال 18997 00723 024

 30702 05052 77 إناث

 الدرجة الكمية
 070770 20077 22 ذكور

 ر دالغي 00730 00702 024
 070244 25072 77 إناث
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( عند درجة 07915( بأن قيمة ت = )8) من خلال الجدوليظير : مناقشة الفرضية
(. 1716(، وىي أكبر من مستوى الدلالة )17921(، والقيمة الاحتمالية )056حرية = )

وىذا يدل عمى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات استجابات المدرسين 
ميارات الاستماع لذكور ومتوسط درجات استجابات المدرسات الإناث عمى استبانة ا

 . الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي

مدرسي المغة العربية من كلا الجنسين أكَّدوا أىمية ميارات  بأنَّ  ويمكن تفسير ذلك
وي، فميارات الاستماع الفعَّال في تحقيق التفوّق الدراسي لمطالب في مرحمة التعميم الثان

 زاً يصوات والحروف والكممات تميعمى تمييز الأ ةتزيد من القدر  ةلدى الطمبالاستماع 
ساليب والعبارات لفاظ والأبالعديد من الأ ةالطالب المغوي ةراء حصيم؛ إضافةً إلى إثصحيحاً 
من خلال ما  الطالبتنمي التفكير النقدي لدى  أ، كما أنياو تصحيح ما ىو خطأ ةالجديد

تساعد الطالب عمى تنظيم و  ،نحول موضوع معيّ  ةمختمفو  ةفكار متفقأراء و امع من يس
عمى  وتدريبو ،لدى الطالب ةالسمعي ةتنمي الذاكر  ةومتسمسم ةبمرتَّ بطريقة بسرعو  هفكار أ

الانتباه لدى الطالب من خلال التدرج  ةمد ةزيادو  أطول، ة زمنيةالاحتفاظ بالمعمومات مد
بداع المغوي التخيل والإ ةي ممكتنمّ  ، كذلكو القصصأناشيد الأو أالموضوعات  بسماع

. وىذا ما دفع المدرسّون من كلا الجنسين إلى بيا ةوالميارات المتعمم ةالشفوي ةالمغو 
التأكيد عمى أىمية إكساب طمبة التعميم الثانوي ميارات الاستماع من أجل تحقيق التفوّق 

( التي أظيرت 7070دراسة العنزي )نتيجة  الدراسي. وتتفق نتيجة البحث الحالي مع
 الجنس.متغير تعزى ل عدم وجود فروق دالة إحصائياً نتائجيا 

أفراد عينة  درجات متوسط بين لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية :الثانيةالفرضية  -
المؤىل وفق متغير  استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسيالبحث عمى 

 ممي.الع
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إجابات أفراد متوسط حساب دلالة الفروق بين  تمَّ من صحة ىذه الفرضية  لمتحقق
تبعاً لمتغير  استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسيعينة البحث في 
ت (، وذلك باستخدام اختبار إجازة جامعية، دبموم تأىيل تربوي فأعمى: )المؤىل التربوي

 جدول الآتي:في اللنتائج كما وجاءت ا ستودينت.

ميارات نتائج اختبار ت ستودينت لدلالة الفروق بين متوسطي أفراد عينة البحث عمى استبانة  (12جدول )ال
الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام من وجية نظر مدرّسي المغة العربية تبعاً 

 لمتغير المؤىل العممي
ميارات محاور استبانة 

 الاستماع الفعَّال

المؤىل متغير 
 العممي

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 القرار

 المحور الأول: )ميارة الفيم(
 78765 07861 007 إجازة جامعية

056 78187 18111 
دال عند 

 28701 97822 42 دبموم تأىيل فأعمى (1816)

المحور الثاني: )ميارة 
 الاستيعاب(

 78197 02818 007 إجازة جامعية
056 68087 18111 

دال عند 
 08661 06818 42 دبموم تأىيل فأعمى (1816)

 المحور الثالث: )ميارة التذكر(
 28592 09865 007 إجازة جامعية

056 58869 18111 
دال عند 

 08776 05898 42 دبموم تأىيل فأعمى (1816)

المحور الرابع: )ميارة التذوق 
 والنقد(

 78797 07808 007 إجازة جامعية
056 88579 18111 

دال عند 
 28167 97886 42 دبموم تأىيل فأعمى (1816)

المحور الخامس: )التفكير 
 االتقويمي(

 30202 07025 007 إجازة جامعية
024 20720 18111 

دال عند 
 30027 02077 42 فأعمى دبموم تأىيل (1816)

 الدرجة الكمية
 020227 24007 007 إجازة جامعية

024 20722 18111 
دال عند 

 70202 72072 42 دبموم تأىيل فأعمى (1816)

 دالة عندغير ( المحسوبة تأن قيمة ) ت ستودينت(، وبعد اختبار 01يتبين من الجدول )
استبانة ميارات الاستماع الفعَّال  فيعينة البحث  ( في إجابات أفراد1716) مستوى الدلالة

لا توجد فروق ذات دلالة لأنو:  .الصفريةقبل الفرضية توبالتالي . اللازمة لمتفوق الدراسي
استبانة ميارات الاستماع الفعَّال أفراد عينة البحث عمى  درجات متوسط بين إحصائية

 .المؤىل العمميوفق متغير اللازمة لمتفوق الدراسي 
باستعمال  يقوم أن يستطيع الذي يمتمك مؤىل عممي أعمى وقد يعزى ذلك إلى أنَّ المدرّس

وسائل تعميمية متنوّعة )بصرية، وسمعية( لتنمية ميارات الاستماع الفعَّال لدى الطمبة، 



       علوم الإنسانيةسلسلة الآداب وال                         البعث               مجلة جامعة         
 د. عزيزة رحمة   سارة النحاس    د. حسن الأحمد                     0202 عام 81العدد  45 المجلد

76 

المغوية وأثرىا الكبير في باقي ميارات المغة العربية، ودورىا  الميارة ىذه أىمية مدى ويفيم
اعدة الطالب عمى تحقيق التفوق الدراسي في مرحمة التعميم الثانوي العام، لذا يعمل في مس

متكامل، وتدريبو عمى التمكُّن من ميارات  بشكل المغة استخدام من الطالب عمى تمكين
الأحاديث الجانبية التي تُشتت انتباىو وتُضعف  عن الاستماع الفعَّال المتنوّعة، والبعد

ن لحصة الدراسية،تركيزه في أثناء ا  تتأصل أداء ميارات الاستعمال عمى الطالب قدرة وا 

 ولا المناسب الجو لو بالاىتمام والتدريب المستمر لتمك الميارات، ويييأ يحظى عنده عندما

 الأفكار ونحو الآخرين، ونحو نحو نفسو، المدرس باتجاىات إلا التييئة تمك تكون

الطالب  نمو لدفع البيئة عمى خمق المدرّس قدرة مدى تحدد الاتجاىات والموضوعات. وتمك
واكتساب تمك الميارات وتحقيق التفوق الدراسي في تمك المرحمة الميمة من حياتو 

( التي أظيرت 7070دراسة العنزي )وتتفق نتيجة البحث الحالي مع نتيجة التعميمية. 
 .المؤىل العممي لمتغيرتعزى  عدم وجود فروق دالة إحصائياً نتائجيا 

أفراد عينة  درجات متوسط بينلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  :الثالثةالفرضية  -
استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي وفق متغير عدد البحث عمى 
 سنوات الخبرة.

إجابات أفراد متوسط بحساب دلالة الفروق بين  تمَّ من صحة ىذه الفرضية  لمتحقق
عدد تبعاً لمتغير  استبانة ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسيفي  عينة البحث
سنة  05سنة،  06 -00سنوات، من  01 -5سنوات فما دون، من  6: )سنوات الخبرة

وجاءت النتائج  (.ANOVAأنوفا ) (، وذلك باستخدام اختبار تحميل التباين الأحاديفأكثر
 جدول الآتي:كما في ال
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استبانة عمى  عينة البحثأفراد لمفروق بين إجابات  الأحادي )أنوفا( ( نتائج اختبار تحميل التباين11)جدول ال
ميارات الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي لدى طمبة التعميم الثانوي العام من وجية نظر مدرّسي المغة 

 العربية تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة
محاور 
 الاستبانة

 قيمة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات ر التباينمصد
قيمة 
 الاحتمال

 القرار

ميارة 
 الفيم

 65.807 3 784.002 بين المجموعات
70770 00020 

غير دالة عند 
(0004) 

 46.017 023 2777.510 داخل المجموعات
  022 .2077.64 المجموع

ميارة 
 الاستيعاب

 47.824 3 60.040 بين المجموعات
00552 00730 

غير دالة عند 
(0004) 

 70.750 023 4264.704 داخل المجموعات
  022 4041.611 المجموع

ميارة 
 التذكر

 74.754 3 51..76 بين المجموعات
00720 00505 

غير دالة عند 
(0004) 

 .74.00 023 .4521.56 داخل المجموعات
  022 16..4587 المجموع

ميارة 
التذوق 
 والنقد

 15.612 3 474.544 بين المجموعات
70405 00020 

غير دالة عند 
(0004) 

 48.751 023 2087.7.4 داخل المجموعات
  022 21.7.277 المجموع

التفكير 
 االتقويمي

 41.116 3 .87.74 بين المجموعات
00225 00047 

غير دالة عند 
(0004) 

 70.017 023 4078.742 داخل المجموعات
  022 4647.607 المجموع

الدرجة 
 الكمية

 840.675 3 .4216.88 بين المجموعات
70052 00072 

غير دالة عند 
(0004)  

 782.874 023 64142.248 داخل المجموعات
  022 60457.771 المجموع

ة )ف( أن قيم (ANOVA)(، وبعد اختبار تحميل التباين 00يتبين من الجدول )
استبانة ميارات  في( في إجابات أفراد عينة البحث 1716دالة عند )غير المحسوبة 

 الفرضية الصفرية. تُقبلوبالتالي . الاستماع الفعَّال اللازمة لمتفوق الدراسي
 ونيعرفالمدرسون باختلاف سنوات الخبرة الدراسية لدييم ويُمكن تفسير ذلك بأنَّ 

 الاستعانة ينبغي التيوالتقنيات التعميمية البصرية والسمعية  التدريسية قائوالطر  الأساليب
التدرُّب عمى ميارات الاستماع  في ومياراتيم قدراتيم عمى تنمية الطلاب مساعدة في بيا

 ديزوّ  بحيث ،الدراسي الصفداخل  في مناسب جو خمقكما أنيم قادرون عمى  ،الفعَّال
تركيز والانتباه والإنصات الجيد لما يقولو العمى  قادرون بأنيم الثقة من بنوع الطلاب

 تزويدو  ،الميمة في أثناء الدرس الموضوعات نحوالمدرّس، وقادرون عمى تحفيز الطلاب 
، عنيا يتحدث أن يمكن التي والتجارب والمواقفالمغوية  الخبرات من بالعديد الطلاب
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نصوص لغوية  عرض :مثل ،المقدَّمة لمطلاب المغوية نشطةقدرتيم عمى تنويع الأو 
مة ليم إلكترونياً  لقاء ،مسجَّ عطاء التعميمات وا   في المناظرات والاشتراك التوجييات، وا 

الفكاىات  وسرد ،الشعبية الحكايات وحكاية القصص، وقص والندوات، والمجادلات
لقاء والطرائف  .والمشاىدات التقارير وعرض والمحاضرات، الخطب وا 

( التي أظيرت نتائجيا 7070دراسة العنزي )جة وتتفق نتيجة البحث الحالي مع نتي
 الخبرة.عدد سنوات  متغيرتعزى ل عدم وجود فروق دالة إحصائياً 

 بناءً عمى نتائج البحث خمُصت الباحثة إلى المقترحات الآتية: ـ مقترحات البحث: 15
في كل مرحمة تعميمية باستخدام الوسائل التعميمية  تنمية ميارات التواصل الفعَّال (0

 لسمعية المتنوعة.ا

ميارات الاستماع المتنوعو  ةىميو تدريس وتنميألممدرسين حول  ةدورات تدريبي تنفيذ (7
 .بيا ةجل تزويد الطمبأالتعميم الثانوي من  ةلمتفوق الدراسي لمطلاب في مرحم ةاللازم

جميع  ةمراعا ةفي مرحمو التعميم الثانوي بضرور  ةالعربي ةكيد عمى مؤلفي كتب المغأالت (3
 ة.الكتب الدراسي تأليفالاستماع منيا عند  ة مياراتوخاص ةالعربي ةارات المغمي

مراعاة مخططي المناىج تضمين مناىج المغة العربية الأنشطة السمعية المتنوعة  (5
 واليادفة، لبناء مواقف تعميمية مشوقة محببة لدى المتعممين.

لتعميم الثانوي عمى عقد ورشات عمل ودورات تدريبية لتدريب المدرسين في مرحمة ا (4
 أساليب تنمية ميارات الاستماع الفعَّال في التدريس.

إعداد دليمي تدريبي لكيفية استخدام الأنشطة السمعية في التدريس، ليُساعد المدرسين  (2
 عمى تنمية ميارات الاستماع الفعَّال لدى الطمبة.

 



ال اللازمة لإتقان مهارات مادة اللغة العربية لدى طلبة التعليم الثانوي العام من  مهارات الاستماع الفعَّ
 وجهة نظر مدرّسيها

81 

 قائمة المراجع
 العربية: ـ المراجع

ميارة الاستماع في كتب المغة العربية المقررة عمى  (.4571) ي، محمد شديد.البشر  .7
مجمة العموم التربوية طمبة المرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية. 

(، البحرين، ص. 7(، العدد )78كمية التربية، جامعة البحرين، المجمد ) والنفسية،
 .424 -471ص: 

ياج المغة العربية لصفوف (. ميارة الاستماع في من4550البشير، أكرم عادل. ) .4
جامعة الكويت،  المجمة التربوية،الحمقة الثانية من المرحمة الأساسية في الأردن. 

 .741 -..(، ص. ص: 11(، العدد )45المجمد )
القاىرة:  تنمية الميارات المغوية وا جراءاتيا التربوية.(. 4551جاب الله، عمي. ) .7

 إيتراك لمطباعة والنشر والتوزيع.
الميارات المغوية )الاستماع، التحدث، القرءة، (. 4558ي، زين كامل. )الخويسك .2

 الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية. الكتابة(.
 أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة.(. 4556زايد، فيد خميل.) .0

 عمان: دار اليازوري لمنشر والتوزيع.
عمان: مكتبة ائق تدريس المغة العربية.طر (. 4575السفاسفة، عبد الرحمن إبراىيم. ) .6

 الفلاح.
الميارات المغوية )مدخل إلى خصائص المغة (. 4557الشنطي، محمد صالح. ) .1

 ، القاىرة: دار الأندلس لمنشر والتوزيع. 4ط العربية وفنونيا(.
عمان: دار نيوان لمنشر  أساليب تدريس المغة العربية.(. .455صومان، أحمد. ) .8

 والتوزيع.
ميارات الاستماع اللازمة لمتفوق الدراسي لدى (. .457. )محمد عمي، ركيالصوي ..

جمة العربية لمعموم التربوية الم. طمبة جامعة الممك عبد العزيز: دراسة تحميمية
، كمية الآداب والعموم الإنسانية، جامعة الممك عبد العزيز(، 6العدد ) ،والنفسية

 .464 -427السعودية، ص. ص: 
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تدريس المغة العربية وفقاً لأحدث الطرائق (. 4574د الله. )طاىر، عموي عب .75
 عمان: دار المسيرة. التربوية.

 القاىرة: دار الفكر. مفيوم المغة ووظائفيا.(. 7.81طعيمة، رشدي أحمد. ) .77
 مدخل إلى مناىج البحث في التربية وعمم النفس.(. 4551عباس، محمد واخرون ) .74

 عمان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.
دور القصة في تنمية ميارات الاستماع الناقد (. 4547. )لعنزي، رشا خمف محمدا .77

رسالة  .لدى طمبة المرحمة الأساسية في الأردن من وجية نظر معممي المغة العربية
 ، المفرق، الأردن.جامعة ال البيت. كمية العموم التربويةماجستير غير منشورة، 

 س المغة العربية وأساليب تدريسيا.طرائق تدري(. 4574عون، فاضل ناىي. ) .72
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 (1الممحق )
 لمطمبة في التعميم الثانوي ميارات الاستماع الفعَّال اللازمةاستبانة 

 الاستبانة بنود م
 موافق بدرجة

مرتفعة 
 جداً 

 منخفضة متوسطة مرتفعة
منخفضة 

 جداً 

      المحور الأول: )ميارة الفيم(: 

      .يحدد الفكره العامو لمنص المسموعأن  .1

      .ليوإركز في ما يستمع يحصر الذىن و ي أن .2

      .المسموع لفقرة من النصيحدد الفكره العامو أن  .3

      .لمفيم ةق الصوتيشارات السياإيستخدم أن  .4

      ة.رئيس ةلكل فكر  ةنالمكوّ  ةفكار الجزئييحدد الأأن  .5

      .بو ةبالموضوع وغير المرتبط ةفكار المرتبطيميز بين الأأن  .6

      المحور الثاني: )ميارة الاستيعاب(: 

      .ليوإما يستمع  الطالب مخصي ان .7

      .ن خلال السياق المسموعفيم المعاني والمفردات مأن ي .8

      .ىداف النص المسموعأستنتج ي أن .9

      .فكار التي تعرض ليا المتحدثصنف الأأن ي .12

      المحور الثالث: )ميارة التذكر(: 

      .فكار النص المسموعأرتب ي أن .11

      ة.السابق خخبراتبربط الجديد المكتسب أن ي .12

      .لتتابعيا المسموع الافكار وفقاً د حدّ أن ي .13

      .في النص المسموع ةتذكر بعض المعمومات الواردي أن .14

      المحور الرابع: )ميارة التذوق والنقد(: 

      .حسن الاستماع والتفاعل مع المتحدثأن يُ  .15

      .شارك المتحدث عاطفياً ي أن .16
      .ف في النص المسموعميز نواحي القوه والضعأن يُ  .17

      .و رفضاً أ حكام عمى النص المسموع قبولاً صدر الأي أن .18

      ض.و تناقأفكار النص المسموع من توافق أستنتج ما بين أن ي .19

      وع.ليو النص المسمإن التوقع بماذا ينتيي حسِ ويُ  أن يتنبأ .22

      المحور الخامس: )التفكير االتقويمي(: 

      .لقاءالمعمومات والإ ةسموب ودقم الكلام المسموع من حيث الأيقوّ أن  .21

      .ن يطبق القراءه الجيريو عمى المتحدثأ .22

23. 
 ةالتعبير عن المعنى المطموب من حيث صحو العبار  ةطريق دنقأن ي
 ة.الصوت والمشاعر المطموب ةوجود

     

      .المسموع النص ميز بين الصواب والخطا فيأن يُ  .24
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 أسلافهفيرن وجول 
 حمبجامعة  –كمية الآداب      : صهيب علاء الدين دراسات العمياطالب ال

 اشراف الدكتورة: سوسن رجب 
 

 الممخص

 شاااا     ُ  نُ اااامط اناااام  أ    نااااا ااااالا ا   ااام  أظه نااام جاااف  ن،اااا      اااا  أع اااام  انطلاقااامن  اااا 
  ااااااا  ا فساااااااط  ا عصاااااااف  إ ااااااا   عاااااااف   ع،نااااااا  فقصااااااا  فنااااااام ؤ    أع ااااااام  بعااااااا  بااااااا، 

 .فالأ ب الإ،طم ا  ا ،فنمن،   ا حضم ة

نااااا ي ااااامن،   ا عااااام   حااااف  اااااا ن،ااااا   جااااف  فب  اساااا هم  اااااا ق نااااام ب ح ، هاااام ا  ااااا الأع اااام 
 أ   فهاااااف  ا ساااااف   ن شااااا  ناااااا  ااااا    ااااام  نلاحاااااظ. الأ      ااااا  إ ااااا   ح ااااا ف ،ف ااااامن 

 .الأع م  هله 

 ا   ، اااااا  ا  صاااااا  ناااااا نجاااااا   بم   مباااااا .  ااااام   نهاااااا   اااااا ،نم  جااااااف  ن،ااااا   أع اااااام  ناااااا
 .فا  ،  بملأخلاق   ع ق أبعم نا

 
  جن    ُ  ش   ح     ،    ا ن ف  إ   ا جح،     ح     حلات خ،م ف ، ،مالكممات المفتاحيّة: 

  سم        الأ    عبف  ا بح 
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Jules Verne et ses prédécesseurs 
 

Résumé 

Dans cet article, nous avons montré à partir des œuvres de 

Jules Verne qu'il y a des points communs entre certaines œuvres de 

notre auteur et certains récits qui remontent au moyen âge à la 

civilisation grecque et à la littérature italienne. 

Les œuvres que nous avons analysées et étudiées de Jules 

Verne sont : Le Tour du Monde en Quatre-vingts Jours et Voyage 

au Centre de la Terre. 

Nous remarquons que dans toutes ces œuvres-là, la notion 

du voyage est omniprésente. 

Dans l'œuvre de Jules Verne, nous avons une approche 

matérialiste. Par contre, dans les récits anciens, nous trouvent 

trouvons des dimensions qui concerne la morale et la religion. 

 

 

Mots clés : comédie, voyages imaginaires, descendre l'Enfer, 

épopée, Paradis, guide du voyage, parcours, centre de la terre, 

traverser la mer. 
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Introduction : 

Le XIXème siècle a connu des changements techniques qui 

ont bouleversé la vie quotidienne en Angleterre et en Europe. 

Durant ce siècle, nous voyons naître plusieurs découvertes comme 

la machine à vapeur, la machine à coudre, le téléphone, l'appareil 

photographique et la lampe électrique. Ce progrès se dépend petit à 

petit en Europe et dans le monde entier. 

Les œuvres de Jules Verne reflètent les progrès scientifiques 

accomplis au XIX
ème

 siècle. Durant cette période, les deux 

révolutions industrielles ont changé la face du monde. Nous avons 

voulu étudier les points communs entre les voyages proposés par 

Jules Verne et certains périples qui se trouvent dans d'autres 

civilisations. 

Nous allons évoquer les Enfers dans la civilisation grecque. 

Nous allons essayer de faire en parallèle entre deux œuvres de Jules 

Verne, l'une intitulée Le tour du Monde en 80 jours et l'autre 

intitulée Voyage au Centre de la Terre. 

Voyage au Centre de la Terre de Jules Verne nous rappelle 

le voyage de Dante Alighieri qui lui aussi a pénétré jusqu'au centre 

du monde. Le voyage de Dante est décrit dans son chef-d'œuvre 

intitulé " La Divine Comédie". Au départ, Dante a intitulé son livre 

"La Comédie". Ce titre désigne la fin heureuse de son voyage. Plus 

tard, Boccace ajoute à ce titre le mot ''Divine''. Cette œuvre est un 

voyage littéraire qui est spirituel très connu dans l'histoire de la 

littérature mondiale. 

Nous pouvons supposer que Jules Verne a été influencé par 

des histoires qui appartiennent à la Bible par exemple ou à l'œuvre 

de Dante qui entreprend un voyage exceptionnel guidé par Virgile. 

Bref, nous pouvons affirmer que dans toutes ces œuvres, 

l'imagination créative joue un rôle prédominant. 
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La méthode suivie : 

Nous avons adapté principalement les données des méthodes 

comparatives et analytiques, tout en nous appuyant sur l'approche 

interprétative, afin que nous ayons l'occasion d'analyser et de 

discuter les pensées et les différents points de vue. 

Nous avons comparé les œuvres de Jules Verne avec celles 

de la civilisation grecque et de la littérature italienne.  

 

Les objectifs de la recherche : 

Notre objectif principal est de rapprocher les points 

communs entre les voyages irréels de Jules Verne et certains 

périples qui se trouvent dans d'autres civilisations c'est-à-dire que 

nous évoquons surtout Les Enfers chez les Grecs puis La Divine 

Comédie dans la littérature italienne.  

 

L'importance de la recherche : 

L'importance de cette recherche vient du rapprochement des 

points communs entre les œuvres de Jules Verne et d'autres œuvres 

appartenant à plusieurs civilisations, comme les civilisations 

grecques et italiennes. On peut rapprocher les idées du roman 

Voyage au centre de la Terre de Jules Verne à La Divine Comédie 

dans la littérature italienne de Dante Alighieri. On peut aussi lier le 

même roman de Jules Verne à L'Enfer dans la civilisation grecque. 

Voyage au Centre de la Terre de Jules Verne nous rappelle 

le voyage de Dante Alighieri qui lui aussi a pénétré jusqu'au centre 

du monde. Le voyage de Dante est décrit dans son chef-d'œuvre 

intitulé La Divine Comédie. 

 

Les résultats et la conclusion :   

Nous pouvons remarquer que Jules Verne a été peut-être 

influencé par des histoires qui appartiennent à plusieurs histoires 

anciennes ; par exemple à l'œuvre de Dante qui entreprend un 

voyage exceptionnel guidé par Virgile. 

Pour conclure, nous pouvons affirmer que Jules Verne a mis 

l'accent sur le côté scientifique pour éveiller la curiosité de ses 

lecteurs, et il ne faut pas oublier que Jules Verne a été influencé par 

une ambiance matérialiste propre au XIXème siècle. Jules Verne 
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n'a pas traité Voyage au Centre de la Terre de la même manière que 

Dante, car ce dernier donne à son œuvre un aspect éthique, 

religieux et spirituel. 

Les aventures chez Jules Verne et chez les Grecs  

Jules Verne a proposé dans ses œuvres des voyages inspirés 

des découvertes scientifiques du XIXème, mais il a aussi inventé 

des machines de son imagination. Ces œuvres ressemblent sous 

certains aspects à des récits de la mythologie grecque. Nous 

pouvons supposer que Jules Verne a été influencé également par 

des histoires qui appartiennent à la Bible par exemple ou à l'œuvre 

de Dante qui entreprend un voyage exceptionnel guidé par Virgile. 

Bref, nous pouvons affirmer que dans toutes ces œuvres, 

l'imagination créative joue un rôle prédominant. Les voyages au 

sein de la terre sont très fréquents dans les différentes civilisations à 

travers les siècles. Jules Verne dans son œuvre intitulée Voyage au 

Centre de la Terre, l'auteur nous fait découvrir grâce à son 

imagination les différentes couches de notre planète. Son voyage 

excitant suscite l'imagination du lecteur. Cette descente au fond de 

la terre n'est pas liée à une valeur morale ou à une valeur religieuse. 

Jules Verne a été influencé par l'ambiance scientifique de son 

époque qui se caractérise par les deux révolutions industrielles qui 

ont changé la face de notre univers. 

 Nous remarquons que dans la civilisation grecque, il y a 

également des voyages au sein de la terre. Les Grecs ont imaginé 

un endroit profond très loin de la surface de la Terre. Ce lieu caché 

l'on appelé Les Enfers. Il faut noter que les Grecs utilisent le pluriel 

pour désigner ce lieu réservé à tous les morts sans exception. Dans 

la civilisation chrétienne et dans la civilisation musulmane, la 

même idée se présente, mais sous des aspects différents. Tout 

d'abord, l'Enfer est utilisé au singulier et non pas au pluriel comme 

chez les Grecs. Cela s'explique par les trois parties qui existent dans 

les Enfers de la mythologie. En effet, les Enfers chez les Grecs 

anciens sont divisés en trois parties différentes. La première partie 

qui est la plus profonde s'appelle le Tartare, il est entouré de 

remparts métalliques pour empêcher les âmes de sortir. 

 Cette partie est tellement profonde qu'une enclume mettrait 

neuf jours pour atteindre le fond. Il s'agit donc d'une prison pour les 
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dieux et pour les mortels qui n'ont pas obéi aux lois des dieux en les 

plaçant dans cet endroit profond pour que les âmes méchantes 

n'échappent pas de ce lieu ténébreux. Pour les Grecs l'Enfer est 

considéré comme la maison de tous les morts, et on l'appelle le 

royaume d'Hadès. Celui-ci a régné avec son épouse Perséphone qui 

est la fille de Jupiter. Pour entrer aux Enfers, les Grecs ont imaginé 

des grottes multiples, la plus célèbre se trouve au sud du 

Péloponnèse. Nous constatons que ces Enfers antiques se trouvent 

entre la surface de la planète et le centre de ce monde ; dans ce lieu 

obscur, Zoés a enfermé des Géants et Titans : 

« A leur mort, les humains deviennent des Ombres. 

Conduites par Hermès, le dieu voyageur, elles entrent dans les 

Enfers pour rejoindre le fleuve Styx (signifiant « destinée »). Le 

passeur Charon les fait traverser de l’autre côté, où les attend 

Cerbère. Quiconque tente de fuir est dévoré. Selon les légendes, le 

Styx encercle intégralement ou partiellement les Enfers. Il convient 

ensuite d’éviter les trois Erinyes, puis de passer devant le maître 

des lieux, Hadès, accompagné de Perséphone son épouse. Selon les 

Grecs, les entrées des Enfers se trouvaient dans les antres voisins 

du cap Ténare, au sud du Péloponnèse. En réalité, toute crevasse 

ou cavité était une entrée potentielle. Le Royaume des morts 

regorge de créatures aussi diverses qu’étranges, voire parfois 

abominables, qui trouvent leur place en des endroits bien précis 

des Enfers. » 
1 

La deuxième partie de l'Enfer appelé Érèbe, c'est une région 

consacrée aux âmes qui vont expier leurs fautes d'une manière 

temporaire. Cette région est proche de la surface où se situe trois 

palais, celui de la Nuit, celui des Songes, et celui des Sommeil. 

Cette plaine est peuplée par des âmes, des mortels qui étaient 

paresseux sur la terre. Ces âmes n'ont pas accompli leurs devoirs de 

leur vivant, ils sont condamnés à rester éternellement dans ce lieu 

obscur. Nous pouvons établir une petite comparaison entre ce lieu 

                                                           
1
 A. Nevo, Les Enfers, Rendez-vous avec la Mort, publié le 24 avril 2017, consulté le 

06/06/2022 à 11:29. https://bookhype.com/book/show/95a8f274-0ae5-4f26-8f8e-

8f07dc9f9cdb/rendez-vous-avec-la-mort 

 

https://bookhype.com/book/show/95a8f274-0ae5-4f26-8f8e-8f07dc9f9cdb/rendez-vous-avec-la-mort
https://bookhype.com/book/show/95a8f274-0ae5-4f26-8f8e-8f07dc9f9cdb/rendez-vous-avec-la-mort
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intermédiaire chez les Grecs avec le purgatoire des chrétiens. Chez 

les chrétiens, ce lieu est réservé aux âmes des justes qui se purifient 

de leurs péchés avant d'aller au Paradis. Nous pouvons dire donc 

qu'il y a des points communs entre la planète des Enfers grecs qui 

est un lieu intermédiaire qui ressemble au purgatoire des chrétiens.  

Cependant, il y a une différence entre les âmes chez les 

chrétiens qui après un certain temps peuvent voyager au Paradis, 

tandis que chez les Grecs, les âmes y restent pour toute l'éternité :  

  « C’est la zone la plus proche de la surface de la Terre. Elle 

accueille les âmes durant leur sommeil : c’est pour cette raison que 

les 3 palais qui s’y trouvent sont ceux de la Nuit, des Songes et du 

Sommeil. Dans cette région des Enfers se trouvent notamment 

Cerbère, les Furies et Thanatos. On y croise également les âmes 

infortunées n’ayant pas reçu de sépulture. Inintéressantes ou peu 

fortunées, elles sont condamnées à l’ennui. Elles séjournent dans 

les Asphodèles. Selon Homère, Ulysse n’aperçut que des morts 

demeurant dans l’Erèbe. » 
2
 

Finalement, nous avons la troisième partie des Enfers qui est 

appelée " Élysées ", c'est le séjour des bienheureux. C'est pourquoi 

on a appelé la plus belle avenue de Paris "L'avenue des Champs 

Élysées". Dans les voyages de Jules Verne, nous avons une sorte 

d'activité scientifique. En revanche, les enfers chez les Grecs qui 

voyagent au centre de la Terre sont liés à des notions morales et 

religieuses :  

« Les Champs-Élysées. Ils sont le lieu des bonnes âmes, 

autrement dit des mortels irréprochables, qui ont commis des 

bonnes actions, mais aussi des héros. Rares sont les privilégiés à 

accéder aux Champs-Elysées. Selon Homère, même Achille n’en 

faisait pas partie.» 
3
 

                                                           
2
 A. Nevo, Les Enfers, Rendez-vous avec la Mort, publié le 24 avril 2017, consulté le 

06/06/2022. 
3
 Ibid. 
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Cet endroit profond de la terre est une sorte de tribunal. On y 

juge les qualités et les défauts des âmes. On trouve l'idée du 

jugement dernier chez les chrétiens et chez les musulmans. Nous 

avons donc des points communs qui portent sur les comportements 

humains et sur les actions des gens. Ceux qui ont fait du bien seront 

récompensés et ceux qui ont fait du mal seront punis. Dans la 

civilisation grecque, même Apollon dieu grec de la Lumière, de la 

Divination, de la Musique et de la Poésie a échappé un peu à la 

condamnation grâce à l'intervention de Léto.  

Tout cela prouve que l'idée de la justice prédominée dans la 

mythologie grecque. Dans les trois cas, nous avons un lieu 

exceptionnel pour les bienheureux qui ont vécu sur terre en suivant 

les commandements divins. Le Paradis des musulmans et des 

chrétiens ressemble à l'Élysées des Enfers. C'est un lieu agréable. 

Chez les Grecs, dans cette partie des enfers règne un printemps 

éternel où les plantes répandent le parfum des fleurs. Cet endroit 

magique a inspiré beaucoup de poètes et des musiciens au fil du 

temps. Jules Verne également a été influencé par ces Enfers 

mythologiques. En composant son œuvre majeure intitulée Voyage 

au Centre de la Terre. 

Les aventures chez Jules Verne et chez la Divine Comédie 

Dante est un citoyen florentin, né en 1265 et mort en 1321. 

Le voyage de Jules Verne et celui de Dante ont beaucoup de points 

communs. Les deux récits sont imaginaires. Le voyage proposé par 

Jules Verne se réalise avec des compagnons des voyages qui sont le 

professeur Otto Lidenbrouk, son neveu Axel et le guide islandais 

Hans. Nous remarquons que le voyage de Dante se déroule avec un 

compagnon très connu de l'Antiquité Romaine appelé Virgile. Ce 

grand auteur est le guide de Dante dans son parcours à travers 

l'Enfer, le Purgatoire et le Paradis. Dante considère Virgile comme 

un grand maître qui représente la sagesse et la raison. C'est Béatrice 

qui a proposé à Virgile de montrer le chemin, de la lumière et de la 



       سلسلة الآداب والعلوم الإنسانية                                           مجلة جامعة البعث         
 سوسن رجبد.         صهيب علاء الدين                               0202 عام 81العدد  45 المجلد

101 

vérité à Dante. Les deux écrivains se ressemblent, car l'un a écrit 

l'Énéide, et l'autre a écrit "La Divine Comédie", et de ce point de 

vue, Dante est considéré comme le précurseur des humanistes qui 

ont mis en valeur les autres classiques gréco-romains.  

Il y a beaucoup de différences entre le voyage de Jules 

Verne et celui de Dante. Jules Verne met l'accent sur le côté 

scientifique pour éveiller la curiosité de ses lecteurs, et il ne faut 

pas oublier que Jules Verne a été influencé par une ambiance 

matérialiste propre au XIX
ème 

siècle. Il ne traite pas ce voyage de la 

même manière que Dante, car ce dernier donne à son œuvre un 

aspect éthique, religieux et spirituel. Le voyage de Dante 

commence par l'entrée dans une forêt sombre où la lumière du 

soleil ne pénètre pas. Cette zone ténébreuse représente le monde 

intérieur de Dante. Arrivé au milieu de son âge, il entreprend ce 

cheminement alors qu'il avait 35 ans. Il se sent coupable et pêcheur 

parce qu'il a commis des faute graves dans sa vie : 

« Au milieu du chemin de notre vie 

je me retrouvai dans une forêt obscure, 

car la voie droite était perdue. 

Ah dire ce qu’elle était est chose dure 

cette forêt sauvage et âpre et impénétrable, 

qu’y penser renouvelle la peur! 

Elle était si amère, que ne l’est guère plus la mort. » 
4
 

En marchant dans la forêt, il rencontre trois bêtes sauvages. 

Ces bêtes représentent trois grands péchés. Il rencontre un Léopard 

qui est le symbole des plaisirs sexuels. Le deuxième qui est un Lion 

qui est le symbole de l'orgueil. En fin, nous avons le Loup qui 

l'attaque pour le dévorer. Le loup est le symbole de la cupidité. 

Dante a peur de ces animaux et réussit à fuir :  

« Et voici, presque au début de la montée, 

un léopard, léger et très rapide, 

                                                           
4
 D. Alighieri, La Devine Comédie, Chant I, vers 1, 2, 3, 4. 
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« couvert d’un pelage tacheté; 

il ne s’écartait pas de mon visage, 

et empêchait tant mon chemin, 

que plusieurs fois je fus près de retourner. 

C’était ce moment où le matin commence, 

et où le soleil montait avec ces étoiles 

qui l’entouraient quand l’amour divin 

déplaça la première fois ces belles choses; 

si bien que m’étaient raisons d’espérer 

cette bête au gai pelage, 

l’heure et la douce saison; 

mais la peur me vint 

lorsqu’un lion m’apparut. 

Il semblait venir vers moi 

avec la tête haute et avec faim enragée, 

au point que l’air paraissait trembler.» 
5
 

Juste à ce moment, il rencontre Virgile qui est envoyé par 

Béatrice. Virgile devient le guide de Dante et le conduit dans 

l'Enfer et le purgatoire. Pour entrer dans l'Enfer, il faut traverser le 

fleuve Achéron. Charon transporte les voyageurs dans une parque 

vers l'autre rive :  

« Mais toi pourquoi retournes-tu à tant de peines? 

Pourquoi ne gravis-tu pas le délicieux mont, 

qui est principe et cause de toute joie?» 

Serais-tu ce Virgile et cette source 

d’où s’échappe un si large fleuve de langage ?, 

lui répondis-je la honte au front. » 
6
 

Nous remarquons qu'il y a dans l'Enfer trois fleuves qui sont 

le Styx, l'Achéron et le Léthé. Le chiffre "trois" n'est pas produit 

par hasard. Dans l'œuvre de Dante, nous remarquons à plusieurs 

reprises, l'apparition de chiffre "trois" qui fait allusion à la Sainte 

Trinité, c'est-à-dire à Dieu qui est composé de trois personnes 

                                                           
5
 Ibid., Vers 13, 14, 15, 16. 

6
 D. Alighieri, La Devine Comédie, Chant I, vers 28. 
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divines qui sont le Père, le Fils et le Saint-Esprit. La Divine 

Comédie de Dante Alighieri est composée de trois parties, dans 

chaque partie, il y a trente-trois Chants. En plus, il y a un prologue. 

Les trente-trois chants nous rappellent l'âge de Jésus Christ quand il 

est mort sur la croix. L'ensemble de l'œuvre est composé alors de 

cent parties. 

 Le chiffre "cent" représente la perfection. Virgile guide 

Dante dans les neuf cycles de l'Enfer qui a la forme d'entonnoir. 

Plus on avance dans l'entonnoir, plus on voit des pécheurs qui ont 

commis des fautes graves. Dante découvre des personnages 

mythologiques et historiques dans sa descente aux Enfers.  

Il rencontre, par exemple, le Chien cerbère qui a trois têtes. 

De même, on rencontre es personnages historiques très connus 

comme Jules César, Cléopâtre et Homère. Dante a pitié de tous ces 

pécheurs qui souffrent dans l'Enfer, mais Virgile l'encourage à 

marcher toujours sans tenir compte de ses sentiments.  

Virgile représente la voix de la raison quand les deux 

voyageurs arrivent au centre de la Terre et ils rencontrent le diable, 

celui-ci a trois visages et il est occupé à manger trois personnages 

historiques qui sont Brutus, Cassius et Judas. Ces trois personnages 

sont coupables de trahison. Brutus et Cassius ont trahi l'empereur 

romain Jules César et Judas a trahi le Christ en le livrant aux juifs. 

Après cette dernière rencontre, Dante et Virgile se dirigent vers la 

surface de la Terre où ils vont voir le Purgatoire, il s'agit d'une 

montagne qu'il faut grimper pour arriver au sommet. Cette 

montagne qui voit la lumière permet aux âmes de se purifier de 

leurs péchés. Le purgatoire est un lieu intermédiaire entre l'Enfer et 

le Paradis. Virgile peut accompagner Dante jusqu'au sommet du 

purgatoire. Après cette étape, Virgile doit se retirer ou Limbe par ce 

que Virgile n'est pas baptisé :  
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« Cette âme là-haut qui a la plus forte peine 

dit le maître, « est Judas Iscariote ; 

sa tête est dedans et il secoue ses jambes dehors. 

Des deux autres qui ont la tête en bas, 

celui qui pend du mufle noir est Brutus : 

vois comme il se tord, et ne dit mot!; 

l’autre est Cassius, qui paraît si membru. 

Mais la nuit revient, et maintenant 

il faut partir, car nous avons tout vu. 

l’homme qui naquit et vécut sans péché ; 

tu as les pieds sur un petit disque 

dont l’autre face est la Giudecca.» 
7
 

Le Limbe est la demeure des justes qui n'ont pas été 

baptisés. En arrivant au Paradis, Béatrice accueille Dante, elle est le 

symbole de la femme vertueuse qui accompagne le poète vers la 

vision de Dieu. Au moment où les deux se rencontrent, Béatrice 

oblige Dante à la regarder dans les yeux, car c'est à travers les yeux 

que le sentiment amoureux arrive au cœur. Le poète est troublé par 

la beauté de Béatrice. Dante est purifié dans les eaux du fleuve 

Léthé. Le poète reçoit la grâce de voir le sourire de Béatrice, et elle 

confie Dante à Saint Bernard qui l'amène à la contemplation de 

Dieu. À la fin de son voyage, Dante trouve Dieu au centre de trois 

cercles. Le chiffre "trois' apparaît de nouveau dans le Paradis. Ces 

cercles représentent la Sainte Trinité. La Divine Comédie a inspiré 

beaucoup de poètes, de peintres et de compositeurs :  

« Je vis au-dessus de moi la dame que j’avais 

trouvée seule
26

 ; elle me disait : « Tiens-moi, tiens-moi!». 

                                                           
7
 D. Alighieri, La Devine Comédie, Chant XXXIV, vers 63, 66, 69 117. 

https://ladivinecomedie.com/la-divine-comedie/purgatoire/chant-xxxi#easy-footnote-bottom-26-5366
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Elle m’avait plongé dans la rivière jusqu’au cou, 

et me tirant par-derrière, elle s’en allait 

sur l’eau légère comme une nacelle. 

Quand je fus proche du rivage bienheureux, 

j’entendis si doucement “Asperges me”, 

que je ne saurais m’en souvenir ni l’écrire. 

La belle dame ouvrit ses bras ; 

elle m’embrassa le front et me plongea 

m’obligeant à avaler l’eau. 

Puis elle m’en tira, et tout baigné m’offrit 

à la danse des quatre belles; 

et chacun de son bras me couvrit. 

« Ici nous sommes nymphes et dans le ciel étoiles ; 

avant que Béatrice ne descende au monde, » 
8
 

 

  

                                                           
8
 D. Alighieri, La Devine Comédie, Chant XXXI, vers 93, 96, 99 102, 105. 
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 رتبة التقديم والتأخير 
 لامية امرئ القيس( في )درادة نحوية دلالية

 
 *د. ىند خيربك

 ممخص
هػػػػػبحثحمحاػػػػػلثقاف مػػػػػبثما تػػػػػ ؼثتاػػػػػيثلامحػػػػػبثحمممػػػػػ  ـث حممػػػػػ   لاث ػػػػػ ثلاق ػػػػػبثحم ػػػػػفتلاثحقػػػػػلا ث
حممػػػػػ د ث تػػػػػ ثحتملػػػػػػ ثطح عػػػػػبثحمحاػػػػػلثدفث مػػػػػػؼثتاػػػػػيثمعلا ػػػػػؼثلامحػػػػػػبثحمممػػػػػ  ـث حممػػػػػػ   لاث
مغػػػػػػػبحث حوػػػػػػػطلبافحث دفث عػػػػػػػلاضثحعػػػػػػػضثحالاحاثحم ا  ػػػػػػػبثحممػػػػػػػ ثتفم ػػػػػػػ ثهػػػػػػػب ثحمظػػػػػػػفهلا  ث

ث ثم ظ ػػػػػػػؼثهػػػػػػػب ثحمظػػػػػػػفهلا ثلاث ػػػػػػػم ـ حوػػػػػػػ غبيثت ػػػػػػػ ح  بث ح  قػػػػػػػفث اػػػػػػػف ؿثحمحاػػػػػػػلثف حػػػػػػػف ثدف 
  لػػػػػػػدثمم حتػػػػػػػ ثقع فلاّ ػػػػػػػبثمق ادػػػػػػػفث ػػػػػػػ ث ػػػػػػػ فؽثح ػػػػػػػم  حقدفث لالا ثملا  حّ ػػػػػػػب ث  وػػػػػػػح ث

ففّثحمملا  ػػػػػػوثهػػػػػػػ ثق لػػػػػػدثحم ظػػػػػػػلاثت ػػػػػػ ث لاح ػػػػػػػمدفث ػػػػػػ ثحم ػػػػػػػ فتف ثحممػػػػػػ ثمػػػػػػػلا ث  دػػػػػػػف ثفبث
ماممّػػػػ  ـث حممػػػػ   لاثدهق ػػػػبث حػػػػلايث ػػػػ ث لاح ػػػػبثحمملا  ػػػػوثحمعلاحػػػػ  ث هػػػػ ث ػػػػ عثقػػػػفثحمقمغ ػػػػلاح ث

قاػػػػػب ث قػػػػػفثد ػػػػػلثقحاػػػػػلثا ػػػػػ  ث قػػػػػفم  ثبمػػػػػؾثد ػػػػػلث  ػػػػػق ثحلأ ػػػػػا ح بثتاػػػػػيثق ػػػػػم يثحم 
ححػػػػػػلثحما   ػػػػػػبثقػػػػػػػفثي ػػػػػػلاثق ح ػػػػػػدثقع   ػػػػػػػب ثد ثدفث قماػػػػػػؾثحمقػػػػػػم اـثالا ػػػػػػػبث ػػػػػػ ثمغ  ػػػػػػػلاث

 .ق حلدثحم اقف ث ح ؿثحم  فؽثد ثقفث  قيثحفلا ز فحثحمملا  ح 
 

ثلامحب ثحممم  ـ ثحمم   لا ثحقلا ثحمم د.كممات مفتاحية: 
  

                                           
 ػػثق لادث  ث ا بثحا حوث حمعا ـثحلإ  ف  ب ث فقعبثم لا ف ثحملببت ب.ث*
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The rank of introduction and delay: 

 a semantic grammatical study in 

 Imru’ al-Qais’  

 
D. Hend kherbek* 

ABSTRACT 

This research is an attempt to find out the rank of submission and 

delay in the lamiyah of the poet Imru' al-Qais. For normative rules 

that give it in the context of its use synthetic connotations, so the 

structure becomes the subject of consideration when studying it in 

the contexts in which it appears. As the introduction and delay are 

of great importance in the study of the Arabic structure, which is a 

kind of stylistic variables at the level of the sentence, as it is a vital 

and aesthetic topic. This is because it allows the transmission of 

vitality without moral impediments, that is, the speaker has the 

freedom to change the positions of words within the context, or 

what is called structural displacement. 

 

Keywords: rank, submission, delay, Imru' al-Qais 
 ث
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 مقدّمة:ـ 1
م مقؿثحماغبثحمعلاحّ بثتايثظ حهلاثمغ  بث   لا  ث ق دفثظفهلا ثحممم  ـث حمم   لاثحمم ثمع  ثلامحبث
ث حمحلبي  فثحهمقفقفحث ثدح يثحم اف  ث ت  ثحم لبـ  ثف  فا ث  ثد  فا ثحمق معقابِ قفثلُاموثحم ا 
ثحماغبث ثمامملثقفث لا جثتايث ظفـ ث مقف ثقفث لالا ثمغ  ب  ثمدف ثحملامحبِ ثمقف ثحدب   حلافح

لامحبثحممم  ـث»ثعنوان: حت  ثحمقع فلا  ث ح طلبتفحثقفثبمؾث م ثآ لاثحمحالثحمب ث اقؿثحمم
ثحقلا ثحمم د ث  ثلاق ب ث لامّ ب ث ا ّ ب ث لاح ب ث  ثحلأث« حمم   لا  ثحمظفهلا   ق بجثممحّدثهب 

ثق د  فث ثتاي ثحتمولا ث م  ثحمحال ثق فاب ثمل ؽ ث  ظلاحح ثحلا م فلا  ثتا ل ث تد حمب 
ثدثهقف:ثق د حثحما ؿث حم  ؿ.قملق  فث  ثلاثق بثحقلا ثحمم 

ثح وفدفثوأىميتو والجديد فيو:  ـ مشكمة البحث2 ث حمم   لا ثحممم  ـ ثحمحالثظفهلا   عفمج
 م قفثدهق ملث  ثتلاللثث لامحبحث ا  بثم  ؿث  ثف مفجثحم لالا ث  ثد  فاثحماغبثحم علاّ ب

مف ثحماّغ  بثملآلاحاثحمّ ا  بث  لفؼثفميثبمؾثقفث م م لثحمملاحا ثحمماا ا بثقفثتلاضثمامام
ثحم لالا ث ثممام ؽ ث حمم   لا ثحممم  ـ ثلامحب ث دهق ب ثحمم د  ثحقلا  ثحم فها  ثحم فتلا ت  

ثحمقمو   .
 د ؼثحمحالثفميثمح ففثدهق بثلامحبثحممم  ـث حمم   لا ث   لاهفثثـ أىداف البحث وأسئمتو:3

ثحم فها ثحمب ثت ؿثتحؿثقلااا ثح م فلاثحلأ ق بجثقفثحم علا ثدف  ث قف ثحمقع ي  بث  ثما   
ثثحمممع   ثحم اف  ثحتمق هف ثحمم  ثحلأ د ثحم علاثثت     ؼ ث دفّ ث ّ قف ث لا ثحمم حت    لد

ثلا  دثحم فها ث ثحم ؤحؿثقفثقو لا ثتف ثحمحالثملئ فحب ث   عي ثحلاام فج  قفثقوف لا
حم  لاثحمب ثمؤ  لثلامحبثحممم  ـث حمم   لاث  ثمفم ؽثحم لالا ثحم فم بثتفثحلا ز فحثحمملا  ح ث

ث  ث  فؽثحلا م  حـ.
ث  ثلاق بثثفرضيات البحث وحدوده:  ـ4 ث حمم   لا ثحممم  ـ ثظفهلا   فملاضثحمحالث    

ث.حمم ثه ث حا  ثقفثحمقعاّمف حقلا ثحمم دث
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ثقفثحممم  ـث حمم   لاثػػثـ مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائية: 5  مّ ـثحمحالثمعلا ففحثم ؿي
ثحمحالثلاث د ؼثفمي م لاحلاثقفثت ؿثقفثآلاحاثثمغبث حوطلبافح ث م  لاثحلإ فلا ثه فثفميثدف 

ثماا ا بث ثحملاحا  ثمعلا ؼثح  طث ق ّ ؼثُ  تَـ ث ممولاثتايثمم  ـ ثحم لاثقف ثحمظفهلا    ثهب 
ثملؤ ق بج/ثق ل عثحمماا ؿ.

 ـ الإطار النظري والدراسات السابقة:6
 ب لاثقفثحممّم  ـث حمم   لاث ا  فحث حلبي فح ث قفثهب ثحم لاح ف ثمم ّ بث لاح ف ثتّ  ثثتفم  
ث  م :

حممم  ـث حمم   لاث  ثحمقعاّمف ثحمع لاث لاح بثماا اّ ب ثفا ففثتح ثحمقغ لثاقز  ثق ابثػث1
ثػػث فقعبثحمق  فا ثحمق ا ث ث.2021 ث     ث6 ثع44حم لاح ف ثحمعلاح ب ث ا بث حلاثحمعا ـ
ثحلا ثحم قاب ث   ث حمم   لا ثمامم  ـ ث  دف ثتلاضثحمحفال ث  وّؿث ت  ثحمفعاّ ب ث حم قاب  ق ب

ثحممم  ـث حمم   لاثق  دقف ث  اصثفميث طفتبثم   لا بثثفثدحلازثحلإق ف ف ثحماغ  بثحمم ثمدفدف 
ث ح  اف  بث  ث بوثح محف ثحمقمام .

ث2 د ا وثحممم  ـث حمم   لاث  ث علاثتح ثح﵀ثحفثحمع لبفثحم د   ث لاح بث ا  بثم قفبجثػ
  ثحمع  ثق مفلا  ث حلاحدثاق  ثححلاحه ـ ثق ابثححفث ا  فثما لاح ف ث حلأحافل ثحمق ا ثحم ف 

ث.2022حملاححدثت لا ثحمعلاحؽ ث
 ت ثح مو ثهب ثحم لاح بثحفممعلاؼثتايثظفهلا ثحممم  ـث حمم   لاث  ث قفبجثق ممف ثقفث علاث

ثدا ثحم علاحاثحم فها  ف ث بمؾث  ثقحا  ف:
ثػثم ف ؿثحلأ ؿثق دقفث لاح بثحممم  ـث حمم   لاث  ثت فولاثحم قابثحلا ق ب.

ث حم ف  ث اطثحمل اثتايث لاح بثحمم م  ـث حمم   لاث  ثت فولاثحم قابثحمفعا بث قمعامفمدفثػػ
ثحفم  حبثمافعؿث حمففتؿ.

-2020ػثحممم  ـث حمم   لاث  ثقعامبثزه لا ثقاق ثتقلاثطحفظب ث فقعبثقؤمل ثحلألا ف ث3
ث.2021
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ث حمم   لاث د  دلث حمافلا ثحمم ث ثمامم  ـ ثمعلا ففح ثلـ ث ظلا فح ثمقد  حح ثحم لاح ب  ملق  ثهب 
ثمم   لا ث قفث ـثتلاضثحمحفالثمامم  ـث حمم   لاث  ث لب بثقحفال:م م ت ثحممم  ـثد ثح

ثحم فملث ف مصث ثدقف ثحمفعا ب  ث حم ف  ثت  ثحفم قاب ثحلا ق ب  ثت  ثحفم قاب ثحلأ ؿثق دف ػػ
ثحفم  ح خث قمعامف ثحمفعؿ ث حتمق ثحمحفالثحمق دجثحم وف ث  ثد  فاث لاح مل.

ػثحممم  ـث حمم   لاثح فثحممفت  ثحم ا  بث حمم قبثحمحلبي بثػػػثقعاّمبثحلأت يثد ق ب فح ثلا فمبث4
ثحلا مقفت بث حلإ  ف  ب ث فقعبثحمعلاث ح ثقف  م لا ثفت ح ث  حؿث ت ش ث ا بثحا حوث حمعا ـ

ثـ.ث2016هػثث1437حفثقد   ثػػػػثدـثحمح حت  ثحم زح لا ث
ثحمحالثمـث ثح مفيثحفلاطلبعثتا دفث م  لاثحلإ فلا ثفميثدف  ّ قف  ف ثقفثحم لاح ف ثحم فحمبث ح 

ثم  حفحثمام لاحلاث قاف مبثحمم    ث  ثحم لاح بثحممطح م ب.
جراءاتو:7  ـ منيج البحث وا 

ثبمؾث ثُ فِد ث ت  ث ح مملاح دف  ثحمظفهلا  ثقلباظب ث لبؿ ثقف ثحم وف  ثحمق دج ثحمحال حتمق 
ث  ثف مفجثحم لالا ثحمقم ّ تب.ح لاح بثماا اّ بثم  ؼثد لاهفث  ثحمّ صثحم علا ث   لاهفث

 عرض البحث والمناقشة والتحميل: -8
 التقديم والتأخير:

ثػثلاثحّ ثم فثحف  ثب ثح اثدفث مؼثتايثحممّعلا ف فثحماّغ  ث حلاوطلباّ ثمامّم  ـث حممّ   لا:
ث ح ث حممِ ُـ ث م ضثحماُ  لِ  ُـ: ث حممَِ   ) َـ ث)تِّ  ثحممّم  ـثق   بثقفثحم بلاثحماّغ ّ  ثمغبح: ممُ قبُ:ثدػ

ثحمممّ ـ حم حمبث  ثحلأقلا.ثتفؿثححفثحلا :ثحممِ ُـ
لاث)دِ لَا( ث م ؿ:ثب ثقفثحم د دقّفثحمم   لاث 1

ث   ث ث حا  ح  ث م  لا ح ثم  لاحح ثم ّ لاثت ل ث ت  ثحمممّ ـ  ث حمم ّ لاثل  ثدُ لاحح ث م ّ لا قليثتُ قفح
ث.3لا ث د لّاملث م ّ لاث ح م  لاث م  ث2ّحمم ز ؿ:ث﴿لاث  م  لا فث فتبحث لاث  مم ق ف﴾

                                           
1
ثت ـ(.ـث)قف  ث4102 ث8ح لا   ثط ثوف لاػث  ظلا:ثم ففثحمعلاو ثححفثق ظ لا ث حلاث 

2
ث.42ػثحلأتلاحؼ ثآ ب 

3
ثػث  ظلا:ثم ففثحمعلاو ثححفثق ظ لا ثقف  ث)د لا(. 
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ث ثتاي ثحمم   لا ُـ ثحممم   ث  ؿ  ثحوطلبافح: ثػػ ثمغ  لاححث»و ثحم قابي ث   ثحلأمففظ ثق حلد مغ  لا
ثحلاهمقفـ ظدفلا ث ح  ث فممَوْلا ثحلبي  ثمغلاضي ثحمق م ؼ ثحم ا   ثحمقع ي ثه ث1«  فمؼ ثد   

ق فمفبثت فولاثحمملا  وثملام حدفثحلأوا ث  ثحمّ  فؽ ث  ممّ ـثقفثحلأوؿُث  لثدفث م ّ لا ث»
وؿث  لثدفث ممّ ـ ث حماف ـثماملا  وثحلأوا ثح فثت ولا فث  ماؼثفبحث ففث  م ّ لاثقفثحلأ

ثو فت ث ثاف ـ ثحمقاف ظب( ث)حملامحب ث  ثحمملام وثحملبزـ ث د  ثد ثي لاثلازيـ  حمملام وثلازقفح
ث)حملامحبثي لاثحمقاف ظب( ث   ف ث   فث   فحثي لاثقاّ  ي ث م فثه فؾث  ا   ثدقّفثي لاثحملبزـ

ث.2مّلام ود حفوثتفقبثت ثمفّ لاثبمؾثحم
ثحمّ اف ث  ثد  فاث لعدـثمام حت ثحدب ثحمظفهلا ثفبثد لا ث)  ح  ل(ثافلا ثلاث   زث  ت ثحهمّـ
ثتا دف ث د ثلاث   زثبمؾ ث  بمؾث   دفثحممم  ـث حمم   لا ث قفثهب ثحمافلا ثمم  ـث حلاثفف 

ثفلّاثفبحث ففثحم حلاث حلث قاب ثففث ؿّثتايثح قدف زثحمم ثب لاهفثتفث  حث3مم  ـث حلاثفف 
ث   وث ثقف ث ق د ثمـ ثفبح ثح قدف ثتاي ثحم فتوب ثحلأ عفؿ ث حلا ثممّ ـ ث ق دف ث حمم   لا حممم  ـ
ث فاث ثفبح ثدقف ث حمم   لا  ثحممم  ـ ث  لام فث فز ثد  ثقعلا م ف ث ف ف ثفبح ث حم حلا ث فلا ـ م   لا  

ثحمقعلا بثداؽّثحفمممّ  ـ ث.4حلا ـثقعلا بث حم حلاث  لا ث لبث   زثمم  ـثحم حلاثلأف 

                                           
1
 ث0792ػثقع ـثقوطااف ثحلأ وثػػثح  ا ز ثػث لا   ثػػثتلاح  ثم م ؼ:ثق   ث هحب ثق محبثمح ففثػػثح لا   ث .ط ث 

ث.09ص
2
يث طؿ ثقطحعبث فقعبثااو ث ظفـثحم قابثتفثحماغ   فثحمعلاوث  ثحمملا  فثحم ف  ث حم فملثماد لا  ثقوطف  ظلا:ثػث 

ث.4/287 ث0779) .ط( ث
3
ث.44 ثص4111 ث0ػث  ظلا:ثحممم  ـث حمم   لاث  ثحمملاآفثحم لا ـ ث .ث ا  فث ع  ثحموح  ث حلاثحم  فح د ث ق ؽ ثط 

4
ػث  ظلا:ثحم مفو ثلأح ثح لاثتقلاثحفثت قففثحفثت حلا ثم :ثتح ثحم لبـثهفلا ف ثتفمـثحم مو ثح لا  ثػػثمح فف ث .ط ث 

ث.4/041 .ث  ث
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مم  ـثحمقفع ؿثحلثتايثح ـثحمففتؿ ث ممّ ـثحم حلاثتايثحلا ـثفبحث ففث حلثث قفثد فزثحمقحلّا 
ث  ثحمّ حلاثز  ححث ثفف  ث ا ثت م ف ث م   لاث1 قاب  ثحمقفع ؿثحل ث  حزثمم  ـ ثد لفح ثب لا  ث ققّف .

ث2«ز  ححثتقلا ثلفلاو ث قفث م ؿثز  ححثتقلا ث للاو»حمففتؿثفبث م ؿث  ثحفوثحمففتؿ:ث
ث ثحمم فد ث ماّ لثححفث ّ  ثتفثحممم  ـ ث محال ثقف ثحلأّ ؿ: ثفميث  ت ف  ثت قل  حمم   لاث ت 

 مم  ـثحمقفع ؿث» حم فّ  ثقفث  دالثحلالطلاحلا ث  وؿث  ثحمّ  عثحلأ ميث د لا ثحلأق ابثتا لث
ثللاوث ث ز  حح ثتقلا   ثز  حح ث للاو ثد لا  ثمفلا ح ثحم فوحب ثحلأ عفؿ ث تاي ثمفلا ح ثحمففتؿ تاي

ثحم قعبث عفلا ثتقلا  ث  بمؾثحمظلاؼ ث ا :ثتفـثت  ؾثز   ث ت   ؾثتفـثز   ث  فلاث  ـ
ثحم قعبث فلاث عفلا ث  بمؾثحمافؿث ا ث فاثلفا فحثز  حح ث لفا فحث فاثز   .ث ت ث3«   ـ

 فتشثححفث ّ  ثافلا ثحم  عثحلأّ ؿث)حمم فد(ثحقفث  ف وث لبـثحمعلاو ث     ث مع ثحممم  ـث
ث.4حفمقع يثحلأو ث حمم   لاث   فتشث   هل ث  امجّثتا دف ث ت ثلاحطثحماغبث حلإتلاحو

حدب ثحمظفهلا ثتفثحهمقفـثحمحلبي  فثحمب فث وّا حث م ّ ع حث  دفثثحم ا   ف لاث  ماؼثحهمقفـث
حفوث   لاثحمف ح   ث ـثحمقاف ف ث ح دث»حلإقفـثتح ثحممفهلاثحم لا ف  ثحمب ث  ّ ثدّ لثث ق دـ

ثحمغف ب ثلاث زحؿث فّ لاثمؾثتفثح  عب ث  فل ثمؾثفميثحمط فب  ثحع    لاثمزحؿثثحممولّاؼ 
ث حوثففثلاحتؾث مطؼث ث م   ثم ظلا ث ـ ث  اطؼثم  ؾثق تعل  ث لا تؾثق قعل  ملايث علاحح

ث.ث5«ت  ؾ ثدفثتّ ـث  لث  ا ثا ؿثحمافظثتفثق ففثفميثق فف
ث ثحمو  : ثحتمق ث  ث لاح ملثتايثحم ا ث  م ؿث  ثهبح لاثقع يثما ظـثي لاثم   ث» ت 

دمففظث  عا ثممحدثحعلدفثحعلفحثقفثقعف  ثحم ا ث  قفثح فثحم اـ...ث د ؾثففثتق  ثفميث
                                           

1
ث  ظلا:ثحمقمملو ثلأح ثحمعحفد ثقاق ثحفث ز  ثحمقحلّا  ثم :ثقاق ثتح ثحم فمؽثتل قب ثتفمـثحم مو ث) .ط( ث  ػ
ث.4/484
2
ث.2/051ػث  ظلا:ثحمقو لاثحم فحؽث ف ل ث 

3
ث.4/484ػفم وف ص ثدح ثحمفم ثت قففثحفث ّ   ث حلاث دلب ثح لا  ث) .ط( ث 

4
ث.14-14 ع  ثحموح  ثصثػث  ظلا ثحممم  ـث حمم   لا ث .ث ا  فث 

5
ث لا  ثحممفهلا  ثط ػ  ث5ؿثحلإت فز ثتح ثحممفهلاثحم لا ف   ثتلاد ث تاؽثتا ل:ثقاق  ثقاق ث ف لا ثق محبثحم ف    

ث.011 ثص4112
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.ث هبحث مطاوثملام حفحث1ي لاثدفثمم ّ يث  دفثقعف  ثحم ا  ثمـثم فثو ع ث   فحثمُ تيثقؤمّففحث
ثق مافب ث ملام حدفث  ثحم قابثحمعلاحّ بث ثحم اقف ثماقؿث  ثبحمدفثد  فلاححث  لالا ي ق طم فحثلأف 

ثمملام وثحمقعف   ث   ث ثمغف ثحمعفمـث»  م ثمحفتفح م  ثحعضثحم وف صثحمم ثمق زهفث ؿِّ
تفث  حهفث  ثملام وثحلأمففظ ث   ث ؿثمغبثقفثمغف ثحمعفمـثد لفحثم  ثحمق طؽث م مّيثهبحث

ثقم ّ تبحثثقف هبحثث2«حمملام و   فت ثتايثف مفجثحم لبـثحم ا ـث حموا  ثحمب ثاقؿث لالا ي
ثحم ّ عثحمّ  فتف ثحماغ ّ ب.

د ثحم علاّ ب ثحم  لاّ بث حمم   لاث  ثحم مفحبثحلإح حتّ بث م  لاثحلإ فلا ثفميثدهقّ بثلامحبثحممم  ـث
ثم  زث  ثحم علاث ا   ثدّ دف ثحملامحبث زتـ ثقفثت قبثهب  ث عفلاضثقفثاط  ثفّ دفث3 ه ف ثفب  

ثحم فدث   ثق فمفمدفثثمم ّ ب ث   ؼث حف ف ث  ثقعلا بث  حصثحمملاح  و  ثد لاهف د ا حّ بثمدف
ث اقؿ ث م  ؿثح ز فحثملا  ح   ثحمقع فلا ب ثتفثثمامفت   ث للبح  لالا ثبح ثمعفممف ث  فتّ ب

ف دفـثحمقمام ثح هقّ بثحمقممّ ـثث ت ف بث   ثقمفحؿثبمؾثاولاثحم اف ثد زحاحثمغ ّ بحثلاث   زث
ثمم  قدف ث ق فثف قفمدفثتايثحم ا ثحام :

ثػثحموابثتايثحمق و ؿ.1
ثػثحمقلقلاثتايثحمظفهلاث  ثحمافظث حمقع يثفلّاثقفث فاثتايث لا طبِثحممف  لا.2
ثػثحموفبث قفثحموؿثحدفثتايثحمق و ؼ ث  ق دثم ححدثحلا ـثا قدفثا ـثحموفب.3
ث.ثػثحمقلفؼثفم لث قفثحموؿثحلثتايثحمقلفؼ4
ثقفثهب ث5 ثُ حّل ث قف ثتايثحمالاؼ  ثُ م  ـ ثلا ثالاؼثزح   ثحل ثالاؼث حموؿ ث  ل ثتقؿ ثقف ػ

ثووث لا د ث لبثُ م  ـثقلا  تبثتايثق و حب. ثحمالا ؼثحفمفعؿثقف

                                           
1
ث.49ػثحمقو لاثحم فحؽ ثص 

2
ث.77-78 ثصث0788 ثآبحلاث0ػػثحمحلبيبث حمماا ؿثحلأ ح  ث .ثداق ثدح ثاف ب ث حلاثحمعاـثماقلب  ف ثح لا   ثط 

3
 ث4114ػػث  ظلا:ثحلا ز فحث  ثحمملاحلثحم م  ث حمحلبي  ث .ثداق ثقاق ث  د ثحماف ثحم فموثحمعلاو ث ق ؽ/ث .ط/ث 

ّ قفث  ثحم علاث ا   ث019صث  ث  ب لاثحمحفالثلاد فحث)لاحفثحمق حّلا(ثمـث  زث  لث لا  ثحممم  ـث حمم   لاث  ثحملا ف ؿ ث ح 
ثحفمللا لا ثحم علاّ ب. ث هبحثقفث ق  
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ثمّ ـثتايثحمفعؿ.ػثحمففتؿثلاث ث6ُ
ثػثحلأ عفؿثحمم ثلاثممولاؼثلاثُ م  ـثتا دفثقفثحع هف.7
ثُ م  ـث8 ثلا ثحمففتا ف ثد قفا ثم حل ث حموفف ثحمم ثلا ثحمففتا ف ثح  قفا ثحموفف ثحمق حّدب ػػ

ثتا دفثقفثتُقِؿَث  دف.
ثػثحمالا ؼثحمم ثمدفثو لُاثحم لبـثلاثُ م  ـثقفثحع هفثتايث فحمدف.9

ثحمفعؿث لبثُ م  ـثحمق و وثتا ل.ثػثقفثتقؿث  لثقع ي10
ثػثلاثُ م  ـثحممق  زث قفثحع ث)فلّا(.ث11
ث1ػثالا ؼثحلا م  فاثلاثمعقؿث  قفثتحادف.12

ثحل ححطثقاّ    ث د فؾثقفثلاث   زثمم  قلث ثح فاثحم قابث  ثحمعلاحّ بثقا  ـ  تايثهبحث إف 
ث م ث  فت ب ث  لالا  ثيف ف  ثحم ف ز ثحممم  ـ ث مدبح ث   ز  ثقف ثحمقمام ث ه فؾ ثت  هف ؼ

    م لاجثق دفث ف   حث  لامبثممعفمؽثقدثحم  فؽثحمب ث لا  ث  ل.
 

  

                                           
1
ثحلأ  ث  ظلا: ثطػ ثح لا    ثحملا فمب  ثقؤ  ب ثحمفما   ثحما  ف ثتح  ثم : ثحم لاحج  ثححف ثحم ا   ث   ث0و ؿ ـ ث0785 
ث.4/444-444

ث0781   ظلا:ثحلأ حف ث حم ظف لا ث لبؿثحم  فثحم   ط  ثم :ثتح ثحلإملث حدففث لا فتل ثق قدثحماغبثحمعلاحّ بثػث ق ؽ ث
ث.4101-0/417ـ ث0789ػػث



 دلالية في لامية امرئ القيس(رتبة التقديم والتأخير )دراسة نحوية 

111 
 

 :ةتطبيقيّ الراسة دّ ال
 :1قال امرؤ القيس في لاميتو يصف مشيدي الميل والخيل

 د ول وس ــوليــلك كمــواجب البحــرب أ رخــ  
 

ـــــي  ـــــأنواعب الي مـــــومب ليبتم ـــــيو ب  عم
 

 لمّا تمطّ  بصمببوب  فقمات  لو:
 

ــــــلب   ــــــاء  بكمك  2وأرد ف  إعجــــــاااَ ون
 

 أ لا أيّيـــا ال ميـــل  الطويـــل  ألا انجـــلب 
 

 بصبحك ومـا الإصـباح  منـك  بأم ـلب  
 

ـــ وم  ـــأنو ن ج  ـــلك ك ـــك  مـــن لي ـــا ل  و  في
 

ـــدوتا بيـــ بلب    3بكـــلغ م ـــار الفتـــلب ش 
 

 الّ ريّـــا عمق ـــتا فـــي م صـــاببيا كــأنو 
 

ــمب جنـــدلب    4بــأمراسب كتــانك إلــ  ص 
 
      *      ** 

ك ناتبيــا  وق ــدا أدتــدي والطيــر  فــي و 
 

 5بمنجــــــردك قيــــــدب ا وابــــــدب ىيكــــــلب  
 

ـــــلك مـــــدبرك معـــــاَ  ر  مكـــــر  مفـــــ  مقب
 

كجممــودب صــخرك حطوــو  السّــيل  مــن  
 عــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلب 

 
 عــن حــالب متنــوب  كميــت يــال  المّبــد  

 
لب    كمـــــا الّـــــتب الصّـــــفواء  بـــــالمتناب

 
بِ جيّـا ك كـأنو اىتاام ـو  عم  الع    قـ

 
ـلب حمي ـإ ا جا   فيـو    و دمـي  مرج 

 

                                           
 مفبثقوطفيثتح ثحم ف  ث حتمق ثحمام ؽثهب ثحمطحعبثتايثحم   بثحمم ثػث   حفثحقلا ثحمم د ثلحطلث واالثحلأ1

 .044ػثاميثصث009ـ ثص4115 ث2 لاادفثا فثحم    ح  ث حلاثحم موثحمعاق بثح لا   ثمح فف ثط

 اطثحو لا .ثلا ثح  ح ال ث فاثح ا ؿ:ح د ثثػثمقطيثحواحل:ثمق  ثح     ثدلا ؼثفت فزحح:ثمفحد2

    حح ث بحؿ:ث حؿ.ػثقغفلاثحمفمؿ:ثحماحؿثحمقفم ؿث3

 :ث حفؿثقا قبثحمفمؿثقفثحم مفف.ػثقوفحدف:ث  لا يث  ثقوفقدفث  لبهقفثحقع يثق لعدفث ق ف دف ثدقلاحدث مفف4

 ػثحمق  لا :ثحمفلادثحممو لاثحم علا ثحلأ حح :ثحم ا ش ثحمد  ؿ:ثحمفلادثحمط  ؿ.5
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ــــ   ــــح  إ ا مــــا السّــــابحات  عم مبس 
 الـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــون 

 

أ ـــــرن  د بـــــاراَ بالك ديـــــدب الم ركّـــــل 
1 

 
ـــــرّه   ـــــدب أم ـــــرك كخـــــ روفب الولي  دري

 
ِ  كفّيــــــوب بخــــــيطك موصّــــــلب    2تقمّــــــ

 
 لــــو أيطــــس ظبــــيك وســــاقا نعامــــةك 

 
ِ  تتفـــلب   رخـــاء  ســـرحانك وتقريـــ  3وا 

 
 ضميعٌ إ ا ما استدبرتو سدّ فرجـو  

 
فويـــــــق ا رضب لـــــــيس بضـــــــافك  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأعالب   ب
 

ـــــو   ٌِ كـــــأنو نعاج   فعـــــنو لنـــــا ســـــر
 

ـــــ  يّلب    عــــ ارا دوارك فـــــي مـــــسءك م 
 

ـــلب بينـــو ـــأدبرن  كـــالجاعب المفصّ  ف
 

 بجيــ ك معمــمك فــي العشــير ب مخــول 
 

 فألحقنــــــــا بالياديــــــــاتب ودون ــــــــو
 

 4جواحرىــــا فــــي صــــرّ ك لــــم تايّــــلب  
 

 فعـــادا عـــداءَ بـــين  ـــورك ونعجـــةك 
 

 بمـــاءك في ســـلب دراكـــاَ ولـــم ينضـــحا  
 

 فظ لو ط يا   الحيّ من بين منصحك 
 

 صـــفيفب شـــواءك أو قـــديرك معجّــــلب  
 

 كــــــأنو دمــــــاء  الياديــــــاتب بنحــــــربهب 
 

ـــــلب   كِ مرجو ـــــاءب بشـــــي  عصـــــار   حنّ
 

ـــــ و  ولجام  ـــــو ســـــرج  ـــــات  عمي  و  وب
 

 وبــات بعينــي قائمــاَ ديــر م رســل 
 

 
  

                                           
 ػثحم    :ثقفثواوثقفثحلألاض.1

بلا ؼ:ثحم بلاح بثحمم ث اعوثحدفثحموح ففث قلا  دفثقلاححث    ححث   قدثمدفثػث لا لا:ث   لاثحم لاث حلا وحفوث  ثحمع   ثحم 2
 و   ثدقلا :ثدا ـثتمال.

 ػثد طلبثظح :ث فولامفثظح  ثملق لاهف ثممفؿ:ث م ثحمب و.3

 ػثحمدف  ف :ثطلب دثحم ا ش ث  حالاهف:ثحمقم افف ثق دف ث  ثولا :ث  ثيحلا .4
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 الدّراسة التطبيقية:
ثممحدث حممم  ـث حمم   لاث  ثحمق د  فثحمّ فحم فث   ثفطفلاثحم  فؽثحمب ث لا  ث  لثثلامحبفف 

مق   فثقفثحم ت ؼثتايثح ز فاف ث علا بثمظدلاث  ثحمق م يثحمملا  ح ث تلبتف ثحلإ  ف ث
ثح فثحمق   ث حمق   ثفم لث  ثحم قؿثحمفعا بث حلا ق ب.

 ثحممم  ـث حمم   لا ث هبحثقفثممق ؿث  ثظفهلاث حلا ز فاف ثحمملا  ح بث  ثحمففثحم علا ثد  لاثقفث
ث  مؼثتا لث  ثد  فاث لاح م فثحممطح م ب.

تف  فحثافمملثحم ف  ب ث«ثحقلا ثحمم د»ففثحلأح ف ثحم ق بثحلأ ميثمحف لا فثحق د ثحما ؿثت  ث
 غ  ثقمد لا  ث   حب ثق ا حبثحلإلاح   ثي لاثتفحلبثتايثحمزقف ثق ا بثم فثحق فتلاثحمماؽث

ثح ث  لايثدفّ ثحمزقف  ثد يثلامحبثلا ز فحثحممّلا  ح ثحمقمق ؿث  ثفزحاثهبح ثت  ث حمم   لا  حممم  ـ
ثبم ث ظدلا ث ديلاحلل  ث  حت ل ثم ظ ؼ ث لبؿ ثقف ثحمق د  ثهبح ثلا ـ ث   ثحم  فت  ؾث  لا 

ث حلافحث  ثتقا فثتايثح  بثحم ص ث ف ثت مل:
ث قػػػْ جِثحمحاػػػلِاثدَلا ػػػيث ثُ ػػػُ  مَل م ػػػؿي

ث
ثم حماػػػػػػػػػ ث ثحػػػػػػػػػ   حعِثحمدُقػػػػػػػػػ ِـ ثتاػػػػػػػػػ  

ث ث قاب حم حلاثحمق   ثت ثد  ثفميثزلاعث  اثقفثحملا عثحمم ثم  ؿث)دلا يث   مل(ثث   ثدف 
ح معفلا ثحمّ م لاثمدبحثحماّ ؿث  ثلا ـثثد مل  ث ف   فث  ثد  فاثحم طفوثحمّ علاّ  ث للبحثتقفث

 ث ت ملث)تاّ (ث مم  قدفث  ثحمّ  فؽثتقا ث«حقلا ثحمم د»ت  حفثملثتف  بثحبمؾث ف  بث
مام ثفميثحلإا فدثحقعف ف ثتايثم ل  ثافممل ث قفثدّ يثهبحثحممم  ـثقفث  لاث  ث  دثحمق

ثحم فتلا ث   ثت مل:
ث ماْػػػػػػُ ثمػػػػػػل:ثمقّػػػػػػفثمقطّػػػػػػيثحوػػػػػػاحِلثِ

ث
ثزححث  ػػػػػػػػػػػفاَثح ا ػػػػػػػػػػػؿثِ دلاَ ؼَثفت ػػػػػػػػػػػفث

ث ثدَلاثدّ دػػػػفثحمَا ػػػػؿُثحمط  ػػػػؿُثدلاثح  ػػػػؿثِ
ث

ث قػػفثحلإوػػحفحُثق ػػؾَثح ق ػػؿثِث ثحوػػح ي
ث ثحم لاطث)مقفثمق   ثد طيثحواحلث دلا ؼثفت فزححث  فاثح ا ؿ(ثماقؿثمم  قفحث  فثب لا ثدهـثف 

مو  لاث فمع ف بثحلثدمـث ب لا ثدهـ ث  ففثحممم  ـثلاح  فحثت  فحثقدثث تا لمم ل  ثافمبثحمقم اـث
ثحمم د» ثحقلا  ث« ثلأهق مل ثحممّم  ـ ث   فّ ثحمقلاح   ثحممعح لا ثحممثّثدظدلاملا ـ ث د دثحم   لا  و
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ثحما ؿث) ما ثمل...ثدلاثدّ دفثحماّ ؿثحمطّ  ؿ...(ثحع ثدفث ماا حلاثحمب ثدتفقلثحمّ فتلاثقدثهبح
حما حلاثحلأ ؿث قفثدمحعلثحلا فاث  ثحم طلاث لّا ثقفثحما ؿثو لا ث ف فثا ث معالثحمحع لا ث

ث زقففثق   ثم دثد لؿثافلاح  ثحم دفلاثم  ل ث   ثا حمّ فتلاثق فم ثتايثحمازفث حمدق ـ 
ثحمح  ثحممفم ث ؤ  ثهب ثحم لامبثتف لبح:ث

ثُ ُ  قَػػػػػلثُ ث ػػػػػ ف  ث  ػػػػػفثمػػػػػؾَثقػػػػػفثم ػػػػػؿي
ث

ثقغػػػػػفلاثحمفمػػػػػؿِثُ ػػػػػ  ْ ثح ػػػػػبحؿثِث ثح ػػػػػؿِّ
ث ث ثفف  ث  لايثحم فتلاثت ثت  ثحفم ف وثفب ثحما ؿثت ث     ثهبح حم لام ث ح م  ـثلامحبث   ـ

م   لاثحمق   ث)  ْ (ث مق لعلثحممم  ـثم م  ث لامبثحمقفلا ح ث  ثحم  فؽ ثفبث عق ثفميث
إظدفلاثتظقبثهبحثحمق تؼث ح   فؿثحفميثا ث ح لاثث  ا حمّ  فت ث ح ؿثحمملا  وثحمملاحوف ث

ث ث   ثت مل:حملا عث  ث فدثحم فقد ث للبحثتفثمق   لثحمقع يث ت ـثحلإ لبؿثحل
ث ثحمّ لاّ ػػػػفثتامَػػػػْ ث ػػػػ ثقَوػػػػفحِدف ػػػػ ف 

ث
ث  ػػػػػ ؿثِث ثفمػػػػيثوُػػػػػِـ ثحػػػػ قلاحدِث مػػػػػففي

ث  م ظ فلث  ث  ثلا ـثق د ثحما ؿثحم   لاثحمفعؿث)تاّم (ثحم لامبثحمقمو   ث قّ فثحم فتلاث
حمم   ؼثحم لامّ ث  ثد حاثحمقع يثحمقلاح ثفميث ف وثثحمملا  وث  فؽثملا  ح  ثد ايثم فثحم  

ل ث    دفث لادثلاحطثمفقدفثلاثمحلااب ثحم لا فث فحمبث  ثق ث   فثه«حقلاؤثحمم د»دميثحلثحمب ث
فميثقمفقلثلاث حلاال ث  ّ ثحم فتلاثحم لا فث  ححثقا قفحثفميثحمو  لاثحمل قبثح قلاحدث مففث

ثت  بثقم  ب.
ثحم فتلاثفبححث لايث لبؿثهب ثحلأح ف ث  ثفلف بثفميثحم لام ت ف بث ف مبثحفم ف وثثت  ت ثدف 

 ث   فثقفث لبؿثهب ثحلأح ف ثمق د ثحماغبحممم  ـث حمم   لاثقفث  لاث  ث  قبثثلامحبقفثدّ ملث
حما ؿثدقفـثح ز فاف ثملا  ح بثاقا ثد لاححث حلافحث  ث علا بثماؾثحلأح ف ث قفثم مّ ثت دفثقفث

ث ثحم صثحم علا ثحمق ممي ثم مح يثم ف حقلاؤث» لالا ثم    ث  ثحممم  ـث حمم   لاث  ثهبح
ثلإلاح   ثقم  حح ثق حلبح ثتف زححثتفثحمالا بث حمفعؿ.حع ثبمؾثق ماوثح«ثحمم د

 لا لثوفف ثي لاثتف  بث   ادثتا لثطفتف ثي لاث   ثق د ثحم  ؿث   ثحم فتلاث عط ث
م   ؿثحم لالا ث  ثق م  ب ث   ظلاثفميث لا لثتفثطلا ؽثحمعفقؿثحما  ثحمب ث   علثفميث
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ثحم ع ثحمو لا  ثلاحط ثممطاوثق ل ثحمم  ثف  ف  مل ثتا ل ث فمعفح ث هب ثحمق د  ثحفلأاف  د  لا ب
حمو لا ثحمم  بثحم زمبثػث  ث ف وثق دفثػثممح يثقفث لبؿثحلا ز فاف ثحمملا  ح بث حمعلبتف ث

ث ث ف ثت مل:  قفثح فثحملاموثحمقاف ظب
ك ناتبيــا  وق ــدا أدتــدي والطيــر  فــي و 

 
 بمنجـــــــردك قيـــــــدب ا وابـــــــدب ىيكـــــــلب  

م فثح  لثتو لاثحم علا ثط  ؿث ث  وفلثلاالبملفميثاوف لثي ح ثح طلبتلثفميثث امف ث     
ط لاث  ث   فمدف(ثلإظدفلاثافؿثحم  ـ ث  لايثحم فتلاث  ظؼثمم  قلثحم قابثحمافم بث )حم

  ث لا دثحمق م يثحممو  لا ثماا ل ث  عؿثحممفلا ث  ث  ثحما لث م  ؿثت فولا ثحمق د
ثح ل ثم وؿثحلثفميثلا ـثحمق د ث  ؿ ث  مفحدثتف لبح:   و فملث دا 

ـــــلك مـــــدبرك معـــــاَ  مكـــــر  مفـــــر    مقب
 

كجممــودب صــخرك حطوــو  السّــيل  مــن  
 عــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلب 

 
 عــن حــالب متنــوب  كميــت يــال  المّبــد  

 
لب    كمـــــا الّـــــتب الصّـــــفواء  بـــــالمتناب

ثفّ ل  ثحموفف ثثفب ث  ففثمم  قل ثحمافظث حمقع ي  ثقما   ثقم فيقب  وؼثافؿث لا لثحطلا مب
(ث  ث  قبثح فاثالا  بث لا ل ث مالا بثحمفلادثدهـثث حممم  ـ)ق لاٍّ ثقفلاٍّ ثقمحؿي ثق حلا ث ق  ي

ث ث  ث فطلا ث ح قفح ث ف  ثقف اب ث معادف ثتفث«حم فتلا» دمـ  ث حف ثحماح  ثتفثت ـ ث للبح  
دّ يث  لاححثحمب ث ثحمملا  وثح ز فحثم لاثمـثم فثحمم ثلا قدفثثظدلاثاوف ل.ث فمو لا ثحم علا ب

ث  ث قفم مدفث   ّ مدف ث إبحث ظلا فثفميثت مل:
بِ جيّـا ك كـأنو اىتاام ـو  عم  الع  قـ

 
ـلب    إ ا جا   فيـو حمي ـو دمـي  مرج 

 مّ ـثحم لاطثلإظدفلاثدهق ملث  ثهبحثحمق تد ثبمؾثدفثحلاهمزحـث   فثيا ثقلا ؿث لاطثث     
ث  لثاق ل ث مفث   فث بمؾثفبحثمـث مامؽثهبحثحم لاط.دفث   شث

حم علا بثحمقم م  ثت دفثثحم لامب فممم  ـثلاثق فصثق لثلأ لث لاطثحم ت عثحما ل ث  ف  ثث
حممو  لا بثث  فؽافللا ثم فث  ث  فثحمفلادث غا ثيا ففثحمم لاثققما فحث   فطثاممملثم فثحلأ

ث حمملا  ح بثقعفح ث قفثمم  فثحم لامبثحم علا بث  ثت مل:
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ــــ   ــــح  إ ا مــــا السّــــابحات  عم مبس 
 الـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــون 

 

ـــــل أ ـــــرن  ال بـــــار   بالك ديـــــدب الم ركّ
ـــــرّه    ـــــدب أم ـــــرك كخـــــ روفب الولي  دري

 
ِ  كفّيـــــــوب بخـــــــيطك موصّـــــــلب    تقمّـــــــ

حمم ثم  ثح  لا ثحمع  ث  لاتبث م ـثوففملثػػث ظلاححثملايحملث  ثفحلاحزث لاتبث لا لثػػػثث فم فتلا 
تلاث  ففثمم  قلثموفف ثفحم لا ففث)ق  ٍّ ث لا لا( ث  لاتبث لا لثلاثمغ وثتفث فطلاثحم 

(ثق ف  ثم لامبثحم  فؽ ث قفثهبحثحلا م  حـثت مل:ثفحثحم  ثحف وحفوثحم لا ث)ق  ٍّ
 لــــو أيطــــس ظبــــيك وســــاقا نعامــــةك 

 
ِ  تتفــــلب   رخـــاء  ســــرحانك وتقريــــ  وا 

حم فتلاث)ملثد طلبثظح (ثتايثمم  ـث م   لا ث فممم  ـثمقّ ؿث  ث حلث ه فث مؼث  ثت ؿث 
ث حمم ثقاب ؼ  ثقم ـ ثح حلا ثقمعامب ث  ف   ث قاب  ثحمقؤ لا  ثحفمقحم د ثمقّ ؿ قفثث       لا

 لبؿثهبحثحممغ لاثتايثق م يثحم قابثد لثمـث  ؿثحفمقع ي ثحؿثتايثحمع دثمقفقفح ث ففث
)د طلب(ثلأ لثلاثق فؿثه فثفلاثثتايثحمقحم دثبث)حم فلاث حمق لا لا(لاح ثقفثمم ـث حلثحم قا

مامم  ـ ث للبحثتايثلايحبثحم فتلاث  ثحمم و صث حلاهمقفـثحق و  لثحمب ثمحّ يثم فثدفث
ولبحمدقفث   لاتبثحمب وث  لا ث فولام لثي لاثق مف م فث دفث فت لث  فت ثحم عفقبث  ث

تلاثتايثاوف لثقفث م   ث  م م ثقفث لبؿثهبحثحلا م  حـث لالا ثقملاحمحبث  حغدفثحم ف
ثق ؿثحملا فتبث حم لاتبث حم فبث حمقلا  بث  ثقمفحؿثتّ ملثحمم ث علالدفث  ثت مل:

 ضميعٌ إ ا ما استدبرتو سدّ فرجـو  
 

بضـــــــافك فويـــــــق ا رضب لـــــــيس  
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأعالب   ب

 
ث ثقف ثفبح ثد ل ثه ف ث  حلا ف ثث ظلا  فم فتلا ثتظ ـ ثلاد مل ثقؤ لامل ثقف حم مل:ثثحلأللبعفم ل

 ث اقؿثيلالفحثمعالثمق  ؿثمقحم دثقاب ؼ ث مم  قلثهبحثحم حلا ث حم اقبثه فث حلاث)لا د(
ثحمم  ث ثماع ف بثثحلأللبع  ثلايحبثحم فتلاثحم حلابث  ثمم  ـثو لا ث       ففثحممم  ـ

ثهق ب ثدقّفث  ثت مل: حلأ
ـــــو   ٌِ كـــــأنو نعاج   فعـــــنو لنـــــا ســـــر

 
ـــــ  يّلب    عــــ ارا دوارك فـــــي مـــــسءك م 
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م فثح  اثقفثحمم و صثحمم  قلث)م ف(ث م   لا ث) لاوٌ(ث  ففثحممم  ـثث  م  ـثملا  حفحث  ا 
ثمق  فث ثمز ف   ث فف ث عال ثتف ث لاو ثحمففتؿ ثفم ل ثحمق    ث م   لا ثحمق فطو  ثح محف  ماف 

ثح ثحممق  ف ثحفمقملاهححمقع يثم  م قؿثقع يثهبح ثحمحملا ثتط د ثم ح ل ف ثب ح ثحم  فوثإم ف ل
ثحمط  اب.ث فممم  ـث حمم   لاثه فثت دث ق   ثد  فاث مؿثحمف لا ث  اؽثحمو لا  ثفم بثد ا وي

ث ق ؿثبمؾث  ثت مل:
ـــلب بينـــو ـــأدبرن  كـــالجاعب المفصّ  ف

 
 معمــمك فــي العشــير ب مخــول دك بجيــ 

فم فتلاثه فثت ثت  ثحح ففثدهق بثو لاملثحمم ث لا  ثلا قدفثم ف ث  تفـثتلبتبثتف قبثتايث  
ثملؤهق بث  ثح فاث مب ث الاصثحم فتلاثحمقع يث حمملا  وثحمم  ـثحمملا  وث) فم زع( ث ظلاحح

ثتايثفحلبي فثت ل ثدقّفث  ثت مل:
 فألحقنــــــــا بالياديــــــــاتب ودون ــــــــو

 
 جواحرىــــا فــــي صــــرّ ك لــــم تايّــــلب  

 فظ لو ط يا   الحيّ من بين منصحك  
 

 صـــفيفب شـــواءك أو قـــديرك معجّــــلب  
ث   ثمم  قل ث ث) لاي ثحفمدف  ف (  ث ملام و ثحمملا  و ثح ملبؿ ثحفو ثقف ث  ثم دثهبح حمقفلا ح 

 لاثحمدف  ف  ث لبثقف دثقع   ث  ثبحمو غ ث ح  قفث اقؿث حت فحثمبمؾ ثقمق لبحثحفمم و صثم
ؿثحم لامبثحمقلاح  ثتايث لاتبث لا ل.ث   قؿثبمؾ ثحؿثدتطيثهبحثحممم  ـثا   بث  ث مؿث اق

ثهب ثحم لامبثحم مل:
 فعـــادا عـــداءَ بـــين  ـــورك ونعجـــةك 

 
 دراكـــاَ ولـــم ينضـــحا بمـــاءك في ســـلب  

م فتلاثه فث لا  ثدفث ظدلاث لاتبث لا لث   ف بثت   ث د ث لاحؾ ث م فثحمقمام ثمفث مل ثف  
  ثبه لثحمق د  ثد ث  ف بثهبحثحم لاحؾ ثقفثمـث  ل ثملثحم فتلاثح تب ث  لاح لثهبحثم دث
 فم  لاث لاث فم ع بث م فثح  دقف ث ه فثدوح ثحإق ففثحمقمام ثدفث م  ؿثهبحثحم لاحؾ ث معؿث

ثمؤ  د ثحمم  ثه حم لامب ثه ف ثحممم  ـ ثلامحب ثحثف ث   ثحم ط  ثبهفثلا  ث   ثحم ؾ ث طلاح ممع  ف
 حمقمام  ث   مقلاثحم فتلاث  ثا   لثتفث لاتبث لا ل ث  م ؿ:
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 كــــــأنو دمــــــاء  الياديــــــاتب بنحــــــربهب 
 

ـــــلب   كِ مرجو ـــــاءب بشـــــي  عصـــــار   حنّ
  تّـث لالاملثحمقلاح  ثم حاغث علا بث  ثحمملا  وثقفث لبؿثمم  ـث حلثحم قابث)ح الا ( ث د ث 
 لا ـثحمو لا  ثفبث م ؿ:ثف لث  لاؾثقم قبث  ففثحممم  ـثه فثلأهق بث حمع ف بثحإ وفؿثحمف لا ث

حمطلاح  ثحمدفلاحبث  مّ  هفث قفثمطعفثطلا   ثاميث وحغث الا ثح قف دفث  ظدلاث علا ثحمقاطخث
 .1 ث   لث علاثق لاحثد  وثوحغثحعوفلا ثحما فاح قفاثحمدف  ف

ـــــو   و  ولجام  ـــــو ســـــرج  ـــــات  عمي  وب
 

 وبــات بعينــي قائمــاَ ديــر م رســل 
)تا ل(ثمم  ـثثمق ؿث  ث حلثحم قابث)تا ل(ث )حع   ( ث حم مل:ثمم  قفحث ه فث علاضثحم فتلاث 

ثم  ثّ ثمم ل   ثمم  ـ ث)حع   ( ث ت مل ثػ ث لا ل ثد ثه  ب ثػ ثحمق فطوث ه  مل ثافمب لاثمم ل  
ل ث افمبثحمق فطوثحمم ثدلاح ثحم فتلاثحلإحلبغثت دفث ف  ثح  دفثي لاثححمقم اـثحق د ثق فط

ثقلا ؿ.
 ح فاحثتايثقفث حؽث م ؿ:ثففثحلا ز فحثحمملا  ح ث  ثهب ثحلأح ف ثت ثد دـث  ثم م  ث علا بث

فلف بث حلابثماو لاثما و ؿثفميثحم لامب ث  ففثبمؾثقفثثحق زمبقفثح فثقفلا حمدف ث  ففث
تلبتف ثحلإ  ف ث حم ظلاثفميثق حتدثحملاموثحمقاف ظب ث ؿثبمؾثد دـث  ثلا ـثحمازفثث لبؿ

ث  ثق د ثحما ؿ ث لا ـثحمالا بث حما ف ث  ثق د ثحم  ؿ.
  

                                           
ثحم  م لاث ف  فثحلأ  ح  ث1 ثلاح عل ثف قفت ؿثدح ث ا ي  ثداق  ث . ثحم فها فث حلإ لبق  ف  ثحم  ؿث  ثتوف   ث  ظلا: ػ

 .044ػثث044صث ث0779حمق محبثحمعولا بثػثح لا   ث
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 ـ نتائج البحث:9

ث ثلاحت  ثت  ثحمعلاو ث حمحلبي  ف ثحم ا   ف ثدف ث    ثممّ ـ ثقف ث لبؿ ث)حملاموثقف قوطا 
ث  ؤث ث م ق ح ثحتمحفط فح حمقاف ظب( ث دـثمـ حؿث ففثبمؾث  ؽثد دث قعف  لاثقا    ثث لا ح

ثبمؾثد ث  ثف حف ؿ ثد دـ ثمقماؾثا   ب ثحمعلاح ب ثحماغب ثحمم حت ث ثدف ثقد ث  ثمعفقادف  فب 
ثحماغ  ب ث قفث مجثتفثبمؾثقفثحلبيبثتايثق م يثحم قابثحم ا  ب.

ثحم ف وثحممطح م ث ث  اصثفميثدفثحلا ز فاف ثثػ حم ف م ف قفث لبؿثدح ف ثحقلا ثحمم دثػ
ثح فثحمملا   ثحملاحط ثطلا مب ث لبؿ ثقف ث فم ب ث ف   ث حمم   لا  ثحممم  ـ ث   ثمق ا  ثحمم  ح ب
ثحفم لامب ثث حم  حؿ ثف لبؿ ث  ف ثحماغب ثقد ثحممعفقؿ ثد  فؿ ثقف ثقم د ثدقفـ ثحم فتلا   فف

 م  لاثحلإ فلا ثه فثفميثدفثح معقفؿثحقلا ثحمم دثمدبحثحم  عثقفثحلا ز فاف ثمـث  فثم امؽث
ثحلا ثهبح ثاقال ثقف ثم لا ثديلاحضث فتلا ب ث لبؿ ثقف ثم ا  ث  قفم ب  ث   ب ثت ـ ثقف  ز فح

ث حمم   لاث ث مؼث  ثق د  ثحما ؿثث آم ب   حت ثحممم  ـ ث لبث  ف  ث  ثق حلعدف  م ظ فدف
ث حم  ؿثتايث اؿث  ثحم ظـث تلبتف ثحلإ  ف ثد ث  علاثحلعؼث  ثد حاثحمقع ي.

ث  
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 :المصادر والمراجعـ قائمة  11

 * القرآن الكريم.

The Holy Quran. 

حلأ حف ث حم ظف لا ث لبؿثحم  فثحم   ط  ثم :ثتح ثحلإملث حدففث لا فتل ثق قدثحماغبثث-1
 ـ.1987ػػثث1986حمعلاحّ بثػث ق ؽ ث

 - Similarities and isotopes, Jalal al-Din al-Suyuti, edited by: Abd 

al-Ilah Nabhan and his companions, the Academy of the Arabic 

Language - Damascus, 1986-1987 AD. 

حلأو ؿث  ثحم ا  ثححفثحم لاحج ثم :ثتح ثحما  فثحمفما  ثقؤ  بثحملا فمب ثح لا   ثث-2
 .1985 ث1ط

- Fundamentals in Grammar, Ibn Al-Sarraj, edited by: Abdul 

Hussein Al-Fatli, Al-Risala Foundation, Beirut, 1st edition, 1985 

ثحم فموثحمعلاو ثحلا ز فحث  ثحمملاحث-3 ثحماف  ثداق ثقاق ث  د  ث . لثحم م  ث حمحلبي  
 .2002 ق ؽ/ث .ط/ث

- Displacement in the critical and rhetorical heritage, d. Ahmed 

Muhammad Weiss, Arab Writer's Union, Damascus / Dr. I / 2002. 

 ثآبحلاث1ماقلب  ف ثح لا   ثطثحمحلبيبث حمماا ؿثحلأ ح  ث .ثداق ثدح ثاف ب ث حلاثحمعاـث-4
1988. 

- rhetoric and literary analysis, d. Ahmed Abu Hafah, House of 

Knowledge for Millions, Beirut, 1st edition, March 1988. 

ث ق ؽ ثث-5 ثحم  فح د  ث حلا ثحموح   ث ا  فث ع   ث . ث حمم   لاث  ثحمملاآفثحم لا ـ  حممم  ـ
 .2000 ث1ط
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- Advancement and delay in the Holy Quran, d. Khaldoun Saeed 

Al-Sobh, Dar Al-Yanabi`, Damascus, 1st edition, 2000. 

 حم وف ص ثدح ثحمفم ثت قففثحفث ّ   ث حلاث دلب ثح لا  ث) .ط(.ث-6

- Al-Khasa’is, Abu Al-Fath Othman Bin Jinni, Dar Nahda, Beirut 

(Dr. I)  

ثحم فهث-7 ثتوف   ث   ثلاح علث ا حم  ؿ ث ا ي  ثدح  ثف قفت ؿ ثداق  ث . ث حلإ لبق  ف  ف
 .1997حم  م لاث ف  فثحلأ  ح  ثحمق محبثحمعولا بثػثح لا   

- Horses in the poems of the pre-Islamic and Islamists, d. Ahmed 

Ismail Abu Yahya, reviewed by Dr. Yassin Al-Ayoubi, Al-

Asriyyah Library - Beirut, 1997 

ؿثحلإت فز ثتح ثحممفهلاثحم لا ف   ثتلاد ث تاؽثتا ل:ثقاق  ثقاق ث ف لا ثق محبث  لاث-8
 .2004 ث5حم ف    ثحممفهلا  ثط

- Evidence for Miracles, Abd al-Qaher al-Jurjani, read and 

commented on by: Mahmoud Muhammad Shaker, Al-Khanji 

Library, Cairo, 5th Edition, 2004. 

   حفثحقلا ثحمم د ثلحطلث واالثحلأ مفبثقوطفيثتح ثحم ف  ث حتمق ثحمام ؽثث-9
هب ثحمطحعبثتايثحم   بثحمم ث لاادفثا فثحم    ح  ث حلاثحم موثحمعاق بثح لا   ثمح فف ث

 ـ.ث2005 ث4ط

- Diwan Imru’ al-Qays, edited and corrected by Professor Mustafa 

Abd al-Shafi, and relied on the verification of this edition on the 

version explained by Hassan al-Sandoubi, Dar al-Kutub al-

‘Ilmiyyah, Beirut, Lebanon, 4th edition, 2005 AD. 

حم مفو ثلأح ثح لاثتقلاثحفثت قففثحفثت حلا ثم :ثتح ثحم لبـثهفلا ف ثتفمـثحم مو ثث-10
 ح لا  ثػػثمح فف ث .ط ث .ث .
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- The book, by Abu Bishr Omar bin Othman bin Qanbar, edited by: 

Abd al-Salam Haroun, The World of Books, Beirut - Lebanon, Dr. 

I, Dr. T. 

 ـ.2014 ث8ط ثح لا   ثوف لام ففثحمعلاو ثححفثق ظ لا ث حلاثث-11 

- Lisan Al-Arab, Ibn Manzoor, Dar Sader, Beirut, 8th edition, 2014 

AD. 

ث لا   ثػػثتلاح  ثم م ؼ:ثق   ث هحب ثق محبثث-12 ثح  ا ز ثػ قع ـثقوطااف ثحلأ وثػػ
 .1974مح ففثػػثح لا   ث .ط ث

- Dictionary of Literature Terms - English - French - Arabic, 

authored by: Majdi Wahba, Library of Lebanon - Beirut, Dr. I, 

1974. 

حمقمملو ثلأح ثحمعحفد ثقاق ثحفث ز  ثحمقحلّا  ثم :ثقاق ثتح ثحم فمؽثتل قب ثث-13
 تفمـثحم مو ث) .ط(.

- Al-Muqtadab, by Abi Al-Abbas, Muhammad bin Yazid Al-

Mubarrad, edited by: Muhammad Abd Al-Khaleq Azimah, The 

World of Books, (Dr. I). 

ثحمعث-14 ثحماغ   ف ثتف ثحم قاب ثقوطفيث ظفـ ثماد لا   ث حم فمل ثحم ف   ثحمملا  ف ث   لاو
 .1997 طؿ ثقطحعبث فقعبثااو ث) .ط( ث

- The sentence system of Arab linguists in the second and third 

centuries of Hijrah, Mustafa Jatal, Aleppo University Press, (Dr. I), 

1997. 

ث  
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 شعرية العنوان الروائي
 د.محمد إسماعيل بصل

 ارا ابراىيم دبولي

 ص:ممخ  -

يمثل  , إذلموازية في النص الأدبي الحداثوييعد العنوان من أىم النصوص ا
عادةً ما نرتين و " ,منظومة سيميائية عد العتبة العنوانيةتمفتاحاً لمغاليق النص كما 

, ثمة عناوين تشد بتلابيبنا عناوين  قراءتيابالعنوان في اختيار قراءة رواية ما أو عدم 
, وقد حظي العنوان  (1)تنفرنا , عناوين تصدنا , وعناوين تسحرنا , وأخرى تستفزنا " 

في إثارة إدراك المتمقي  الأساسدية المعاصرة لاعتباره ىو باىتمام بالغ في الدراسات النق
وانتباىو قبل مضمون النص الأدبي , فالعنوان " من أىم عناصر النص الموازي 
وممحقاتو الداخمية نظراً لكونو مدخلًا أساسياً في قراءة الإبداع الأدبي والتخيمي بصفة 
عامة , والروائي بصفة خاصة , ومن أىم العموم كذلك أنّ العنوان ىو عتبة النص 
شارتو الأولى وىو العلاقة التي تطبع الكتاب أو النص وتسميتو , وتميزىا عن  وبدايتو , وا 
غيرىا  وىو كذلك من العناصر المجاورة والمحيطة بالنص الرئيسي إلى جانب الحواشي 

 . (2)واليوامش والمقدمات والمقتبسات والأدلة الأيقونية " 

                                                           

 سورية.-اللاذقية-جامعة تشرين-كمية الآداب والعموم الإنسانية-قسم المغة العربية-أستاذ 
 سورية.-اللاذقية-جامعة تشرين-والعموم الإنسانية كمية الآداب-قسم المغة العربية-طالبة ماجستير 
 .23ص ,2012 ,1ر: لحسن أحمامة, دار التكوين, طتفانسون جوف ,  ,شعرية الرواية  -1
,  2010, 1لمتأليف والترجمة والنشر , سوريا, دمشق, طدار التكوين  ,عبد القادر رحيم, عمم العنونة -2

 .46ص
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مى تكثيف مضمون الرواية فيو " لا ويمكننا أن نعد العنوان وحدةً مصغرة تعمل ع
ينطمق من أفكار مسبقة, بل يرتبط بالنص , فيكون جزءاً من المعنى , وتمخيصاً 

فكرية بذاتو وفي الوقت نفسو فإن العنوان يعمل عمى  واختصاراً لمنص ... وقد يؤلف بؤرة
تزاليا أن يكون نتيجة لسمسمة من الأفكار التي يذخر بيا النص ... يسعى العنوان لاخ

, وبذلك يمكننا القول إن العنوان والنص بنية شاممة  (1)واحتوائيا ببساطة وتمّيز " 
يجمعيما المجال الخطابي لمنص , " ففي الوقت الذي يتخذ فيو العنوان والنص موقع 
الموضوع وجزئياتو بيذا الشكل يتحقق حضور العنوان في النص دلالياً وصيفياً , الأمر 

يجية العنوان لا في التمقي وحسب إنّما في بنية النص بوصفو النواة الذي يؤكد استرات
 .(2)الدلالية التي تتوسع وتنتشر نصاً " 

 

 عنوان.ازي , , النص المو  النص رواية, : شعرية,الكممات المفتاحية

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .52, ص 2007, جدة ,  16, مج61عتبات النص, باسمة درمش, مجمة علامات, ج -1
,  1, عالم الكتب الحديث , الأردن , أربد , ط محمد صابر عبيد ,صوت الشاعر الحديث ينظر :  -2

 .207, ص 2011
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Abstract 

The title is considered one of the most important parallel texts in 

the modernist literary text, as it represents a key to the text’s 

closures, just as the title threshold is a semantic semiotic system, 

and “usually we depend on the title in choosing whether or not to 

read a novel. Some titles enchant us, while others provoke us. 

The title has received great attention in contemporary critical 

studies because it is considered the main one in arousing the 

perception and attention of the recipient before the content of the 

literary text. In addition, the title is “one of the most important 

elements of the parallel text and its internal appendices, given that 

it is an essential entry point in reading literary and imaginative 

creativity in general, and the novelist in particular.” 

Likewise, the title is the threshold and beginning of the text, and its 

first sign, which is the relationship that characterizes the book or 

the text and its name and distinguishes it from others.It is also one 

of the adjacent and surrounding elements of the main text, along 

with footnotes, introductions, quotations, and iconographic 

evidence. 

We can consider the title as a miniature unit that intensifies the 

content of the novel, as it "does not proceed from preconceived 

ideas, but rather is linked to the text, so it is part of the meaning, 

and a summary and abbreviation of the text." 

It has an Intellectualepicenter, at the same time, the title works to 

be the result of a series of ideas that the text abounds with. Thus, 

we can say that the title and the text are a comprehensive structure 

in which the discursive field of the text brings them together. 

In this way, when the title and the text take the position of the 

subject and its parts, the presence of the title in the text is achieved 

semantically and descriptively, which confirms the strategy of the 

title, not only in reception, but in the structure of the text as the 

semantic nucleus that expands and spreads textually. 

Key words: poetics, novel, text, paratext ,title. 
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 المقدمة: -1

يعد العنوان العلاقة الأولى بين النص والمتمقي , ويمعب دوراً في اختيار قراءة 
رواية ما أو عدم قراءتيا , واختيار الروائي لمعنوان ليس اعتباطياً, من ىنا جاءت 
الرغبة في البحث عن مكونات العنوان الإيحائية, والكنائية , والحرفية, محاولين 
إظيار أىمية العنوان بوصفو نصاً موازياً لا يقل أىمية عن باقي بنيات النص 

 الروائي .

 

 والجديد فيو:مشكمة البحث وأىميتو -2

أىم مشكمة واجيت البحث ىي عممية ضبط المصطمحات , إذ وجدنا أكثر من 
الواحد, كما كان ىناك خلاف بين النقاد عمى المستوى المفاىيمي  مصطمحلفظ لم

 أيضاً. لممصطمح الواحد

 

 أسئمة البحث وأىدافو:-3

شارة , وىذا يتطمب     يضطمع العنوان بوظائف متعددة ومتنوعة, فيمثل علامةً, ورمزاً, وا 
بيذه الوظائف ودورىا في النص وخارجو ولاسيما أننا منا توظيف مفيوم الشعرية للإلمام 

 نعيش اليوم في عوالم التواصل والعلامات .
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 فرضيات البحث وحدوده:-4

لمعنوان باعتباره مفتاحاً يستخدمو المحمل لاستنطاق أولت الشعرية أىمية كبرى 
عادة تركيبو . ويعتبر العنون  النص وتحميمو وتأويمو , فالعنوان قادر عمى تفكيك النص وا 

  القارئ.في علاقة النص و  رمزاً دلالياً 

 

 

 مصطمحات البحث وتعريفاتو الإجرائية: ملامح مصطمح الشعرية:-5

باختلاف الدراسات والدارسين الذين تناولوا ىذا الشعرية  مصطمح اختمف مفيوم
المصطمح فمن الصعوبة الخروج بمفيوم محدد ودقيق ليذا المصطمح, والبحث في 

فحسب لمعثور عمى بنية مفيومية ىاربة دائماً وأبداً..., وسيبقى دائماً  الشعرية محاولة
التشعّب, وطيد الصمة , فالشعريةُ موضوع كثير 1مجالًا خصباً لتصورات ونظريات مختمفة

بسائر عموم المغة, لذا فيو يستدعي منّا تحديد المصطمح والمفاىيم وىذا المسعى محفوفٌ 
؛ 2بالمزالق, لأن الشعرية تتضمن معانيَ متعددةً غير متساوية من حيث الحضور النقدي

 ,يوميّ المستوى المفو  خلافاً بين النقاد عمى المستوى الاصطلاحي, الشعرية وتشيد
ختمف الدارسون في كونيا نظريةً, أم منيجاً, أم وظيفةً من وظائف المغة... , لذا فا

سنحاول البحث عن سيرورة ىذا المصطمح بداية من الغرب حيث الظيور الأول 
 .اة الترتيب التاريخي ليذا الظيورلممصطمح مع مراع

                                                           
المركز الثقافي حسن ناظم, ينظر: مفاىيم الشعرية )دراسة مقارنة في الأصول والمنيج والمفاىيم(,  -  1

 .10, ص:1994, 1لبنان, ط-العربي, بيروت
بدالاتيا النصية,  مرجعياتياينظر: الشعرية العربية  - 2 وزارة الثقافة, الجزائر)د.ط(, مشري بن خميفة, وا 

 .19, ص:2007
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 مصطمح الشعرية:-5-1

 لغةً:-أ 

الجذر الثلاثي )شعر(, وسنحاول البحث  يعود الأصل المغوي العربي لمشعرية  إلى
 عن  المعاني التي يحمميا في المعاجم القديمة .

إذ ورد في مقاييس المغة أن "الشين والعين والراء أصلان معروفان يدل أحدىما 
الشَّعْر, معروف, والجمع أشعار...ورجل  عمى ثباتٍ, والآخر عمى عِمْمٍ وعَمَم. فالأول

والجسد. والشَّعار: الشجر... ومن الباب داىية شَعْراء... أشعر: طويل شعر الرأس 
وروضة شَعْراء... والباب الآخر: الشِّعار: الذي يتنادى بو القوم في الحرب ليعرف 
بعضيم بعضاً. والأصل قوليم شَعَرتُ بالشيء, إذا عممتَو وفطنتَ لو... قالوا: سمّي 

الحج: مواضع المناسك, سميت  الشاعر لأنو يفطن لما لا يفطن لو غيره... ومشاعر
 .1بذلك لأنيا معالم الحج"

وفي أساس البلاغة: "شعر فلان: قال الشعر...وما شعرت بو: ما فطنت لو ولا 
, وورد في لسان العرب بذات المعاني إذ نجد فيو "شعر: شَعَرَ بو وشَعُر 2عممتو..."

يت عِمْمِي, أو ليتني عَمِمْتُ... يَشْعُرُ شِعْراً وشَعْراً... كمو: عَمِمَ...وليت شعري أي ل
والشعر: منظوم القول, غمب عميو لشرفو بالوزن والقافية...وقال الأزىري: الشعر القريض 
المحدود بعلامات لا يجاوزىا, والجمع أشعار, وقائمو شاعر, لأنو يشعر ما لا يشعر 

شاعِر, والجمع غيره, أي يعمم... وقيل: شَعَرَ قال الشعر, وشَعُرَ أجاد الشعر, ورجل 

                                                           
تح: عبد السلام محمد ىارون, طبعة اتحاد الكتاب العرب, دمشق,  ابن فارس,  معجم مقاييس المغة, 1

 .194-193ص: -, مادة )شعر(, ص3, ج2002
 . 331دار صادر, بيروت, مادة "شعر", ص:, الزمخشري أساس البلاغة,   2
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شعراء...وسمي شاعِراً لفطنتو... والمتشاعر: الذي يتعاطى قول الشعر... وشِعار الحج: 
 .1مناسكو وعلاماتو وآثاره وأعمالو, جمع شَعِيرةٍ؛ وكل ما جعل عَمَماً لطاعة الله"

 اصطلاحاً: الشعرية-ب

 -أولى من جية –تعددت تعريفات مصطمح الشعرية وتنوعت؛ إذ"يبدو أننا نواجو 
ىذا الأمر في تراثنا النقدي العربي,  -بارزاً –مفيوماً واحداً بمصطمحات مختمفة, ويبدو 

ونواجو مفاىيم مختمفةً بمصطمح واحد من جية ثانية, ويظير ىذا الأمر في التراث 
ولم يتمكن عمماء المغة والدراسات المغوية الحديثة الغربية  2النقدي الغربي أكثر جلاءً"

ن ضبط مصطمح الشعرية  وبسبب جدلية ىذا المصطمح سنتوسع باستعراض والعربية م
 :آراء عمماء ىذا المجال 

 poetiqeالشاعرية  مصطمح  -5-2

 مرادف لـ"عمم" / نظرية الأدب.–( مصطمح يستعممو )تودوروف(, كشبو 1"

( و)الشاعرية(, درس, يتكفل باكتشاف الممكة الفردية, التي تضع فردية الحدث 2
 الأدبي: أي الأدبية, عند )ميشونيك(.

( أما )ج.كوىن(, فيكتفي بتحديد المعنى التقميدي, لـ)الشاعرية(, كعمم موضوعو 3
 الشعر.

 .3( كما تعرف )الشاعرية( كنظرية عامة, للأعمال الأدبية"4

                                                           
, تحقيق: عبد الله الكبير ومحمد أحمد حسب الله وىاشم محمد الشاذلي, دار ابن منظور,لسان العرب  1

 .2276-2274-2273ص: -ص-, د.ت, مادة )شعر(, ص1مصر, ط-المعارف, القاىرة
 .11ص: حسن ناظم,  مفاىيم الشعرية, 2
الدار -بيروت, سوشبريس-دار الكتاب المبنانيسعيد عموش, معجم المصطمحات الأدبية المعاصرة,  3

 .127, ص:1985, 1البيضاء المغرب, ط
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يرى جون كوىن أن "الشعرية عمم موضوعو الشعر, وكممة الشعر كان ليا في 
ىً لا غموضَ فيو, كان تعني جنساً أدبياً ىو )القصيدة( التي العصر الكلاسيكي معن

, فالشعر "ليس نثراً يضاف إليو شيء آخر, بل إنو 1تتميز بدورىا باستخداميا للأبيات"
 .2نقيض النثر, وبالنظر إلى ذلك يبدو كأنو سالب تماماً"

 ( أحدَ أعلام المسانيات, وليذا فقد كانت رؤيتوJakobsonجاكبسون ) يعدو 
وأبحاثو قائمة عمى ربط الشعرية بعمم المسانيات, "وقد  لمشعرية متأثرةً بالمبادئ المسانية,

ربط ))جاكبسون(( مصطمح )الشعرية( بجيوده المسانية ارتباطاً وثيقاً وخاصةً ما تعمق 
؛ إذ يرى أن الشعرية 3منيا بحديثو عن وظائف المغة في نطاق نظرية التبميغ )التواصل("

من المسانيات الذي يعالج الوظيفة الشعرية في علاقاتيا مع الوظائف الأخرى  "ذلك الفرع
 –لمغة, وتيتم الشعرية بالمعنى الواسع لمكممة بالوظيفة الشعرية لا في الشعر فحسب 

نما تيتم بيا خارج الشعر,  –حيث تييمن ىذه الوظيفة عمى الوظائف الأخرى لمغة  وا 
, ولذلك يمكن 4و تمك عمى حساب الوظيفة الشعرية"حيث تعطي الأولوية ليذه الوظيفة أ

لمشعرية دراسة الرسائل المفظية, فيقول: "يمكن لمشعرية أن تعرف بوصفيا الدراسة 

                                                           
ترجمة: أحمد درويش, دار غريب, , جون كوين المغة العميا(,  -النظرية الشعرية )بناء لغة الشعر 1

 .29, ص:2000, 4القاىرة, ط
تر: محمد الولي ومحمد العمري, دار توبقال لمنشر, الدار البيضاء,  ,جون كوىن بنية المغة الشعرية,  2

 .49, ص 1986,  1المغرب , ط
الدار العربية لمعموم ناشرون , يوسف وغميسيإشكالية المصطمح في الخطاب النقدي العربي الجديد ,   3

 .274, ص 2008, 1, ط
, 1ترجمة: محمد الولي ومبارك حنون, دار توبقال, المغرب, ط ,رومان جاكبسون قضايا الشعرية,  4

 .35, ص: 1988
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المسانية لموظيفة الشعرية, في سياق الرسائل المفظية عموماً, وفي الشّعر عمى وجو 
 .1الخصوص"

الشعرية "خصيصة علائقية, أي , أن )في الشعرية(أبو ديب في مؤلفو كمال يرى 
إنيا تجسد في النص لشبكة من العلاقات التي تنمو بين مكونات أولية سمتيا الأساسية 
أن كلًا منيا يمكن أن يقع في سياق آخر دون أن يكون شعرياً, لكنو في السياق الذي 

ية تنشأ فيو ىذه العلاقات, وفي حركتو المتواشجة مع مكونات أخرى ليا السمة الأساس
 2ذاتيا, يتحول إلى فاعمية خمق لمشعرية ومؤشر عمى وجودىا"

 

 العنوان:-5-3

 لغةً:-أ

ورد في لسان العرب لابن منظور مادة "عنت وأعنتو لكذا أي عرضتو لو وصرفتو 
 .3وعنونتو وعمونتو بمعنى واحد " إليو وعنّ الكتاب يعنّو عنا وعنّنو : كعنونو

 اصطلاحاً:-ب

أن العناوين عبارة عن أنظمة دلالية سيميائية تحمل في طياتيا يرى رولان بارت "
يديولوجية وىي رسالة مسكوكة مضمنة بعلامات دالة مشبعة قي ما أخلاقية واجتماعية وا 

 .4"عالم يغمب عمييا الطابع الإيحائيبرؤية ال

                                                           
 .87ص رومان جاكبسون,  قضايا الشعرية, 1
 .14, ص:1987, 1مؤسسة الأبحاث العربية, لبنان, طكمال أبو ديب, في الشعرية, 2
 ابن منظور , لسان العرب , مادة ع , ن , ن.3
 . 266ص الدار العربية لمعموم ناشرون, منشورات الاختلاف, فيصل الأحمر ,  معجم السيميائيات , 4
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 الإطار النظري والدراسات السابقة:-6

 العنوان الروائي:-6-1
  

 السابقة:الدراسات -6-2

 :1988(،  jakobsonــــ قضايا الشعرية، رومان جاكبسون )  1

تقوم دراسة )جاكبسون( عمى البحث في جماليّات الخطاب الأدبي, ومحاولة تحديد 
 موضوع الشعريّة من خلال سؤالو الشيير : كيف تكون الرسالة المفظية أدباً؟

 :1992ــــــ مفاىيم الشعري ة، حسن ناظم، 2

مؤلَّف من أربعة فصول, يناقش مصطمح ومفيوم الشعريّة إضافة إلى ىو كتاب 
 علاقة الشعريّة بالمسانيّات, وتتناول ىذه الدراسة أيضاً شعريّة التماثل وشعرية الانزياح.

 :2013(،   Vincent jourــ شعري ة الرواية ـــــ فانسون جوف، )3  

ة وفق مفاىيم الشعريّة التي ىو مؤلّف ييدف إلى تحميل الأبعاد المختمفة لمرواي
أسسيا الشكلانيّون الروس, ويتضمّن المؤلّف جزأين, الجزء الأول عبارة عن أربعة فصول 
تتضمّن دراسة تحميميّة لكن من عتبة الرواية, بنيان المحكي, محتوى البنية, خطاب 

صطمحات التي الرواية, أمّا الجزء الثاني فيو مسرد يعرف المفاىيم النظريّة الأساسيّة والم
 وردت في الجزء الأول.

جراءاتو:-7  منيج البحث وا 

سيجري البحث وفق المنيج الوصفي, وسنعتمد قراءة الظاىرة وتتبُّعيا ووصفيا 
وصفاً دقيقاً, وتحميميا وفق مفاىيم الشعريّة, محاولين دراسة أثرىا والنتائج التي حققتيا 

 ضمن النص الروائي.
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 والتحميل:عرض البحث والمناقشة -8

,  (1)يضطمع العنوان بعدد من الوظائف بوصفو "العلامة التي يفتح بيا الكتاب" 
إذا أردنا تحديد ىذه الوظائف بدقة نجد أنيا "أربع وظائف جوىرية تشكل عنصراً مناصياً 

 .(2)بالدرجة الأولى" 

 (3)الوظائف الجوىرية لمعنوان :-أ

الذي يحدد شخصاً ما , وىو معيارٌ يمعب العنوان دور الاسم : وظيفة التحديد -1
 كافٍ لمتحديد إذ يعطي العنوان لمكتاب اسماً يميّزه بين الكتب.

يمنح العنوان أيضاً إشارات عن محتوى و شكل الكتاب ,  الوظيفة الوصفية: -2
 ومن ىذه الناحية يمكننا التعامل مع حالتين لمعنوان :

 .عنوان تيماتي : يستحضر المحتوى 

 ف الشكل.عنوان شكمي : يص 

, إذ إنّ )التيماتي( ذلك الذي يُتحدث عنو , أمّا وميزّ المسانيون بين النوعين
الشكمي فيو ذلك الذي يُقال فيو " وىو العنوان الذي يميّز نوع النص وجنسو عن باقي 
الأجناس , وبالإمكان أن يسمى العنوان الشكمي لتمييز العمل عن باقي الأشكال الأخرى 

, إذاً فالوظيفة الوصفية لمعنوان  (4)"رواية أو شعراً أو مسرحية قصة أومن حيث ىو 
 تتعمق بمضمون الكتاب أو بنوعو أو تتعمق بالمضمون والنوع معاً.

                                                           
 . 23, صفانسون جوف  ,شعرية الرواية -1
 .24المرجع السابق , ص -2
 .26 – 25 – 24ص  فانسون جوف , ص ص شعرية الرواية ,  ينظر : -3
 .50, صعبد القادر رحيمعمم العنونة ,  -4
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, عنوان لا يحيل إلى مرجعية معروفةأنّ الويقصد بيا " الوظيفة الإيحائية: -3
نّما يقيم قطيعة مع إحالتو ولا يحتفظ سوى بمفيوماتو الرمزية المتحجبة والتي تدفع  وا 

حمل إيحاء معين كونو عنوان الكتاب أدبي أو عممي أو تاريخي أو خاص العنوان إلى 
ومن بالطبع ذات طبيعة متنوعة جداً " , إلّا أن إيحاءات العنوان ىي(1)"أدبي بجنس

يا , وتحيل القيمة الإيحائية عمى كل المعاني الممحقة التي ينقمالصعب تقديم لائحة شاممة
, فالكاتب يخاطب القارئ من خلال الوظيفة (2)"النص بمعزل عن وظيفتو الوصفية

الإيحائية لمعنوان معتمداً عمى ثقافتو ومكانتو , محاولًا مفاجأة القارئ دون تسميمو المفاتيح 
 المباشرة لمنص.

معايير الإغواء تتنوع حسب الحقب ونوع جميور  إنّ : الوظيفة الإغوائية -4
القراء المقصودين , لذلك كان عمى العنوان أن يمعب دوراً في إغواء الجميور من خلال 
المعب عمى الرغبة في الخرق وشد الانتباه , وصدمة القارئ , كما أن الوظيفة الإغوائية 

ئقة المتمقي , ويثير رغبتو لاقتناء عامة في معظم العناوين إذ يسعى المبدع دائماً ليمفت ذا
الكتاب , ىذه الوظيفة تعطي العنوان دوراً تسويقياً تجارياً , إذ يعتبر العنوان المثير لمقارئ 

 من أىم أدوات التسويق التجاري.

 , وظائف أخرى لمعنوان مثل:تبار  و جوليا كرستيفاأورد بعض العمماء مثل 

 الوظيفة التناحية. -

 وظيفة الإحالة. -

 وظيفة الحث. -

                                                           
 .52, ص  1بسام موسى قطوس , الأردن , عمان , طسيمياء العنوان , ينظر:  -1
 .28فانسون جوف , ص  شعرية الرواية ,  ينظر : -2
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 الوظيفة الاختزالية. -

 الوظيفة التكثيفية. -

وغيرىا من الوظائف التي أشار ليا عمماء السيمياء, إلّا أننا لا نستطيع رصد كل 
, وذلك لتشابكيا فيما بينيا ف عند حدود الوظائف التي ذكرناىاوظائف العنوان التي لا تق

ذا ابكيا مع وظائف النص من جية أخرىمن جية وتش أردنا تقديم العلاقة المتشكمة , وا 
 (1)بفعل التواصل والوظائف الناتجة عنيا يمكننا اعتماد التخطيط الآتي : 

 

 الوظيفة القصدية. ←العنوان × الكاتب  -1

 الوظيفة التأثيرية. ←القارئ × العنوان  -2

 الوظيفة التفكيكية. ←العنوان × القارئ  -3

 + الوظيفة الإحالية. الوظيفة الإنطولوجية ←النص × العنوان  -4

 الوظيفة الشعرية. ←العنوان × العنوان  -5

ويعد العنوان "نظاماً سيميائياً ذا أبعاد دلالية وأخرى رمزية تغري الباحث بتتبع 
دلالتو ومحاولة فك شفراتو الرامزة , فالعنوان ىو أوّل عتبة يطؤىا الباحث السيميائي قصد 

 .(2), وأفقياً وعمودياً " استنطاقيا واستقرائيا بصرياً ولسانياً 

                                                           
, دار خالد حسين حسين  ,ينظر : في نظرية العنوان , )مغامرة تأويمية في شؤون العتبة النصية ( -1

 .98, ص 2007ط ,  –التكوين لمتأليف والنشر , دمشق , د 
 .33ص, بسام قطوس العنوان , , سيمياء -2



 شعرية العنوان الروائي

311 
 

إنّ دراسة ىذا النظام السيميائي ينتج عنو تصنيف لأشكال العناوين , إذ استنبط 
أشكالًا لمعناوين بناءً عمى الوظيفة الوصفية التي يضطمع بيا العنوان ,   فانسون جوف

 وبناءً عميو يمكننا دراسة أشكال العناوين : 

 (1)أشكال العناوين : -ب

 تيمياتية تستخمص المحتوى ومنيا:عناوين  -1

: التي تحيل إلى الموضوع المركزي , مثال ذلك رواية  العناوين الحرفية - أ
التي تحكي حياة المجتمع الروسي في  / ليو تولستوي/ (2))الحرب والسمم( 
, أراد تولستوي أنْ يؤكد ون لفرنسا ومحاولتو احتلال روسيافترة حكم نابمي

عن مصير المرء فيو الذي يحدد سعادتو أو أنّ التاريخ ىو المسؤول 
, فكان العنوان م شخوصو أو يمنحيم حرية الاختيارتعاستو , كما يحر 

سردهُ عبر صفحات  تولستويحرفياً ) الحرب والسمم ( يعكس ما أراد 
 الرواية.

 العناوين الكنائية : وترتبط بعنصر أو شخصية ثانوية في القصة , أي العنصر - ب
بطل رواية ) لوليتا (  ىمبرت ( )ىمبرتأو الشخصية التي لا يسمييا العنوان , 

          وىو أستاذ أدب يرتبط بعلاقة مع  )فلاديمير نابكوف(,لمكاتب الروسي 
/ عاماً بعد أن يصبح زوج والدتيا ,  12ذات /  ىنبر ( ) لوليتا ( ) دولوديس

ن ظمت في محور القصة من  )لوليتا(وليس  )ىمبرت (فالبطل في الرواية ىو  وا 
بسرد ذاتي بحت عبر مقاطع مجزأة يحاول ) ىمبرت ( بدايتيا إلى نيايتيا ويقوم 

من خلاليا تبرير أخطائو , واكتساب تعاطف المتمقي من خلال صدق أحزانو 
                                                           

 .26-25ص ص , فانسون جوفينظر :, شعرية الرواية ,  -1
 .2016,  1ليو تولستوي , تر: فارس غصوب , دار الفارابي , لبنان , بيروت , ط, الحرب والسمم -2
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( من  لوليتاوعواطفو , إلّا أنّو قبل نياية القصة يعترف بأنّو ميووس حرم ) 
 طفولتيا.

(  ىمنغواي إرنست, فـ )تصف محتوى النص بطريقة رمزية  ناوين الاستعارية:الع - ت
) جون دون من شعر لمشاعر (1)أخذ عنوان روايتو ) لمن تقرع الأجراس ( 

Jone Donne ( وىو شاعر من القرن السابع عشر , كان ) جون ( يكتب 
الشعر عمى ىيئة صموات تأممية شخصية , كان شعره أشبو بتراتيل دنيوية عن 

موت أي  كائن ينتقص مني ، فأنا الحياة والموت والصلاة والصحة ومنيا " 
معني بالبشرية ، ولذا لا تراسمني أبداً لتسألني لمن تقرع الأجراس ، إن يا تقرع 

قطع في بداية روايتو  مشيراً , قام ىمنغواي بوضع ىذا الم من أجمك " جون دون
إلى أجراس الجنازة , وىي أجراس كنائسية متعارف عمييا , تقرع للإعلان عن 
موت شخص , واستعار عبارة من المقطع ليجعميا عنواناً لروايتو لتسميط الضوء 

 عمى الحرب الأىمية الإسبانية, وجعميا شأناً عالمياً, وليست شأناً إسبانياً فقط.

يقدم محتوى النص بصورة ساخرة , نجد ذلك في القصة  :لاعباراتيةالعناوين ال - ث
القصيرة لـ ) جان بول سارتر ( )طفولة القائد ( وتحكي حياة ) لوسيان فموريو ( 
في سعيو ليكون قائداً , إذا يحاول استبطان خفاياه النفسية, وميولو العاطفية من 

, ليكشف شخصيتو يالتحميل النفسي, ورَدّات فعل محيطو الاجتماعخلال 
, واعتقد بأنو غير موجود, أو أنو شيء فقطالمرتبكة , كان لدى )لوسيان( إيمانٌ 

 أيضاً أن شجرة الكستناء لم تكن شيئاً لأنيا لم تعط أيّة رَدات فعل شعورية.

                                                           
, لبنان , دار مكتبة الحياة لمطباعة والنشرتر : خيري حماد , , أرنست ىمنغواي, لمن تقرع الأجراس -1

 .1990, بيروت 
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, ويوسعنا التمييز بين ويعين العنوان الشكل شكل النص العناوين الشكمية: -2
 النوعية الموازية. العناوين النوعية والعناوين

 التي تعين انتماءً محدداً مثل ) الرواية الكوميدية (.العناوين النوعية :  - أ

لتي تحيل عمى سمة شكمية أكثر عمومية بكثير , العناوين النوعية الموازية : ا - ب
مثال : كتاب ألف ليمة وليمة؛ إذ يتضمن مجموعة من القصص, والحكايات 

ة والوسطى , وجميع ىذه القصص تنطمق من الشعبية تعود إلى القرون القديم
قصة ) شيريار ( وزوجتو ) شيرزاد ( التي تقوم بفعل الحكي لمحكايات الفرعية 
بصيغة ) يُحكى ( وىي صيغة لمتخمص من تبعات نقل النص وسنده , إذاً 
فالحكايا تتم عبر راوٍ خارجي مجيول؛ فيي تمجأ لعبارة " بمغني ", وىذا السرد 

رزاد ( بحذر شديد لأن فعل الحكي يحدد مصيرىا , واستمر فعل تقوم بو ) شي
 الحكي من قبل ) شيرزاد ( ألف ليمة وليمة  وتشمل الحكايات , القصص
التاريخية , والغرامية , والتراجيدية , والكوميدية  والشعرية , والخيالية , 

 والأسطورية , وتداخل الأسطورة مع الواقع في كثير من الحكايا.

 ئج البحث :نتا-9

القيم الفنية لبنيات و  نا عمى استنباط العناصر الجمالية,الشعرية مفيوم يساعد
لذلك حاولنا الكشف عن بنية العنوان ,فيما يعدّ العنوان نصا موازيا لمنص الروائي النص .

وفق مفاىيم الشعرية الحديثة , وكيفية اشتغالو بوصفة عنصراً من عناصر بنية المحكي 
التركيبية والدلالية والمجازية , أن ينقل  فيستطيع العنوان من خلال خصائصو, الروائي 
, إضافة إلى كشفنا عن الدور الذي يمعبو ت النص الروائي من مستوى إلى آخرمستويا

 العنوان في العلاقة بين النص والقارئ .
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