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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 عمى النشر في المجمة.
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

لمجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده يجب إرفاق  قرار ا
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأس عممو 

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

جب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس ي
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   
 دمةمق  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 التربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: –السياحة  –الحقوق 

 و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 الإطار النظري و الدراسات السابقة. .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiالعنوان ـ  نوع الخط وقياسو: - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
رات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشا -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 مجمة الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في ال -10



6 

 

[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 كان المرجع أجنبياً: آ ـ إذا
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة  -) 

 تبعيا نقطة.ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وت
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو 
اصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة خـط وتتبعـو ف

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

غــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى الم
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 

 
 
 

 



7 

 
 

 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

( ل.س عشرون ألف ليرة سورية عن كل بحث 20000دفع رسم نشر ) .1
 لكل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.

سون الف ليرة سورية عن كل ( ل.س خم50000دفع رسم نشر )  .2
 بحث لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

( ل.س ثلاثة آلاف ليرة سورية رسم موافقة عمى 3000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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الخبرُ والإنشاءُ في التّراثِ البلاغيّ العربيّ 
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 39-76 
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 في ضوءِ العربيّ البلاغيّ راثِفي التّ والإنشاءُ الخبرُ

 "الكلام أفعالِ"ة نظريّ

 طالبة الماجستير: خنساء أحمد عرواني                          

 جامعة حماة –كمية الآداب  –/ شعبة الدراسات المغوية قسم المغة العربية              

 الدكتور المشرف: زينب حايك                             

 ص:الممخّ  

     أصبح مِن المُسَمّم بو لدى الدّارسين أنّ جُلّ مبادئ التّداوليّة الحديثة كانت حاضرةً  
الّمغويّةِ عند النّحاة والفلاسفةِ في التّراث العربيّ حضورًا واضحًا في معالجة القضايا 

 بمور عندىم نظرية متكاممة مضبوطةوالبلاغيّين، لكنّيم مارسوىا فكرًا دون أن تت
المصطمحات، لذلك يسعى البحثُ إلى تسميطِ الضّوء عمى نظريّة الأفعال الكلاميّة التي 

ثنائيّة الخبرِ والإنشاء عند تُعَدّ الأساس الذي يقوم عميو الفكر التّداوليّ، وذلك لمقاربتيا مع 
البلاغيّين العرب، بوصفيا المعادل المعرفيّ العربيّ لنظريّة أفعال الكلام؛ لِتمَثُّل المعايير 
التّداوليّة في معالجة البلاغيّين ليذه الثنائية، ولا سيّما عنايتيم بالمقام وقصدِ المتكمّم وحال 

 المخاطب وعلاقةِ المتكمّم بو.

 

 

                                    

 



 "الكلام أفعال  "ة نظري   في ضوء   العربي   البلاغي   راث  في الت   والإنشاء   الخبر  

12 
 

  Abstract:                                                                        

 

 

 

 

For scholars, it is taken for granted that all principles of modern 
deliberative theory clearly existed in Arabic heritage to address linguistic 

issues among grammarians, philosophers, and rhetoricians. They did 
not adjust these principles in terms of Western deliberative theory but 

practiced them as a thought. This research seeks to highlight the theory 
of speech verbs which is considered the basis of deliberative thought 

since it is very close to the duality of predicate and composition among 
Arab rhetoricians. The deliberative theory is considered the Arabic 

equivalent of the theory of speech verbs because rhetoricians treat this 
duality with deliberative criteria, such as paying attention to speech  

context  the  intention of the speaker, the state of  the addressee and 
the relationship of the speaker with     it.                                        
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 مة:المقدّ 

الحديث،  سانيّ رس المة التي ظيرت في ساحة الدّ المغويّ  اتظريّ النّ داولية من التّ  عدّ تُ     
ة ـــــ عمى دراسة البنية يا لم تقتصر ــــ كما البنيويّ ة، لأنّ عمى البنيويّ  ثورةً وكان ظيورىا 

م ة: المتكمّ واصميّ التّ  ةِ بأطراف العممي مغة مرتبطةً الّ  ة في ذاتيا، بل نادت بدراسةِ المغويّ 
لضمان فيم قصد ة، واصميّ ة التّ المحيطة بالعمميّ  المخاطَب وأحوالو، والظروفِ ومقاصده، و 

 . 1واصل"أو التّ  مغة في الاستعمالالّ  دراسةُ يا "أنّ ة ىو م، وكان أبسط تعريف لمتداوليّ المتكمّ 

انطلاق  ة أفعال الكلام التي كانت نقطةَ يا نظريّ أولُ ،2ةعدّ  اتٌ ة نظريّ داوليّ وقد برزت لمتّ 
 الآتية:عمى المحاور  الذي يقومُ  عناية البحثِ  ، وىي محطّ داوليّ الفكر التّ 

 .ة أفعال الكلام )أوستن(تأسيس نظريّ  -
 .)سيرل( ة أفعال الكلامتطوير نظريّ  -
 ة أفعال الكلام.و لنظريّ مقاربتُ ين العرب و الخبر والإنشاء عند البلاغيّ مفيوم  -
 ة.نماذج تطبيقيّ  -
 خاتمة. -

 

 

                                                           
1
 .14صـ دار المعرفة الجامعٌة، ق جدٌدة فً البحث اللغوي المعاصرآفا(. 2002نحلة، محمود أحمد. )  - 
2
مسعود. ، ٌنظر: صحراويأبرزها: القصدٌة، الاستلزام الحواري، متضمنات القول، ونظرٌة الملاءمة.   - 

 (. التداولٌة عند العلماء العرب. دار الطلٌعة، الطبعة الأولى. بٌروت2005)
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  :*ة أفعال الكلام )أوستن(تأسيس نظريّ 

اتي الذي ينجزه سأو المؤسّ  الاجتماعيّ  ("التصرف أو )العمل المقصود بالفعل الكلاميّ 
م بمجرد تكمّ يو المبو الإنجاز الذي يؤدّ  " يُرادفـ "الفعل الكلامي من ثمّ و بالكلام  الإنسانُ 

 1."نةو بممفوظات معيّ ظِ تمفّ 

          م مبدأوم الفيمسوف جون أوستن الذي انطمق من أىوقد وضع أصول ىذا المفي
           فقط، لغويّ  ليس إبراز منطوقٍ  لاستعمال المغويّ ا أنّ " ة وىوة المغويّ في الفمسف
  2."ن أيضاً في الوقت نفسومعي   حدث اجتماعيّ  بل إنجازُ 

        أثيرل ىي وسيمة للإنجاز، والتّ خاطب فقط؛ بواصل والتّ مغة عنده ليست أداة لمتّ فالّ 
 موك الإنساني.العالم، وتغيير السّ في 

تصف ة لاأو أمريّ  بيةأو تعجّ  ةالكثير من الجمل التي ليست استفياميّ "أنّ وقد لاحظ أوستن 
تقول شيئاً  لا أو الكذب... فيي دقعمييا بمعيار الصّ  حكمَ مع ذلك أي شيء، ولا يمكن ال

  3ما تغيرىا أو تسعى إلى تغييرىا."ابقة، إنّ اىنة أو السّ عن حالة الكون الرّ 

يا ل بتراكيب خبرية لكنّ تحديد وظيفة الجمل التي تتمثّ و ن ىذا الكلام أن أوستن كان ىمُّ يبيّ 
ة: ترسيخ ثنائيّ "ى إل أوستن عمد، لذلك غير الإخبار ما غرضٍ  تيدف إلى إنجازِ 

                                                           
بلانشٌه، فٌلٌب. ٌنظر:  م( هو أستاذ الفلسفة بجامعة أكسفورد.1961-1911العادٌة)*أوستن من فلاسفة اللغة 

(. التداولٌة من أوستن إلى غوفمان. تر: الحباشة، صابر. دار الحوار، الطبعة )الأولى(. اللاذقٌة، سورٌا. 2007)

 .20صـ

 10صـٌُنظر: التداولٌة عند العلماء العرب. -1 
2
لسانٌات التداولٌة مع محاولة تأصٌلٌة فً الدرس العربً القدٌم. بٌت فً ال(. 2009ٌُنظر: بوجادي، خلٌفة. ) - 

 .86صـالحكمة، الطبعة الأولى. الجزائر، 
3
(. التداولٌة الٌوم علم جدٌد فً التواصل. تر: دغفوس، سٌف الدٌن. 2003روبول، آن. وموشلار، جاك. ) - 

                                                . 30صـ بٌروت. والشٌبانً، محمد. دار الطلٌعة، الطبعة )الأولى(.
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ة بأنّيا تمك التي تصف حدثاً أو حالة معيّنة دون الوصفيّ  الإنجاز، فحدّد الجملَ الوصف/
 1."وفعلًا في الوقت نفسِ و  تنجز قولاً  ... فيي جملٌ ةالإنجازيّ  ا الجملفعل ... أمّ 

بين قسمين من الجمل الخبريّة: أحدىما خبريّ لا يحمل  يذه الثنّائية يميّز أوستنوب 
ن تشابو ، و ىو يحتمل الحكم عميو بالصّدق أو الكذب، و غرضاً آخر          ثانييما ــ وا 

        دق بالصّ ولا يخبر ولا يحتمل الحكم عميو  يصف ركيب مع الأول ــ لكنو لاتّ في ال
مّ إمّ  ة،لو وظيفة أدائية إنجازيّ  الكذب، لأنّ  أو   .ا أن تخفقا أن تنجح، وا 

"مبحثاً  ة أفعال الكلامنظريّ ت ى عُد  عند أوستن حتّ م حظًا من العناية قصد المتكمّ ل كانو  
كما  د الغرضَ من أيّ فعل لغويّ،أساسيًا لدراسة مقاصد المتكمّم ونواياه، فالمقصد يحد  

ظ بيا، وىذا ما يساعد ل من وراء سمسمة الأفعال المغويّة التي يتمفّ المرسِ  ىدفَ  دُ يحد  
                                                     2المتمقّي عمى فيم ما أُرسِل إليو."

  حقق ة دون التّ دق أو الكذب عمى كل الجمل الخبريّ فكرة الحكم بالصّ  أوستن أنكرفقد 
                                                                    م من إلقائيا.المتكمّ من قصد 

تأسيسو ، و مراحل تفكير أوستن بأفعال الكلامم يمثل المرحمة الأولى من ما تقدّ  إنّ 
وضعيا  الحدود التي انتبو إلى أنّ ، و ظر فيما ذىب إليولبث أن أعاد النّ ما و لكن، ةلمنظريّ 

لفصل بينيما ليس بالأمر اليسير، او ، دقيقة ة غيرلأفعال الأدائيّ اة و بين الأفعال التقريريّ 
لأمر سوى ممفوظات إنجازية فعميا ة ليست في واقع االممفوظات التقريريّ " ل إلى أنّ توصّ و 

، وصفيّ  ن، ظاىرىا بالنسبة لأوستماء ستمطر: السّ فجممة من قبيل .مضمر الإنجازيّ 
       3."ماء ستمطررك من أن السّ حذّ يا ىو أُ أصمَ  ، عمى اعتبار أنّ باطنيا إنجازيّ و 

                                                           
1
 التداول اللسانً. دار الأمان، الطبعة الأولى. الرباط.الاستلزام الحواري فً (. 2011أدراوي، العٌاشً. ) - 

 .82صـ
2
التداولً فً المدونة (. نحو نظرٌة عربٌة للأفعال الكلامٌة قراءة استكشافٌة للتفكٌر 2006بوقرة، نعمان. )- 

 .170. صـ17اللسانٌة التداولٌة. مجلة اللغة والأدب، العدد 
3
 .89، 88صـ الاستلزام الحواري فً التداول اللسانً،- 
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جمل  ــــرظا النّ إن أمعنّ  ــــ ولا يوجد، عمل كل قولٍ " أنّ  تمكظتو أوستن بعد ملاحاستنتج ف
 1ـ"ةوصفيّ 

 المغويّ مفظ بالفعل أثناء التّ في ى معاً ؤد  ب من ثلاثة أفعال تُ مركّ  كل عمل لغويّ  رأى أنّ و  
2 :ىيو 

 

ة ركيبيّ ة والتّ وتيّ ما استناداً إلى جممة من القواعد الصّ  ظ بقولٍ فعل القول: ويراد بو التمفّ -1
 مغة. الّ  التي تضبط استعمالَ 

    م المتكمّ  الذي يرمي إليو قصدال، ويراد بو ة ومحورىاظريّ النّ  بّ فعل الإنجاز: ىو لُ -2
 حذير والأمر.لوعد والاستفيام والتّ ، كافعل القولمن 

       ر الذي يحدثو فعل الإنجاز في المخاطَب، فيدفعو أثيتّ أثير: يراد بو الفعل التّ -3
 ريقة أو تمك. صرف بيذه الطّ إلى التّ 

 القوليّ  الفعلَ  ذلك لأنّ ، و يرهدون غ ية نحو الفعل الإنجازيّ وكانت عناية أوستن موجّ  
     ،ةالكلاميّ  لأفعالِ ا لا يصاحب كل  ما ربّ  أثيريّ الفعل التّ إلا بو، و  كلامال لا يتمّ ىي و بدَ 

 ا.رً أو مضم اصريحً  حضورًاا إمّ  دائماً  حاضرٌ  الإنجازيّ  الفعلَ  في حين أنّ 

      ة ميّ للأفعال الكلا نيائيّ  عمى تقديم تصنيفٍ  الفعل الإنجازيّ ب وحممو اىتمامُ  وقد
 3:ة، فجعميا خمسة أصنافالإنجازيّ  تياعمى أساس قوّ 

 .ل في حُكم يصدره قاض أو حَكَمتمثّ ت: أفعال الأحكام -1

                                                           
1
دلاش، الجٌلالً. )د. ت(. مدخل إلى اللسانٌات التداولٌة. تر: ٌحٌاتن، محمد. دٌوان المطبوعات الجامعٌة، - 

 .24صـالجزائر. 
2
 .90صـلٌة أصولها واتجاهاتها. دار كنوز المعرفة، الطبعة الأولى. عمان لتداو(. ا2016ختام، جواد. ) - 
3
 .46، صـ آفاق جدٌدة فً البحث اللغوي المعاصر - 
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 .الحرمانو  ،ردوالطّ  ،خاذ قرار بعينو كالإذنل في اتّ ثّ : تتمأفعال القرارات -2
 .عاقدالتّ و  ،مانوالضّ  ،الوعد :م بشيء، مثلد المتكمّ ل في تعيّ يد: تتمثّ عأفعال التّ  -3
 .المواساةو  ،كروالشّ  ،ة فعل لحدث ما كالاعتذاركون ردّ : تموكالسّ أفعال  -4
                 .أيالرّ  ظر أو بيانجية النّ أفعال الإيضاح: تستخدم لإيضاح و  -5

ىا جوىر عُدّ  ، التي"ةالأفعال الكلاميّ "مو أوستن حول نظريتو قدّ ا كان ىذا آخر م
 .ةظريّ ر النّ يطو عمل عمى ت، و و" وتابع عممَ سيرله "بعده تمميذُ  جاء، و الفعل الإنجازيّ 

 

  :*(سيرل)أفعال الكلام تطوير نظرية 

ة، ظريّ عمل عمى تطوير النّ و  ،ن الأسس التي وضعيا أستاذه أوستنانطمق سيرل م
دخالِ   :إنجازاتو كانت أىمّ و ، عديلات والإضافاتبعض التّ  وا 

، وقسم فعل القول والتأثيريّ  فأبقى عمى الفعمين الإنجازيّ  ،إعادة تقسيم الفعل الكلاميّ -
 1:إلى

 .(ركيبيّ والتّ  وتيّ ظ )الصّ مفّ فعل التّ  -1
 محوريشمل المُتحدَث عنو أو المرجع ) (مميّ الجُ و  الإحاليّ ) ويّ ضَ الفعل القَ  -2

 ،لا يقع وحده الفعل القضويّ  عمى أنّ  نصّ ، و ث بو أو الخبرالمتحد  الحديث( و 
    ك لا تستطيع، لأنّ بمرك   كلاميّ  في إطارٍ  إنجازيّ  م دائماً مع فعلٍ ستخدَ بل يُ 
 2.من نطقو دون أن يكون لك مقصدٌ  ضويّ بفعل ق تنطقَ  أن

                                                           
بكالٌفورنٌا. ٌنظر: التداولٌة من أوستن إلى غوفمان.  ( درّس بجامعة بركل1932ً* سٌرل تلمٌذ أوستن، وُلد سنة )

 .20صـ
1
                                                 .99فً اللسانٌات التداولٌة، صـ  - 
2
، 1، ع1ال الكلامٌة. مجلة الدراسات اللغوٌة، مجنحو نظرٌة عربٌة للأفع (.1999د. نحلة، محمود أحمد. ) - 

  .16صـ
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مييز و إلى التّ تقاد ، وىذه العنايةالأكبر من عناية سيرل صيبُ النّ  يّ مفعل الإنجاز كان لو 
مبات التي لمطّ  فاليدف الإنجازيّ " ؛ةة الإنجازيّ القوّ ، و (مغرض المتكمّ ) بين اليدف الإنجازيّ 

 زة التي يقصدىا تتركّ ة الإنجازيّ القوّ أوامر تبحث عن فعل شيء لممستمع، و  دّ عَ يمكن أن تُ 
 1".ي من تأثيرفيما يحدث لدى المتمقّ 

ة القوّ  ن؛ فإنّ م حمل المخاطَب عمى القيام بفعل معيّ لممتكمّ  لإنجازيّ ليدف افحين يكون ا
 ، أي أنّ بوطَ مخار في م ليؤثّ حسب الأسموب الذي يختاره المتكمّ يا تُ ة تختمف درجيّ الإنجاز 

                                                                                                .مالمتكمّ  قصدَ  الإنجازيّ  ل اليدفُ ة، بينما يمثّ لكلاميّ اورة ة تتمثل في الصّ ة الإنجازيّ القوّ 

أفعال : الآخرو  ،عال إنجازية مباشرةأف :لة، الأوّ نوعين من الأفعال الكلاميّ  التمييز بين  -
 ياقيّ المعنى السّ ، و أو الوضعيّ  ز بين المعنى الحرفيّ ىو بذلك يميّ و  ،مباشرةر ة غيإنجازيّ 

       تركيب الكممات في جمل د منيتولّ  ى المباشر لمجممةفالمعن .لمخطاب في سياقو
     ا المعنى أمّ  ،ملازماً لون مقيَداً بالتركيب و يكو  ركيبيّ المعنى التّ و  ن،عمى نحو معي  

   .2م )الفاعل( من جية أخرىد المتكمّ بمقصياق من جية و د بالسّ مباشر فيو مقيّ غير ال

    لقصد وحده ا، فـ "أيضاً  والاجتماعيّ  رف المغويّ العُ ب الكلاميّ  لفعلَ ا سيرلربط قد و  -
  م يجب لممتكمّ  الاجتماعيّ  ورالدّ و  ياق الظرفيّ فالسّ  ،الممفوظ أمراً  أن يجعل منن لا يمك

 3."ين لو كي يستطيع إصدار أمربَ مناسِ  أن يكونا

كثر م تصنيفاً أحاول أن يقدّ و  ،ةظر في تصنيف أوستن للأفعال الكلاميّ أعاد سيرل النّ  -
  1: م ىذه الأفعال إلى خمسة أصناف ىيقد انتيى إلى تقسيو ضبطًا، 

                                                           
1
  مكتبة الآداب، الطبعة الأولى. القاهرة. البراغماتٌة اللسانٌة التداولٌة.النظرٌة  (.2013محمود. )عكاشة، - 

 .104صـ
2
لنص، تر: بحٌري، سعٌد حسن، دار القاهرة للكتاب، الطبعة الأولى. علم ا (.2001ٌُنظر: داٌك، فان. )- 

 .259صـ
3
 -

3
لٌلى احمٌانً، دار رؤٌة، الطبعة تر: محمد تنفو و، (. المقاربة التداولٌة للأدب2018إلفً. )، بولان -

  .45صـ )الأولى(. القاهرة.
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م يمتزم تجاه بكون المتكمّ صف : تتّ commisitves: ةعيديّ الممفوظات التّ  -1
  دق.ة ىي الصّ فسيّ تكون الحالة النّ ، و ب بإنجاز عمل ما في المستقبلالمخاطَ 

    المخاطَب عمى إنجاز  ى حملَ : تتوخّ Directives ةوجيييّ التّ  الممفوظات -2
 ،والاستعطاف ،جاءلرّ او  ،والأمر ،نف الاستفياميدخل في ىذا الصّ و  .ما عمل
 صح...النّ و ، والإذن ،شجيعوالتّ 

م يستيدف الإخبار كمّ ز بكون المت: تتميّ Assertives ةالممفوظات الإخباريّ  -3
دق ينطبق عمييا معيار الصّ  تىي ممفوظا، و تويعمم بصحّ  ،بمحتوىً معين

  .الكذبو 
    نف يكشف ذا الصّ م في ى: المتكمّ Declarativesة صريحيّ الممفوظات التّ  -4

مرتبطة  ،ةإلى معطيات غير لسانيّ ل الإحالة ، من خلاعن مضمون واقعة ما
رف اضعاً لمعُ نف من الممفوظات خ... لذلك يظل ىذا الصّ بوضعو الاعتباريّ 

  .يّ عالمجتمو  ساتيّ المؤسّ 
    ممّ ي تعبير المتكد الغاية منيا فتتحد  : Expressivesة عبيريّ الممفوظات التّ  -5

  ...عتذارالاو  ،ينئةالتّ ، و كرنف أفعال الشّ ويدخل في ىذا الصّ  ،فسيةالنّ  توعن حال

 قامت ــــ كما بيّنّاــــ التيالكلام ة أفعال نظريّ  مو سيرل في سعيو لتطويررز ما قدّ كان ىذا أب
الوصف، بل ىي أداة لإنجاز غة لا تقتصر عمى الإخبار و المّ  ة ىي أنّ عمى فكرة أساسيّ 

نجاز ىذه الأفعال يبقى رىن التّ ، و الأفعال  2."الإنجازكمم يعني فالتّ " ،مفظ بياا 

 

 

                                                                                                                                              
1
ٌُنظر94، 93صـ ،التداولٌة أصولها واتجاهاتها -   بعدها. ماو 22عربٌة للأفعال الكلامٌة، صـ نحو نظرٌة :. و

                                                             
2
                                                 .42، صـ،للأدبالمقاربة التداولٌة - 
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         :ة أفعال الكلامين العرب ومقاربته لنظريّ مفهوم الخبر والإنشاء عند البلاغيّ 
   ،"الإنشاءبـ"الخبر و  وسومةمُ تندرج الأفعال الكلاميّة تحديدًا ضمن الظّاىرة الأسموبيّة ال

           1.نظريّة عربيّة للأفعال الكلاميّةفقد عُدّت ىذه الثنّائية مدخلًا صحيحًا نحو 
ة من نظريّ ين مع محاولة مقاربتيا ند البلاغيّ ة عنائيّ أبعاد ىذه الثّ  ن فيما يأتيلذلك سنبيّ 
، في تحميل الغربيّ  داوليّ ، والتّ العربيّ  لام، بغرض الإفادة من المنجزين: البلاغيّ كأفعال ال

دراكو. الشريف لموقوفِ  بويّ نماذج من الحديث النّ   عمى المعنى وا 

 

نشاءتقسيم    :الكلام إلى خبر وا 

ىو تقسيم  جميوراللكن الأشير الذي عميو ، 2دت تقسيمات العمماء العرب لمكلامتعدّ 
نشاء ىل وأ، غيرىمحاة و اق من النّ (: "والحذّ ىـ911)تيقول السّيوطيّ ، الكلام إلى خبر وا 

 3".عمى انحصاره في الخبر والإنشاء ةان قاطبالبي

ا خبر أو إنشاء؛ لأنو إما أن ه( بقولو: "الكلام إمّ 739)ت وىو ما صرّح بو القزوينيّ 
اني ل الخبر، والثّ يكون لنسبتو خارج تطابقو أو لا تطابقو، أو لا يكون ليا خارج. الأوّ 

 .4الإنشاء"

          5..."ما جاز تصديق قائمو أو تكذيبو" تحت مفيوم الخبر من الكلام وينطوي

                                                           
1
                                                    .49صـ، والتداولٌة عند العلماء العرب، 85، 84فً البحث اللغوي المعاصر، صـآفاق جدٌدة  ٌنظر: - 
2
فً فقه اللغة ومسائلها وسنن العرب فً كلامها. تح: بسج، أحمد الصاحبً  (.1997ٌُنظر: ابن فارس، أحمد. ) - 

 .133صـحسن. دار الكتب العلمٌة، الطبعة الأولى. بٌروت. 
3
فً شرح جمع الجوامع. تح: هارون، عبد السلام. همع الهوامع (. 1992السٌوطً، جلال الدٌن عبد الرحمن. )- 

                                     .46/صـ1ومكرم، عبد العال. مؤسسة الرسالة. بٌروت. ج
4
(. الإٌضاح فً علوم البلاغة المعانً والبٌان والبدٌع. دار الكتب العلمٌة. الطبعة 2003القزوٌنً، الخطٌب. )- 

 .24الأولى. بٌروت. صـ
5
 .46/صـ1همع الهوامع فً شرح جمع الجوامع، ج- 
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مييز بينو وبين المعايير التي وضعوىا لمتّ بين غيّ الخبر أكثر عند البلا ضح مفيومُ يتّ و 
لا تخمو ىذه و  ،بين الإنشاءحظو من فروق بينو و ما لبر يم الخبَ فقد عرّف أغمبُ  ،الإنشاء
فصيل القول فيو في الفقرة ما سيتم ت ة، وىذاداوليّ التّ لتي وضعوىا من الملامح الفروق ا

 .الآتية

 :بين الخبر والإنشاء مييزمعايير التّ -

  :دق والكذبالصّ -1       

في كون  ببالسّ  فأما: "قال كاكيّ فالسّ  ،الكذبو  دقو الصّ احتمالُ بو  ز الخبري  مُ ا أبرز م إن
      ، ق ذلك الحكم، مع كل واحد منيماالكذب، فيو إمكان تحقّ دق و لمصّ  الخبر محتملًا 

                                                                   1من حيث كونو حكم مخبر..."
 2".و منحصر فييماذىب جميور إلى أنّ و : "يقول ينيّ القزو و 

 .كذبو عدم مطابقة حكمو لمواقعصدقو مطابقة حكمو لمواقع، و ن "لى أوالجميور ذىب إ
 . 3"عويلعميو التّ ىذا ىو المشيور و 

 ،لأجل ذلك وضعوا قيدًاخبار الله والرسول صادقة دائمًا، و أ ون إلى أنّ قد تنبو البلاغيّ و 
دق أن يحتمل الصّ م إما خبر أو إنشاء لا ثالث ليما؛ لأنو إما الكلايوطي: "يقول السّ 

د الأول بقولو لذاتو، ليخرج بعضيم يقيّ و  ،اني الإنشاءالثّ ل الخبر، و والكذب، أو لا، والأوّ 
 4..."،مسمّ ى الله عميو و الى ورسولو صمّ ، كخبر الله تعالخبر المقطوع بصدقو

                                                           
1
(. مفتاح العلوم. تح: زرزور، نعٌم. دار الكتب 1987السكاكً، أبو ٌعقوب ٌوسف بن أبً بكر محمد بن علً. )- 

 .166صـ. بٌروت. 2العلمٌة، ط
2
 .25صـ فً علوم البلاغة المعانً والبٌان والبدٌع. الإٌضاح   - 
3
 نفسه، ن، ص.                                                    - 
4
فً المعانً والبٌان. تح: الحمدانً، إبراهٌم شرح عقود الجمان (. 2011السٌوطً، جلال الدٌن عبد الرحمن. )- 

                                                . 56صـ محمد. والحبار، أمٌن لقمان. دار الكتب العلمٌة، الطبعة الأولى. بٌروت.
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، دق أو الكذب لذاتولحكم عميو بالصّ وبذلك يكون الخبر عندىم ىو الكلام الذي يحتمل ا
لذي يكون الغرض فيي تشمل الكلام ا ،(التقريريات)يقابمو عند أوستن  وم لمخبرىذا المفيو 

ستن كان اعتراض أو ، لكن ذبدق أو الكيقبل حكم الصّ  لذلكىو ، و فيو مجرد الإخبار
غرضًا  و يرى فيولأنّ  ،عمى كل الكلام الخبريّ الكذب دق و عمى إطلاق معيار الصّ 

 .ن عند حديثيم عن أغراض الخبريلاغيّ ىذا الغرض نجد لو مممحًا لدى البإنجازيًا، و 

  :ةسبة الخارجيّ النّ -2

 ة نسبةالخبر لنسبتو الكلاميّ  ، أنّ الإنشاء من وضعوىا لتمييز الخبر ومن الحدود التي
ة، يقول ة نسبة خارجيّ ليس لنسبتو الكلاميّ ، أما الإنشاء قد تخالفياة قد تطابقيا و خارجيّ 

 : ه(793)ين التفتازانيسعد الدّ 

سبتو خارج تطابقو أو لا تطابقو الكلام الذي ليس لن ق عمى نفسِ طمَ الإنشاء قد يُ  اعمم أنّ "
الإخبار كذلك  ذا الكلام كما أنّ مثل ى م أعني إلقاءَ تكمّ الم قال عمى ما ىو فعلُ قد يُ و 
 1".انيالمراد ىا ىنا ىو الثّ  ظير أنّ الأو 

فالتفتازاني يسمي عممية إلقاء المتكمم ــــ أي تمفظو ــــ لمكلام الخبري أو الإنشائي؛ فعل 
 كلاميًا. ظ بالكلام فعلًا كل تمفّ  المتكمم، وىذا يوافق ما جاء بو أوستن حين توصل إلى أنّ 

 ه(1232)ت سوقيالدّ ة، أما ة نسبة خارجيّ والإنشاء عند التفتازاني ليس لنسبتو الكلاميّ 
ما يكون في أن الفرق بينيما إنّ ة موجودة في الخبر والإنشاء و سبة الخارجيّ نّ يرى أن الفيو 

 2.القصد

                                                           
1

 .235، 234، صـ2ختصر، شروح التلخٌص. دار الكتب العلمٌة. بٌروت. جالم التفتازانً، سعد الدٌن. )د.ت(. -
2
ٌنظر: الدسوقً، محمد بن أحمد بن عرفة. )د.ت(. حاشٌة الدسوقً على شرح السعد. شروح التلخٌص. دار  - 

 .166، ص1الكتب العلمٌة. بٌروت. ج
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وىو بيذا يمتقي ، مالإنشاء يعود لممتكمّ ين الخبر و سوقي فارقًا به الدّ فيذا القصد الذي عدّ 
         .(ةلأفعال الكلاميّ ) ة أوستننظريّ  مع ما دعت إليو

ل ة لكل منيما لا ينفي الفارق المتمثّ اشتراك الخبر والإنشاء بوجود نسبة خارجيّ  عمى أنّ 
   ة للإنشاء غير خارجة عن النفس، فقول قائل: )ليت زيدًا يجيء(سبة الخارجيّ بكون النّ 

فس، مني في النّ ة ىي قيام ىذا التّ تمني مجيء زيد، ونسبة خارجيّ ة ىي فيو نسبة كلاميّ 
 فس، فمو قيل: قام زيد، فإنّ ة لمخبر فيي غالبًا خارجة عن النّ سبة الخارجيّ وىو بخلاف النّ 
 1ة قيامُ زيد.نسبتو الخارجيّ 

 

 : الإنشاءة الخبر و فاعميّ -3

منيما، يقول  تأديتيا بكل   يفة التي يقصدز الخبر عن الإنشاء الوظا يميّ ممّ  إنّ 
ن نسبة مّ يتض لا محالة عميو كوتالكلام الذي يحسن السّ  إنّ "ه(: 1128)تبيّ المغر 

المفيومة من  سبةلالة عمى أن تمك النّ د منو الدّ ، فإن كان القصالمسند إلى المسند إليو
فذلك عنى المسند إليو مبين معنى المسند و  ووقعت في الخارج حصمت في الواقعالكلام 

ن كان القصد الدّ الكلام خبر، و   2".سبة فالكلام إنشاءت بو تمك النّ دَ المفظ وُجِ  لالة عمى أنّ ا 

الإنشاء في المقابل ، و أثير في وقوعياسبة دون التّ وع النّ لالة عمى وقفالخبر وظيفتو الدّ 
                                         3سبة بأن توجد بو.أثير في وقوع النّ وظيفتو التّ 

اه ما سمّ  ، يمتقي مععن نسبة المسند إلى المسند إليو بحديثو لا يخفى أن المغربيّ و 
                                                           

1
بٌن فلاسفة اللغة المعاصرٌن والبلاغٌٌن (. نظرٌة الأفعال الكلامٌة 1994ٌُنظر: الطبطبائً، طالب سٌد هاشم. )- 

(. دلالات التراكٌب. مكتبة وهبة، 1987، وأبو موسى، محمد محمد. )55العرب. مطبوعات جامعة الكوٌت. صـ

 .185الطبعة الثانٌة. القاهرة.  صـ
2
الفتاح فً شرح تلخٌص المفتاح، شروح التلخٌص. دار الكتب العلمٌة.  ب(. مواهتالمغربً، ابن ٌعقوب. )د.  - 

 .168، صـ1بٌروت. ج
3
(. نظرٌة الأفعال الكلامٌة بٌن فلاسفة اللغة المعاصرٌن 1994ٌنظر: الطبطبائً، طالب سٌد هاشم. ) - 

                                             .55صـ والبلاغٌٌن العرب. مطبوعات جامعة الكوٌت. 
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)محور ويشمل المُتحدَث عنو ، فعل القول ( الفعل القضوي وىو أحد جزأيّ )سيرل
 1 .ينالبلاغيّ  بر( وىو المسند بتعبيرث بو )الخالمُتَحد  ، و ( وىو المسند إليوالحديث

 : أغراض الخبر-

ك حين يُخاطَب وذل فائدة الخبر"" خبره إمّا أن يكونذكر البلاغيّون أنّ قصد المخبر ب
امع بما لم يكن يُخاطَب السّ ذلك حين " و ، أو أن يكون "لازم الفائدةالسّامع بما يجيمو

المخاطب إمّا المخبر بخبره إفادة  من المعموم لكلّ عاقل أنّ قصدَ : "يجيمو، يقول القزوينيّ 
مّا كون و ، الخبر يسمّى ىذا فائدةقائم "و و " لمن لا يعمم أنّ : "زيد قائمنفس الحكم كقولك ا 

سمّى يُ " و : "زيد عندكلا يعمم أنّك تعمم ذلكا بالحكم، كقولك لمن زيد عنده، و المخبر عالمً 
 2".ىذا لازم فائدة الخبر

وىو ما يقابل  ،ون القصد خالصًا للإخبار فقطالخبر يكفالخبر حين يُقصد منو فائدة 
خاصّة الأفعال الكلاميّة المباشرة ، و يرل في تصنيفو للأفعال الكلاميّةالتّقريريّات عند س
الخبر فإنّ  قصد منو لازم فائدةأمّا حين يُ ، المتكمّم الإنجازيّة لمكلام قصدَ  ةُ حيث توافق القوّ 

 ،رالاستعطاف والتحسّ كوى و ي كالشّ يغمب عمييا الطّابع النّفس عن معانٍ م يعبّر فيو "المتكمّ 
مغة للازم الفائدة يأخذ ة ترى أنّ استعمال الّ كأنّ البلاغة العربيّ وغير ذلك، و  ،والاستعظام

 3".م إضافة إلى حال المخاطبل المتكمّ بعين الاعتبار حا

ذا كان لازم الفائدة لمتّ   ، (التّعبيريّاتاه سيرل بـ)ما سمّ  عبير عن حال المتكّمم فإنّو يقابلوا 
، لأن قصد المتكمّم الأفعال الكلاميّة غير المباشرة عدّ لازم فائدة الخبر منويمكن أن يُ 

مة متمثّ ة لمكلام ال، وىو بذلك يخالف القوة الإنجازيّ د بتعدد الأحوال التي يصدر عنيايتعدّ 

                                                           
1
ٌُنظر: دلائل الإعجاز صـومبد-  ، 539، و528أ الإسناد هو أساس نظم الكلام وأصل الفائدة عند البلاغٌٌن، 

                                           .167مفتاح العلوم صـو
2
 .                                                                                                              27صـالإٌضاح. - 
3
 .90صـمراجعات فً النحو العربً.  - 
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 :يقول كيب خبريّةيعبّر عن أغراضو بتراقد  أنّ المتكمّمح يصرّ " فتازانيالتّ ونجد " ،بالإخبار
سر حّ خر غير إفادة الحكم أو لازمو مثل التّ د لأغراض أُ ورَ ة كثيرًا ما تُ فالجممة الخبريّ "

 1"ي وضعتيا أنثىنّ إ في قولو تعالى حكاية عن امرأة عمران ربّ  نحزّ والتّ 

  لازمو، ، لكن ليس للإخبار بالحكم أو يستعمل الّمفظ في معناه م في ىذا المقامالمتكمّ و 
                                                                                                             2 .ةمن أجل التّعبير عن معانٍ نفسيّ  بل

 :ىـ(471ني)تالجرجايقول  ،لغرض من الخبر تبعًا لقصد المرسلفالبلاغيّون قد حدّدوا ا
يصرّفيا في و  ،جميعَ الكلام معان ينشئيا الإنسان في نفسوالخبر، و  "وجممة الأمر أنّ 

أعظميا شأنًا ، و أغراضمقاصد و  توصف بأنيابو، ويراجع بيا عقمو، يناجي بيا قم، و فكره
  3الخبُر".

ليست مغة وظيفة الّ  إشارة إلى أنّ فيو  (لكممتي )أغراض ومقاصد يّ لجرجاناستعمال اف
      ، 4، وقد تكون انفعاليةةالأغراض قد تكون فكريّ  مقصورة عمى نقل الأفكار، لأنّ 

أركان نظريّة الأفعال  من أىمّ  القصديّة ف ،نظريّة أفعال الكلامىذا جوىر ما جاءت بو و 
الجرجانيّ:  قولذا بح ى، يتّضاية وافية من البلاغيّين، وقد نال قصدُ المتكمّم عنالكلاميّة

 5..".ضرورة د النّاس في محاوراتيم عممُ بمقاص أجمع العقلاء عمى أنّ العممَ  قدو "

يطابق ما جاءت بو التّداوليّة ، بل إنّو لا يدلّ عمى عنايتيم بالقصد فحسبىذا  وكلامف
 :      فقد عبّر عن )الاستعمال( بقولو، أثناء الاستعمالفي غة من عنايتيا بدراسة الّم

ين العرب لدى البلاغيّ  الحديثةالتّداولية مبادئ  أدلّ عمى وجودوليس  ،"في محاوراتيم"
 .القدامى من ىذا الكلام

                                                           
1
 .193، ص1مختصر التفتازانً، شروح التلخٌص، ج- 
2
 .193صـ ،ٌُنظر: حاشٌة الدسوقً، شروح التلخٌص- 
3
 .528صـ الجرجانً، عبد القاهر. )د. ت(. دلائل الإعجاز. تح: شاكر، محمود محمد.  
4
(. مراجعات فً النحو العربً. الهٌئة العامة السورٌة للكتاب. دمشق. 2018ٌُنظر: فلفل، محمد عبدو. ) - 

 .82صـ
5
                                                                                                                          .530، صـ دلائل الإعجاز - 
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  :أضرب الخبر-

 م عمى مراعاة حال، فينبغي أن يحرص المتكمّ ون بالمخاطب عناية بالغةالبلاغيّ  عني
 شاكّ ، خالي الذىن :ةأحوال المخاطب ثلاث قد ذكروا أنّ ، و طابعند إنتاج الخ مخاطَبو

  .منكرو ، دمتردّ 

؛ د فيوالتردّ كم بأحد طرفي الخبر عمى الآخر، و الحىن من فإذا كان المخاطَب خالي الذّ "
.                                                                                               اه خاليًان في ذىنو لمصادفتو إيّ كّ ...فيتمدات الحكماستغنى عن مؤك  

نو  ؛ حسن تقويتو دًا في إسناد أحدىما عمى الآخر، طالبًا لوردّ ، مترفينر الطّ كان متصوّ  ا 
ن كان حاكمًا بخلاد. و بمؤك        ل وع الأوّ نّ ال ىسمّ يُ و فو وجب توكيده بحسب الإنكار...ا 

خراج الكلام عمى ىذه الوجوه إخراجًا، و الث إنكاريًاالثّ و  ،اني طمبيًاالثّ من الخبر ابتدائيًا، و   ا 
 1اىر."عمى مقتضى الظّ 

، ين عن أضرب الخبر، بيذه العناية بالمخاطَبفي حديث البلاغيّ  داوليّ يتجمى البعد التّ و 
نجاز غرضٍ فاعل معو فحرصو عمى إقناعو ىو حرص عمى تحقيق التّ  يطمح  ،ما وا 

 .النحو الذي يناسب مقام المخاطَب استعمال المغة عمىبم إلى تحقيقو المتكمّ 

نّ و    ؛ يقابل توكيده بما يناسب إنكار المخاطَبون من إرسال الخبر أو ما ذكره البلاغيّ  ا 
  حد الوا ، فالغرض الإنجازيّ ةللأفعال الكلاميّ  ةة الإنجازيّ قوّ ما عبّر عنو أوستن بدرجة ال

ة ة الإنجازيّ ة القوّ شدّ  عن وكيد ىنا يعبّر، وأسموب التّ ر عنو بأكثر من أسموبقد يُعب  
، فإن كان مقتضى الحال إطلاق الحكم... كاكي: "للإخبار، وىذا ما نجده جميًا بكلام السّ 

                                                           
1
 .29، 28الإٌضاح فً علوم البلاغة، صـ - 



 خنساء أحمد عرواني   زينب حايكد.      2021عام  14العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

27 
 

ن كان مقتضى الحال بخلاف ذلك فحُسن ، و دات الحكمالكلام تجريده عن مؤك   فحُسن ا 
 1،..."ةً قوّ شيء من ذلك بحسب المقتضى ضعفًا و الكلام تحميو ب

  :الإنشاء

، يمكن أن يكون تعريف الإنشاء الإنشاءين بين الخبر و ز البلاغيّ م ذكره عن تمييا تقدّ ممّ 
ة أن توجد نسبتو الكلاميّ ما قُصد بنسبتو : "ر العمماء بأنوحو الذي يمثل تصوّ نّ عمى ال
 2 ."، لا أن تطابقياةالخارجيّ 

 .يّ ، وغير طمب: طمبيّ الإنشاء ضربانو 

ضمن قسم ــــــ  الحقيقيّ ـــــــ إذا استعممت صيغو عمى معناىا  يندرج الإنشاء الطمبيّ و  
و حمل ليما ى ، فالغرض الإنجازيّ ة عند سيرلأقسام الأفعال الكلاميّ ات من مبيّ الطّ 

صد منيا المعاني ا إذا قُ ة مباشرة، أمّ ، وتكون أفعالًا كلاميّ نالمخاطب عمى أداء عمل معي  
 باشرة.ة غير مدة؛ فتُعد أفعالًا كلاميّ ييا في مقامات محد  ة التي تؤدّ المجازيّ 

  :مبيّ الإنشاء غير الطّ 

ضح ذلك في ما ، يتّ يو من معانٍ و ضمن أقسام أفعال الكلام حسب ماتؤدّ تندرج صيغُ 
 3يأتي: 

يا عبيريات لأنّ تندرج ضمن التّ ، و ذاذا، لا حبّ : نعم، بئس، حبّ ذمالصيغ المدح و  -
نّ ، و شخص فيمدحو أو يذمو م في أمر أوعن رأي المتكمّ  تعبيرٌ  ما ذكره  ا 

                                                           
1
 .                                                      169، صـمفتاح العلوم- 
2
                    .61صـب. الأفعال الكلامٌة بٌن فلاسفة اللغة المعاصرٌن والبلاغٌٌن العر نظرٌة - 
3
مدٌرٌة الكتب والمطبوعات  ،فً علوم البلاغة العربٌةالمفصل (. 2000عٌسى علً. ) ٌُنظر: العاكوب، - 

 بعدها.ما و 247الجامعٌة، حلب. صـ
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 تشبو ما يعرف عند سيرلم بما يشبو المدح أو العكس ن الذّ ون مالبلاغيّ 
في ىذه الحالة لا يُفيم المعنى المقصود  ، لأنّ ة غير المباشرةبالأفعال الكلاميّ 

، كقول ب إلى تأويمو بحسب معطيات السياقالمخاطَ ، بل يحتاج من المفظ
 .أنت ندسّ عم ال: نِ عنو في محنتو خص لمن تخمىالشّ 

تكون بغيره  قدو  اضي كقوليم: بِعتُ، اشتريت،تكثر في المو : ألفاظ العقود -
 .ع فعلًا ظ بيا يوقِ ن مجرد التمفّ لأ ،اتتندرج ضمن الإيقاعيّ كقوليم: أنا بائع، و 

 .أو غيرىا ،أو التاء ،أو الباء ،يكون بالواوالقسم: و  -
 ا،ه فارسً سماعاً نحو: لله درّ و  ،أفعل بواسًا بصيغتيو ما أفعمو و يكون قيب: و التعجّ  -

 .اتيقع ضمن التعبيريّ و 
، وبثلاثة أفعال ىي: عسى، حرى، "يكون بحرف واحد ىو "لعلء: و الرّجا -

 .اخمولق

     قمتأخبارًا نُ ، جاءالرّ م و سَ ما عدا القَ ، مبيّ غير الطّ شاء البلاغيون صيغ الإن قد عدّ و 
 1.إلى معنى الإنشاء

ص كل ما جاء بو يمخّ  ىذا، و العقود أخبارًا نقمت إلى الإنشاءألفاظ  دّ عَ وبيذا الكلام تُ 
ثيرًا من ك التي مفادىا أنّ ، و ةة الأفعال الكلاميّ في نظريّ  نقطةٍ  ل أىم  ، لأنو يمثّ نأوست

، يا إنجاز فعل آخرركيب، لا يكون الغرض منيا الإخبار، بل غرضُ التّ  ةِ الخبريّ  الجملِ 
ن قد تنبيوا ا نجد البلاغييّ لكنن، اىرةبحث ىذه الظّ بب في كانت ىذه الملاحظة ىي السّ و 

ن دلّ و ــــــ لعقود ألفاظ ا ، فقد لحظوا أنّ إلييا  واج،تنشئ فعلًا كالزّ  ـــــبريا عمى الختركيبُ  ا 

لألفاظ نفسيا قد ترد ىذه ا ، رغم أنّ وىا مع الإنشاءغير ذلك، لذلك عدّ و  ،راءوالشّ  ،والبيع
 .ياق الذي ترد فيوالسّ م و د المتكمّ ىو قصالفيصل في ذلك للإخبار فقط، و 

                                                           
1
 .                               236، صـ2ٌُنظر: حاشٌة الدسوقً، شروح التلخٌص، ج- 
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أنو كثيرًا ما يعب ر  ى، بل تنبيوا أيضًا إلد فحسبون عند ألفاظ العقو لم يقف البلاغيّ و 
فاؤل، أو لإظيار ثم الخبر يقع موقع الإنشاء، إما لمتّ " :عن الإنشاء، يقول القزوينيّ  بالخبر

ل عنو ل العبد لممولى إذا حوّ كقو  ،، أو للاحتراز عن صورة الأمر...، الحرص في وقوعو
  1..."ب عمى المطموبالمخاطَ  ، أو لحملِ ساعة وجيو: ينظر المولى إلي  

      ظر في المفظ النّ  ين قد تجاوزوا مجردفمجيء الإنشاء بمفظ الخبر يعني أن البلاغيّ 
  م حتى فيموا القصد سياق الكلام و قد نظروا إلى قصد المتكمّ يم أنّ ، و ركيبأو ظاىر التّ 

ن عبّ يد الإخبار و و لا ير عمموا أنّ ، و من وراء كلامو       يا ، وىذه كمّ ر بأسموب خبريّ ا 
 ة. ة الأفعال الكلاميّ مات نظريّ من مقوّ 

فسية لنّ اة و الحقيقة المعنويّ  الإنشاء غير ة المعب ر عنيا بمفظالنفسيّ ة و الحقيقة المعنويّ " ثم إنّ 
وقولك "رحم ، حمةاء منك لزيد بالرّ ارحم زيدًا" دع ؛ فقولك "الميمّ الخبرالمعب ر عنيا بمفظ 

تعمقًا  كثر إلحاحًا وأشدّ غبة ىنا ألكن الرّ حمة أيضًا  و الله زيدًا" دعاء منك لو بالرّ 
مت غير الواقع فس إذا عظمت رغبتيا في شيء تخيّ النّ  : إنّ ون... قال البلاغيّ فس،بالنّ 
 2."عمى نسجو توُ ، وأجرَ خيلعمى ىذا التّ  نت الكلامَ بَ عًا و واق

   ل جوىر ما نادى بو أوستن،يمثّ شاء سم من الخبر الذي يأتي بمعنى الإنىذا القِ  لعلّ و 
 ة.راكيب الخبريّ التّ  عمى كلّ  دق والكذبى رفض إطلاق مبدأ الصّ لىو ما دفعو إو 

 

 ة:نماذج تطبيقيّ 

تقاؤىا من كتاب "المؤلؤ ان تمّ  ريفالشّ  بويّ أتي نماذج من الحديث النّ عرض فيما يتُ  
 سمم، فيكون بذلك أصحّ ومُ  فق عمييا عند البخاريّ و يشمل الأحاديث المتّ لأنّ  ،والمَرجان"

                                                           
1
                                                    .118، الإٌضاح - 
2
                                                                             .   267، 266صـ، القاهرة. 2(. دلالات التراكٌب. مكتبة وهبة، ط1987أبو موسى، محمد محمد. )- 



 "الكلام أفعال  "ة نظري   في ضوء   العربي   البلاغي   راث  في الت   والإنشاء   الخبر  

30 
 

ة ة، لمعرفة مدى إمكانيّ ة تداوليّ في محاولة لدراستيا دراسة بلاغيّ  ،الشريف ثكتب الحدي
 بيّ ة التي أرادىا النّ الحقيقيّ  تيا في الوصول إلى المعانية أفعال الكلام وفاعميّ تطبيق نظريّ 

 م.ى الله عميو وسم  صمّ 

  ة المباشرة:الأفعال الكلاميّ 

   ، ةة الإنجازيّ م( مع القوّ )قصد المتكمّ  الإنجازيّ  لتي يتطابق فييا اليدفُ ىي الأفعال ا
في  عميوِ  لوُ  ى ابنَ أبي حَدرَد دَينًا كانَ و تقاضَ ، أنّ مالكٍ  بنِ  حديث كعبِ  من ذلكو 

، بيتوِ  في ىوَ م و ى الله عميو وسمّ الله صمّ  رسولُ يا عَ ى سمِ يما حتّ ت أصواتُ فعَ ، فارتَ المسجدِ 
: ! قالَ اللهِ  رسولَ  يا يكَ : لبّ قالَ  عبُ!"يا كَ ، فنادى "وِ جرتِ ف حُ سِجَ  ى كشفَ ما حتّ إلييِ  فخرجَ 
قُم : "! قالَ اللهِ  د فعمتُ يا رسولَ : لقَ الَ ، قالشّطرَ  ، أيِ إليوِ  أَ ومَ أَ " و ن دَينك هذاع مِ "ضَ 

  ".1فاقضِهِ 

" قم فاقضهم لأبي حدرد "سمّ ى الله عميو و بي صمّ يث ىو قول النّ في الحد الفعل الكلاميّ 
      امتثل لطمب النبيّ ا استجاب و جاء بصيغة )افعل(، فكعب لمّ  فعل أمر حقيقيّ  وىو

 صفبي بكلامو لأبي حدرد ليقضي النّ و النّ ينو عن أبي حدرد، توجّ أن يضع نصف دَ 
ين لما الد   عمى جية الوجوب، لأن ربّ فكان الأمر بالقضاء " ،ينو من الد  الباقي عمي

 يجتمع عمى رب لئلّا مر بو تعين عمى المديان أن يقوم بما بقي عميو أطاع بوضع ما أُ 
 ".ين وضيعة ومطلالدّ 

 رضي الله عنو، قال: كان رسولُ  ة المباشرة حديث أبي ىريرةَ ومن أمثمة الأفعال الكلاميّ  
، قةٌ دَ صَ  يلَ إن قِ فَ  ؟"م صدقةٌ أَ  "أهديةٌ عنو:  سألَ  بطعامٍ  يَ تِ م، إذا أُ ى الله عميو وسمّ الله صمّ 

                                                           
1
 .2/145(. اللؤلؤ والمَرجان فٌما اتفق علٌه الشٌخان. دار الجٌل، بٌروت. ج1986عبد الباقً، محمد فؤاد. ) - 



 خنساء أحمد عرواني   زينب حايكد.      2021عام  14العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

31 
 

ن قيلَ ، ولم يَ وا"مُ : "كُ وصحابِ قال لِأ   م، فأكلَ ى الله عميو وسمّ ، صمّ هِ دِ يَ بِ  ، ضربَ ةٌ ديّ ىَ  أكل. وا 
 1يم.معَ 

م لا يعمم نيّة من أرسل ى الله عميو وسمّ بي صمّ في ىذا الحديث، لأن النّ  فالاستفيام حقيقيّ 
لام لاة والسّ و عميو الصّ ر إن كان سيأكل أم لا؛ لأنّ عام إليو، فيو ينتظر جوابًا حتى يقرّ الطّ 

مثل فعلًا كلاميًا مباشرًا تطابق فيو اليدف دقة، لذلك فإن ىذا الاستفيام يلا يأكل الصّ 
 ة.ة الإنجازيّ والقوّ  الإنجازيّ 

م: ى الله عميو وسمّ بي صمّ ي رضي الله عنو، قال: قال النّ ي سعيد الخدرِ من ذلك حديث أبو 
 . 2"يفَهصِ نَ  ولا هِم،أحدِ  مُد   غَ هبًا، ما بمَ م أنفقَ مثل أُحُدٍ ذَ فمو أنّ أحدَكُ  .ابيبّوا أصحَ سُ "لا تَ 

ى الله عميو يي في قولو صمّ فالنّ  حابة رضي الله عنيم، لذلكالصّ  الحديث في تحريم سبّ 
 أتبع ثمّ ، مة قصدَ المتكمّ تُو الإنجازيّ يمثل فعلًا كلاميًا مباشرًا وافقت قوّ " وا"لا تسبّ  مسمّ و 

بي سبيل نصرة النّ عمى غيرىم من حيث إنفاقيم في ة أصحابو بذكر فضيمالتحريمَ  النبيُّ 
ت في وقت الحاجة نسبب تفضيل نفقتيم عمى غيرىم أنيا كام، و ى الله عميو وسمّ صمّ 
قمة لشدة الحاجة إليو القتال كان قبل فتح مكة عظيمًا ديدة إلييا "ذلك أن الإنفاق و الشّ 

اس في دين دخل النّ لأن المسممين كثروا بعد الفتح و  المعتنى بو بخلاف ما وقع بعد ذلك
 3الله أفواجًا..."

 

 ة غير المباشرة: الأفعال الكلاميّ 

                                                           
1
 .                                                     1/236اللؤلؤ والمَرجان. ج - 
2
 .3/182نفسه،- 
3
العسقلانً، أحمد بن حجر. )د. ط(. فتح الباري بشرح صحٌح الإمام أبً عبد الله محمد بن إسماعٌل البخاري.  - 

 .                                                         7/34،35، جتح: عبد الباقً، محمد فؤاد، والخطٌب، محب الدٌن. المكتبة السلفٌة
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 عيدٍ ي سَ أب حديثُ تيا أمثممن و  ،الإنجازيّ  اليدفَ  ةالإنجازيّ  قوتُياىي الأفعال التي تخالف 
م سمّ ى الله عميو و صمّ  بي  عنو إلى النّ  يٌ رضي اللهمِ : بعثَ عَ رضي الله عنو، قال دريّ الخُ 
يدَ أىلِ عطي صنادِ ريشٌ والأنصارُ. قالوا: يُ فغضِبَت قُ ، ... الأربعةِ  يا بينَ سمَ قَ ذُىَيبةٍ فبِ 

ئُ ، ناتِ ينِ تَ فُ الوجنَ شرِ ، مُ رجلٌ غائرُ العينينِ  فأقبلَ  م"هُ "إنّما أتألّفُ نجدٍ ويدَعُنا؟ قال: 
صيتُ؟ "مَن يُطِعِ الَله إذا عَ ال: اتّقِ الَله يا محمدُ! فقال: حموقٌ، فق، مَ يةِ حم، كثُّ ال  بينِ الجَ 
 1ونني!"نُ تأمَ  ي الُله عمى أهلِ الأرضِ ولانُنِ يأمَ أَ 

و من ىذا المنافق، لذلك لم يكن استفيامُ  ف غضبٍ م في موقِ سمّ ى الله عميو و بي صمّ فالنّ 
نكار ب، بل كان بغرض توبيخو و ن المخاطَ حقيقيًا يحتاج إلى إجابة م ه بو، فقولو ما تفوّ ا 

           "من يطع الله إذا عصيت؟ أيأمنني الله عمى أهل الأرضلام لاة والسّ عميو الصّ 
ى الله بي صمّ ىذا الرجل لمنّ إنكار تخوين ) انجازيً إ ىدفًافعل كلامي يحمل  ي!"ولا تأمنونن

ليشعر  اتوبيخيً  اإنكارً بي فكان إنكار النّ ، )الاستفيام( ةلمقوة الإنجازيّ  فًا( مخالِ مسمّ عميو و 
ة الأدب ىو إساءفي كلامو وأقدم عمى ما لا ينبغي أن يكون؛ و  ب أنو تجاوز الحد  مخاطَ ال

 .مسمّ و ى الله عميو بي صمّ مع النّ 

ة غير المباشرة استعمال الخبر بمعنى الإنشاء، أو استعمال الإنشاء ومن الأفعال الكلاميّ 
 صامَ  صيامٌ  عميهِ وَ  ن ماتَ مَ م: "ى الله عميو وسمّ بي صمّ قول النّ ل بمعنى الخبر، فمن الأوّ 

  2." هُ ي  لِ عنه وَ 

 .3م عنو وليو"فميصُ  فقولو "صام عنو وليو" خبر بمعنى الأمر تقديره

 جِ مِ ميَ عميّ فَ  ذبَ من كَ  هُ ميّ، فإنّ بوا عَ "لا تكذِ لام: لاة والسّ قولو عميو الصّ  انيمن الثّ و 
   1."ارَ النّ 

                                                           
1
 .230 /1اللؤلؤ والمرجان ج- 
2
 .18/ 2نفسه. - 
3
 .                                         4/194فتح الباري بشرح صحٌح الإمام أبً عبد الله محمد بن إسماعٌل البخاري. ج- 
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ة أمر، وىدفو الإنجازي كلامي غير مباشر لأن قوتو الإنجازيّ فميمج النار" فعل "و فقولُ 
 عنو بمفظ الأمر.بي، فأراد الخبر وعبر إخبار بعاقبة من يكذب عمى النّ 

 وعبدُ  اصٍ بن أبي وقّ  سعدُ  رضي الله عنيا، قالت: اختصمَ  عائشةَ  ومن ذلك أيضًا حديثُ 
 دَ يِ ، عَ اصٍ بن أبي وقّ  تبةَ أخي عُ  الله! ابنُ  : ىذا، يا رسولَ سعدٌ  ؛ فقالَ في غلامٍ  معةَ زَ  بنُ ا

عمى  دَ ! وُلِ اللهِ  ي، يا رسولَ : ىذا أخِ معةَ زَ  بنُ  عبدُ  و. وقالَ يِ بَ ر إلى شَ ، انظُ وُ و ابنُ إليّ أنّ 
نًا فرأى شبيًا بيّ  وِ م إلى شبيِ ى الله عميو وسمّ صمّ  اللهِ  رسولُ  رَ و. فنظَ تِ ن وليدَ أبي مِ  راشِ فِ 
 تَ نودة بِ بي منه يا سَ ، واحتجِ رُ جَ ر الحَ ولمعاهِ  مفراشِ لِ  ، الولدُ ك يا عبدُ و لَ "هُ ، فقال: ةَ تبَ بعُ 
  2. فمم تره سودة قط."معةَ زَ 

يو ى الله عمبي صمّ من سعد بن أبي وقاص وعبد بن زمعة إلى النّ  الحديث يحتكم كلٌ في 
؛ الولد لمفراش م بأنّ سمّ ى الله عميو و بي صمّ حكم النّ وقد  بو،م في غلام اختصما في نسَ وسمّ 

فكان قول النبي صمى الله عميو عاه سعد بين الغلام وأخيو، بو الذي ادّ دون أن يأخذ بالشّ 
 بي في ىذا المقام قاضٍ يتوقف حلُّ النّ  فعلًا كلاميًا إيقاعيًا، لأنّ "هو لك يا عبد" م وسمّ 

حكمًا نافذًا أنيى  ركيب الخبريّ ظو بيذا التّ الخلاف عمى الحكم الذي يصدره، فكان تمفّ 
بي حكمًا آخر بقولو "الولد لمفراش ولمعاىر الحجر" المسألة، ثم أصدر النّ  الخصومة وحل  
ل حكمًا خاصًا بالغلام سبب أفاد حكمًا عامًا بعد أن أفاد الأوّ  إيقاعيّ  ميّ فيو فعل كلا

 الخصام.

  خاتمة:

 :خمص البحث إلى أن

                                                                                                                                              
1
 .1/ 1اللؤلؤ والمرجان، - 
2
 .2/104نفسه،  - 
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، وفي عمم المعاني العربيّ  راث البلاغيّ يث كان حاضرًا في التّ الحد داوليّ الفكر التّ  - 
ة، بجوانب عدّ داولية ايير التّ يم بالمفاىيم أو المعمت عنايتُ عمى وجو الخصوص، حيث تمثّ 

ات ظريّ ة أولى النّ ت المعادل المعرفي للأفعال الكلاميّ دّ الإنشاء التي عُ ة الخبر و ثنائيّ منيا 
 ة.داوليّ التّ 

 .ةون في تمييز الخبر عن الإنشاء ىي معايير تداوليّ البلاغيّ  المعايير التي اعتمدىا إنّ  -

  حديثيم عن خروج الخبر مممحًا تداوليًا وذلك عند  م،عنايتيم بالمقام وقصد المتكمّ تمثل  -
ب و لمخاطَ ة توج  ة، فيذه الأغراض ما ىي إلا أغراض تداوليّ إلى الأغراض البلاغيّ 

  نو ة التي تمكّ ويمتمك الحصيمة نفسيا من الأعراف المغويّ  ،م نفسيايستعمل لغة المتكمّ 
 مباشر. غير صريح أو ر عنو بشكليعبّ م الذي من الوصول لغرض المتكمّ 

ين العرب في حديثيم عن الكلام كانت حاضرة عند البلاغيّ  فكرة إنجاز فعل بوساطة -
ن لم يُول  مبي ـــالإنشاء غير الطّ  ىذا القسم من الإنشاء العناية التي ناليا  ـ ألفاظ العقود ـــــ وا 

                 .مبيّ الإنشاء الطّ 

بي في سياق استعماليا تساعد عمى فيم مقاصد النّ  بويّ النّ  دراسة لغة الحديث إنّ   -
ر عن مقاصده بأساليب غير مباشرة في مواقف م، لاسيما أنو كان يعب  ى الله عميو وسمّ صمّ 

 كثيرة.
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 :قائمة المصادر والمراجع 
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 هلخص

 عي للتعث٘شدّى غ٘شُا  كلِا الثششٗح اللغاخ فٖ ستخذمٗ   أسلْب لغْٕ ُْ الٌفٖ

 تعض دساسح إلٔ ثحثال اُز ِذفٗ. ّلَ عذج ّظائف أخشٓ الذلالٖضاد الت

 ٗمذمّ الإًجل٘زٗح اللغح فٖ فٖالٌ تشاك٘ة تذلالاخ صلحوتال حالشئ٘س المضاٗا

 فٖثثاخ الإ تشاك٘ة عي اختلفِا ك٘ف٘ح علٔ التشك٘ز هع التشاك٘ة لِزٍ تحل٘لا 

 شفضالغاٗاخ شتٔ هٌِا ل جول الٌفٖ استخذام وكيٗ   ، إرّالوعٌٔ الْظ٘فح

 الٌفٖ هسألح الثحث الضْء علُٔزا كوا ّٗ سلط . حظشالالٌِٖ أّ ّ ًكاسالإّ

 الٌفٖ لإضعاف أح٘اًاااستخذام رلك  ٗوكي ك٘ف ْٗضحّ الوزدّج الٌفّٖ الوتعذد

فٖ تعض الجول التٖ  الٌفٖ أثشٗذسس الثحث أٗضا ّ. علَ٘ للتأك٘ذ أخشٓ ّأح٘اًاا

ا،ّ. ِا٘ٗ صثح لِا هعٌ٘اى عٌذ ًف السلث٘ح ّالإٗجات٘ح  المطث٘ح هٌالشحس٘تن  أخ٘شا

 هي يًْع٘ ت٘ي التو٘٘زهي  لا تذأثش رلك فٖ فِن هعاًٖ تشاك٘ة الٌفٖ ّأخ٘شا ّ

 الض٘ك ّاٙخش علٔ هستْٓ الجولح كلِاُّْ  الْاسعأحذُوا  ٌفٖال ًطاق

 .الجولحتعض هكًْاخ ّٗشول 

 كلواخ هفتاح٘ح

، جول الٌفٖ، الٌفٖ الوتعذد، الٌفٖ الوزدّج، المطث٘ح السلث٘ح، التضاد الذلالٖ

 الٌفٖ. ًطاقالمطث٘ح الإٗجات٘ح، 
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On the Semantics of Negative 

Structures 

 in English 

 

Abstract 

Negation is a universal property of all human languages 

used to express semantic oppositeness. This paper aims at 

studying some major issues that are related to the 

interpretation of negative constructions in English. It 

presents an analysis of these structures focusing on how 

they differ from affirmative or positive constructions in 

function and meaning. Negatives can be used to reject an 

offer, deny an allegation, or prohibit an unwanted action. 

The issue of multiple negation, including double negatives, 

is explained showing how they can sometimes be used to 

weaken negation and at other times to emphasise it. The 

paper also considers how negation may affect sentence 

interpretation as a sentence may become ambiguous due to 

negation. Finally, negative polarity and scope of negation 

are discussed. The distinction between wide (sentential) 
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scope negation and narrow (constituent) scope negation will 

be discussed.  

 

Key Words:  

Semantic oppositeness, negative constructions, affirmatives, 

double negation, multiple negation, negative polarity, scope 

of negation. 
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On the Semantics of Negative Structures 

 

1. Introduction 

Understanding the meaning of sentences has to do with the 

understanding of the role that grammatical rules play during 

the interpretation of clauses and language in general. This 

paper is mainly concerned with aspects of interpreting 

negation in the English language. Thus, it will focus on the 

semantic properties of negative structures including the various 

functions that negation fulfills in addition to some other 

properties of negatives such as ambiguity and scope.   

Negation as a linguistic phenomenon is so rich in its 

manifestations. It is so important to all human beings because 

it helps us to express not only what we want but also what we 

do not want. As Horn and Kato (2000) put it, negative 

constructions are central to any system of human 

communication but it is not that important to any system of 

animal communication. Negation can be understood as being a 

process or operation that expresses the opposite meaning of its 

affirmative counterpart. It is a "phenomenon of semantic 

opposition. Negation relates an expression \(e\) to another 

https://en.wikipedia.org/wiki/Logical_operation
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expression with a meaning that is in some way opposed to the 

meaning of \(e\)" as stated by Horn (2001, p. 1). Thus, a 

negative sentence will be true if its affirmative equivalent is 

false and it is false if its negative counterpart is true. Consider 

the following example: 

1) a. Mary came to the party. 

b. Mary did not come to the party. 

Anyone who knows English will agree that if example (1a) is 

true, then its negative equivalent in (1b) is definitely false and 

that if (1a) is false, then (1b) is true. This means that (1b) is, 

indeed, a negative form of example (1a). 

   

2. Differences between affirmatives and negatives 

Affirmative and negative constructions differ in various ways. 

One difference between the two types of clause is that an 

affirmative form is the unmarked structure whereas a negative 

structure is the marked one. Affirmative sentences have less 

words and they are therefore more economic while negative 

ones have more words (at least a negator to express negation) 

or affixes (happy / unhappy):  

2) a. Mary was late. 

b. Mary was not late. 
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The negative sentence in (2b) is more complex in structure 

than the affirmative one in (2a). This makes the first sentence 

unmarked while the second one marked. This is consistent 

with what Leech (2006, p.62) concluded when he says that 

whenever "there is a contrast between two or more members of 

a category, one of them is called 'marked' if it contains some 

extra elements, as opposed to the 'unmarked' member which 

does not."  

Moreover, it is argued that negative sentences are less 

informative than their affirmative counterparts. Let us consider 

the following examples and focus on the semantic content of 

both of them: 

3) Damascus is the capital of Syria. 

4) Aleppo isn’t the capital of Syria.  

It is clear that the first sentence provides more information 

than the second one. This shows that affirmative clauses are 

indeed more informative than negative ones.  

  

Furthermore, an affirmative structure is usually used to express 

the validity or truth of an assertion whereas a negative one 

expresses the falsity of what this structure conveys. Consider 

examples (5) and (6):   

5) Mary is at home.  
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6) Mary is not at home.  

The first sentence is affirmative and it conveys that Mary is at 

home indeed, while the second one is negative and states that it 

is false that Mary is at home. In this sense, as argued by Dahl 

(1979, p. 80), negation is “a means for converting a sentence 

S1 into another sentence S2 such that S2 is true whenever S1 is 

false, and vice versa.” Similarly, Miestamo (2007, p. 552) 

defines negation as "an operator that reverses the truth value of 

a proposition. Thus, when p is true, not-p is false, and vice 

versa.”  However, there are cases where negation may not give 

the exact opposite meaning of an affirmative clause. This is the 

case in sentences with a particular modality. In fact, the 

meaning or semantic effect of negation in examples (7) and (8) 

is rather different: 

7) She must leave. 

8) She must not leave. 

In fact, there is a difference in meaning apart from the negation 

issue. 'Must' and 'must not' are not exact opposites. The 

opposite of 'She must leave' has a meaning like 'She does not 

have to leave' or ''She needn't leave'. As for 'She must not 

leave', it has a stronger meaning than 'does not have to'. It may 

mean that 'She should not leave' 
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Furthermore, Quirk et.al. (1985) list some additional properties 

that differentiate negative clauses from positive ones. One of 

these properties is that a clause negative may be followed by a 

positive checking tag question as in (9): 

9) They don't speak Japanese, do they? 

The tag "do they" has a semantic function of checking the 

point being made. Positive clauses, on the other hand, are 

followed by a negative tag question as in the following 

example: 

10) They speak Japanese, don't they? 

Another property of negative clauses is that they may 

sometimes be followed by a negative tag to provide some 

additional information as in (11) and (12):  

11) He doesn't speak Japanese, neither does his wife. 

12) He doesn't speak Japanese, nor does his wife. 

Negative clauses, however, may be followed by positive tag 

clauses with no subject-Auxiliary inversion as in (13) and (14), 

which are taken from Quirk et.al. (1985, p. 777): 

13)  I haven't finished, but you HAVE. 
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14)  I've finished, and YOU have TOO. 

In discourse, negative clauses may be followed by negative 

agreement responses as in (15): 

15)  A. She doesn't speak English. 

 B. No, she doesn't.  

A further property of negative clauses is that they may be 

followed by a non-assertive expression such as any as in the 

following example:  

16)  They won't have any activities next week. 

Positive clauses do not accept the occurrence of such items as 

indicated by the ungrammaticality of the following sentence 

when containing the word any: 

17)  They will have some/ *any activities next week. 

Finally, negative and positive clauses differ in that the former 

may not contain expressions with a positive orientation such as 

pretty, quite, rather, etc. as in (19): 

18)  He is rather old. 

19)  *He isn't rather old. 
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The two sentences in (18) and (19) are identical except in 

negation. But the former is grammatical while the latter is not. 

This means that the expression 'rather' cannot be used in 

negative clauses.  

 

3. Functions of negation 

Negation can be used to convey various functions. This section 

is dedicated to the investigation of the functions that negative 

structures may have including describing (or informing), 

rejecting, prohibiting, and denying (Alnawaisheh, 2015). In 

other words, the purpose of using negation may vary according 

to the context and function. 
 

3.1. Describing negation 

Negation in general is used to describe or to inform about the 

lack or unavailability of something, or some person, or some 

event. Consider the following example which is taken from 

Alnawaisheh (2015, p. 4):  

20)  Is Naglaa good at Math? 

 No, she isn't. 

According to this example, Naglaa being good at Math is non-

existent. Another example is: 

21)  Mary isn't here! She's gone. 



    حنين اسماعيل     حسن د. أحمد      2021عام  14العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

03 
 

The informing function of the negative sentence in (21) is so 

obvious.    
 

3.2. Rejecting Negation  

A rejecting negation is used to claim that some idea or 

judgment is wrong. It means that we use this type when we 

want to be against an idea or to reject a claim as in the 

following examples:  

22)   a: Naglaa is good at Math.  

  b: Naglaa isn’t good at Math at all 

It is clear that the sentence in example (22b) is a rejection of 

what is stated in the sentence in (22a). Another example of a 

negative sentence conveying a rejection of an offer is found in 

(23): 

23)   a. Do you want a biscuit?  

  b. No, I don't want it. 

Sentence (23b) expresses a rejection of the offer to have some 

biscuits as understood from (23a).   

 

3.3. Prohibiting Negation  

Negative clauses fulfilling this function are usually in the 

imperative form as in the following example: 

24)  Stop! Don't touch; it's mine. 
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Here, the addressee is prohibited from doing something, 

namely touching something that belongs to someone else. 
 

3.3. Denial Negation  

Finally, negative clauses may also have the function of 

denying an accusation or an assumption as in (25): 

 

25)  a.  Is this your pen? 

b.  No, I did not take it. 

One uses this kind of function in order to deny an allegation 

and it is similar to a rejecting negative. 

  

4. Semi-negatives 

There is a set of expressions in English that do not completely 

negate the clause in which they appear. In other words, they 

are not full negators. These expressions can be referred to as 

semi-negatives (Nordquist 2019). They are also referred to as 

almost negatives, near negatives, or broad negatives. In fact, 

Jespersen (1917) used the term incomplete negation and they 

include words like: hardly, barely, seldom, scarcely, little, few, 

etc.   

https://www.thoughtco.com/richard-nordquist-1688331
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26)  The train hardly leaves on time. 

  It scarcely rains in the desert. 

Although semi- negatives are not strictly negative, yet they 

have the effect of a negative particle because they behave like 

negative elements in a number of ways as argued by Nordquist 

(2019).  

First, according to Nordquist (2019), a sentence with a semi-

negative will usually take a positive tag question as in the 

following examples:  

27)  a. It is not possible, is it? 

 b. It's scarcely possible, is it? 

c. Few people know this, do they?" 

The fact that these three sentences have positive tag questions 

indicates that the almost negative expressions scarcely and few 

in (27b & c) have the same effect as the full negator in (27a). 

thus, constructions with semi-negatives are a special case of 

negatives and they have to be treated as examples of negative 

elements since they take positive tag questions. 

https://www.thoughtco.com/richard-nordquist-1688331
https://www.thoughtco.com/richard-nordquist-1688331
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Furthermore, semi-negatives behave exactly like full negatives 

in that they invert with auxiliary when they occur at the 

beginning of a sentence as in these examples: 

28)  He has never come to class on time.          (Negative) 

 Never has he come to class on time.    (Negative) 

 Hardly has he come to class on time.   (Semi-

negative) 

29)  They don’t know about the accident.        (negative) 

 They know little about the accident.    (Negative) 

  Little do they know about the accident.  (Semi-

negative)  

It is clear from the examples above that semi-negatives behave 

in the same way as full negatives because they invert with 

auxiliaries when they come at the beginning of a sentence. 

However, as stated by Jespersen (1917, p. 40), "while little and 

few are approximate negative, a little and a few are positive 

expressions":  

30) He has little money.  

  He has few friends. 

These two sentences  convey the opposite of much money and 

many friends. In fact, they mean almost the same as no money 

and no friends. However, the situation is different in (31):  

31)  He has a little money  



    حنين اسماعيل     حسن د. أحمد      2021عام  14العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

49 
 

 He has a few friends 

In the last two sentences in (31), a little money and a few 

friends mean the opposite of no money, and no friends in (30). 

In fact, they have a positive meaning. They mean something 

like they have some money and some friends, as pointed out by 

Jespersen (1917).  

 
 

5. Interpretation of multiple negation 

Multiple negation is a general term that refers to the 

occurrence of more than one negator in a sentence. This is seen 

in some colloquial dialects in America, Africa, some parts of 

UK, and elsewhere. A native speaker of English may produce 

a sentence like the one in (32a), which has the same meaning 

as (32b):  

32)  a. I didn't never do nothing to nobody.   

 b. I didn't ever do anything to anybody. 

In example (32a), there are four negative markers though in 

interpretation they count as one as can be seen from the 

equivalent example in (32b).  
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In this section, I try to explore the interpretation of various 

types of multiple negative constructions focusing on different 

forms of double negation, weakening negation, emphatic 

negation and negative concord.  

 

5.1. Double negation 

Double negatives are quite common in some languages such as 

French (see Matyiku, 2011; Dryer, 2013; Miestamo, 2017). As 

for English, double negation also exists in some dialects of this 

language but it is usually considered incorrect. Such structures 

usually involve the use of two negative elements such as not, 

no, or never in the same sentence as in the following example:  

33)  *She doesn't like nothing. 

Double negative clauses are incorrect as the two negatives lead 

to a positive meaning of the construction. 

According to Dryer (2013), the term double negation refers to 

the case where clausal negation is formed via using two 

different negative markers as can be seen in the French ne ... 

pas. Double negation can also be seen in English as 

demonstrated by the following examples taken from Quirk 

et.al (1985, p. 798): 
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34)   a. Not many people have nowhere to live.  meaning 

         [Most people have somewhere to live.] 

  b. Nobody has nothing to eat.  meaning 

         [Everyone has something to eat.] 

To interpret double negative sentences, we follow the rule used 

in logic where two negatives make a positive. That is, each 

negative element cancels the other leading to a lack of positive 

or assertive meaning as indicated by the paraphrases, above.  

However, according to Quirk et.al. (1985, p. 799), there are 

cases where double negative sentences are treated as negative, 

rather than positive, sentences as the following example 

demonstrates:  

35)   Not all imperatives have no subject, do they?    

The fact that the tag question is positive indicates that the main 

clause in (35) is negative.  

 

5.2. Weakening negatives 

This is another case of multiple negation where there are two 

negative markers in the clause, yet in interpretation the two 

negatives count as one. However, negation in such cases is 
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weakened in the sense that it is between a negative and a 

positive according to Siek, (2016). This is demonstrated by the 

following example: 

36)  Mary is not unhappy. 

This sentence does not mean that Mary is really unhappy or 

sad but it does not mean that she is not happy either.  Thus, she 

is between the two states. Zeijlstra (2004, p. 60) argues that 

this type of negation "applies in particular in sentences 

containing a scalar predicate … that forms a continuum of 

meaning rather than a binary". It is clearly noticeable that the 

adjective unhappy is a gradable predicate and this fulfills 

Zeijlstra's requirement for a weakened interpretation of the 

negative clause. This is not the case in (37): 

37)  The recording was not incomplete. 

The sentence in example (37) means that the recording was 

complete and there is no doubt about this. Here, there is no 

weakening negation because there is no scalar predicate. The 

adjective 'incomplete' in the example is not gradable but binary 

(i.e., the recording is either complete or incomplete) and this is 

consistent with Zeijlstra's requirement.  
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It has to be pointed out, however, that weakening negatives are 

usually common in a context where the preceding sentence is a 

negative one as in example (38): 

38)  Mary is unhappy. 

Thus, the sentence in example (36) can be a reply to someone 

who produced the sentence in example (38). According to Siek 

(2016), it is more convenient to use the double negative 

structure in (36) than to use a sentence like (39): 

39)  Mary is neither happy nor unhappy.   

It is clear that the construction in (36) is simpler and more 

common in English than the example in (39). 

 

5.3. Emphatic negation 

Emphatic double negation, like negative concord below, is not 

very common in English. However, the idea of this form of 

multiple negation is that one negator emphasises the use of 

another negative marker as argued by Siek (2016). Let us 

consider the following examples: 

40)  a. I can't not go to the meeting. 

 b. I can go to the meeting. 
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 c. I have to go to the meeting.   

The sentence in (40a) is a case of double negation used for 

emphasis. This sentence has the same meaning as (40c), which 

expresses necessity and not usual double negation. In most 

double negative sentences, a sentence like (40a) will have the 

same meaning as (40b) because two negatives make a positive. 

But this case is different because double negation expresses 

necessity. Thus, double negation in this example is used to 

intensify the need to go to the meeting. 

 

5.4. Negative concord 

Like emphatic negation, this type of multiple negation is not 

very common in English but it is a common linguistic 

phenomenon in some languages where a negative indefinite 

pronoun (like nobody) occurs with another negator (like not or 

no) to produce sentence negation. Negative concord is not 

common in Modern English, but Jespersen (1917, p. 35) 

provides an example which is taken from George Eliot:    

41)   There was niver nobody else gen (gave) me nothin. 

It has been suggested that concord of negatives are used to 

emphasize the negation by repeating various negative markers. 
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Like other types of multiple negation, clauses with negative 

concord are interpreted like other clauses with a single instance 

of negation. Thus, the example in (41) has the same meaning 

as (42): 

42)  Nobody gave me anything.  

Thus, a negative concord sentence will have a single negative 

reading. In fact, Zeijlstra (2004, p. 244-45) goes a step further 

and argues that one of the negative elements in negative 

concord languages is not a genuine negator but it is an instance 

of syntactic agreement, similar to subject-verb agreement. 

 

6. Negation and Ambiguity 

Negation may cause syntactic ambiguity in some sentences 

because the negative particle not can be understood as 

modifying either a preceding  modal (or auxiliary) or a 

following verb or VP. Consider the following example which 

is taken from Radford (1988, p. 66):   

43) The President could not ratify the treaty. 

According to Radford (1988), this sentence is ambiguous 

because it has the following two interpretations: 

44) a. It would not be possible for the President to ratify the 

treaty. 
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       b. It would be possible for the President not to ratify 

the treaty. 

Radford (1988) explains the structural ambiguity here in terms 

of the scope of the negative particle not in the sentence. In 

other words, ambiguity here has to do with which constituent 

or phrase being modified or affected by the negative particle. 

Thus, in the first interpretation of (43a), the negative particle 

not modifies the modal could and the modal occurs within the 

scope
1
 of the negative particle while according to the second 

interpretation in (43b), the negator not modifies the whole 

Verb Phrase [VP not ratify the treaty] so VP is within the scope 

of the negator.
 
 

Finally, it is possible that some English sentences which are 

unambiguous may become ambiguous if they are turned into 

negative, as can be seen in the following in (44) examples 

taken from Alnawaisheh (2015, p. 4): 

44)  a. John ran until dark.  

  b. John didn't run until dark. 

The sentence in example (44a) is affirmative and there is no 

ambiguity in its interpretation, but its negative counterpart in 

(44b) is ambiguous. The only difference between the two 

                                                           
1
 . The Scope of a negator is the same as the constituent of phrase which it 

negates. 
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sentences is that the second one is negative. This means that 

ambiguity in (44b) is because of negation and this sentence 

may mean either (45a) or (45b):  

45)  a. John didn't run until it became dark.  

  b. John stopped running before it became dark. 

This shows how negation may lead to ambiguity particularly in 

cases where the sentence contains a modal auxiliary as seen in 

the examples, above.  
 

7. Negative Polarity 

Polarity is a grammatical term that is used to differentiate 

between affirmative and negative sentences in a language in 

order to show the truth or falsity of a statement in this 

language.  Polarity items, as pointed out by Kadmon and 

Landman (1993), are generally "used to strengthen the 

statements in which they appear".
2
 A polarity item is a word or 

phrase that appears in clauses associated with a 

particular affirmative or negative sentence (Baker, 1970). If a 

polarity item occurs in an affirmative clause, it is referred to as 

                                                           
2
 . Polarity in this way is similar to double negation in some sentences when it is 

used to emphasise the negation. 

https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2019.02346/full#ref60
https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2019.02346/full#ref60
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a positive polarity item (hence, PPI).
3
 An example is 

somewhat. And if the polarity item comes in a negative clause, 

it is called a negative polarity item (hence, NPI). An example 

of an NPI is at all. As for the clause where a positive or 

negative polarity item appears, it is referred to as the licensing 

context. So a polarity item needs a licensing context. An 

affirmative clause provides an appropriate licensing context for 

a PPI, while a negative clause provides the right licensing 

context for an NPI. Let us consider the following examples: 

46)  a. I liked the film somewhat. 

 b.*I didn't like the film somewhat. 

 c. I didn't like the film at all. 

 d. *I liked the film at all. 

The PPI somewhat in (46a) occurs in an affirmative clause; 

therefore, it is used in its licensing context. On the other hand, 

the same polarity item in (46b) appears in a negative clause 

which is not a licensing context. So the sentence in (46b) is 

                                                           

3
 . This is a list of negative polarity items and it includes: anybody/anyone, 

anything, any, ever, anywhere, any longer/anymore, etc. while a list of 

positive polarity items includes: nobody/no one, nothing, no/none, 

never, nowhere, and no longer/no more, among other. 
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ungrammatical. Similarly, the NPI in (46c) is used in its 

correct licensing context because the clause is negative but this 

is not the case in (46d), so it is ungrammatical.  

According to Huddleston (1984), polarity refers to a situation 

where an item or an expression tends to occur in a negative 

construction rather than a positive or an affirmative one or it 

tends to occur in an affirmative construction, rather than a 

negative one. This means that there are words and expressions 

that favour other words and structures according to the 

licensing environments for both PPIs and NPIs as explained 

above. Huddleston (1984) uses the polarity item no longer as 

in the following examples: 

47)  They don't sell new cars any longer. 

48)  *They sell new cars any longer.  

The expression any longer is correctly used in the first 

negative sentence but it is ungrammatical to have it in the 

second sentence. In other words, this item is a negative 

polarity item because its licensing context is negative clauses. 

This explains why the sentence in (47) is grammatical while 

the one in (48) is ungrammatical. Similar negative polarity 
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expressions include anything, anyone, anybody, ever, yet, at 

all, etc. 

It has to be noted that some of these expressions can be used in 

interrogative clauses as in: 

49)  Have you ever been to London? 

50)  I haven't ever been to London. 

51)  *I have ever been to London.   

The occurrence of the polarity item ever in (49), which is an 

interrogative construction, and in (50), which is a negative 

clause, but not in the positive sentence in (51) indicates that it 

is an NPI. It is clear that this negative polarity expression  

appears in both negative and interrogative clauses, but not in 

affirmative ones; therefore, it will be more appropriate to use 

the term 'non-affirmative polarity' item as an alternative as 

suggested by some linguists.     

 

8. Scope of negation 

An important issue concerning the interpretation of negative 

clauses is to decide what part of this sentence is negated and 

this is referred to as the scope of negation. So determining the 
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scope of negation means finding out exactly what is being 

negated in a construction and this may vary depending on 

different factors such as the subject, the context, background 

information, etc. Let us consider the following examples which 

are possible negations of the sentence: (Many students took the 

exam). 

52)  Not [many students took the exam]. 

53)  Many students didn't [take the exam]. 

The structural difference between the two negative sentences 

lies in the fact that the quantifier word many in the sentence in 

(52) is within the scope of the negative particle not but this is 

not the case in the sentence in example (53).
4
 In fact, this 

structural difference between the two sentences (due to the 

position of the negator not) leads to a significant difference in 

the interpretation between the two. The sentence in (52), where 

the scope of not is the whole clause including the quantifier 

many, means something like: 

54)  The number of students who took the exam was not 

large. 

                                                           
4
 . In fact, not in (52) comes at the beginning of the sentence and it has the whole 

sentence within its scope so it negates the whole sentence. 
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while the second sentence, where the scope of the negative 

element involves only the VP [took the exam] and excludes the 

quantifier many, has the meaning in (55): 

55)  The number of students who didn't take the exam was 

large.  

In other words, in the first sentence, the negative particle not 

has scope over the quantifier many while in the second, the 

quantifier many has scope over the negative element not. This 

explains the difference in meaning between the two possible 

interpretations of the negative form of the construction in 

(Many students took the exam). However, as Huddleston and 

Pullum (2002) point out, it is not always the case the scope can 

be determined in a linear way or according to the position of 

the negative particle. Consider the examples in (56) and (57), 

which are taken from Huddleston and Pullum (2002, p. 19): 

56)  You need not answer the questionnaire. 

57)  You must not answer the questionnaire. 

The two sentences are identical in structure particularly in the 

order of the negative particle not and the modal need/must. 

However, according to Huddleston and Pullum, the two 

sentences differ in meaning. In the first one, need is 
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understood to be within the scope of negation, so it means that 

[there isn't any need for you to answer the questionnaire] so 

need falls within the scope of not while must in the second 

sentence may fall outside the scope of negation and it means [it 

is necessary that you do not answer the questionnaire]. In 

other words, what is negated in this case is the VP and not the 

modal must. Furthermore, there are cases where the two 

interpretations are possible as in the following example, also 

taken from Huddleston and Pullum (2002, p. 19): 

58)  I didn't go to the party because I wanted to see Kim. 

Huddleston and Pullum argue that this sentence is ambiguous 

because it allows both interpretations of scope. It means either 

[the reason why I didn't go to the party was that I wanted to 

see Kim], where the because clause is outside the scope of 

negation, or [it is not the case that I didn't go to the party 

because I wanted to see Kim], where the because clause is 

within the scope of the negative not. 

Lasnik (1972, p. 10) argues that there is a restriction that 

blocks subject NPs with initial not from passivisation and uses 

the following examples to explain this point: 

59)  Not all of the problems were solved by the students. 
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60)  *The students solved not all of the problems. 

To account for the contrast between the two constructions, 

Lasnik (1972) suggests that the passivisation rule is obligatory 

in the example (59) because the object NP has the negator not 

in initial position. Lasnik also uses the examples in (61) and 

(62): 

61)  Not everyone saw the play.  

62)  *The play was seen by not everyone. 

The problem in (62) lies in the use of the negative particle in 

the logical subject in a passive construction. This example 

follows the restriction that prevents logical subject NPs with 

initial not from passivisation.  

Finally, let us consider some facts about scope in the following 

examples taken from Kim (2001, p. 272):  

62) a. Kim seems [never [to be alone]].  

         b. Pat considered [always [doing the assignment]]. 

           c. Pat considered [not [doing the assignment]].  

A native speaker of English has no problem identifying the 

negation scope of never and not in these examples at all 

because the VP modifier never in (62a) excludes the higher 
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verb seem. Similarly, in (62c) the main verb considered falls 

outside the scope of the negator not. The scope of negation 

would be very different if the negative particle preceded the 

main verb in these constructions.   

 

9. Pedagogical remarks 

As argued by Dimroth (2010), it is evident that a "word for 

negation is typically one of the first words children learn, … it 

is also one of the most consistently used words throughout the 

single word utterance period". Children's early negative words 

are limited, but as they grow older, they acquire the ability to 

negate full sentences and learn the skills to understand the 

meaning of negative sentences where a negator may have 

scope over different parts of the sentence and this leads to a 

change in the meaning of the sentence. This acquisition takes 

place through a complex process that has to do with Language 

Acquisition Device (LAD) and Universal Grammar (UG). 

According to this, there is a built-in grammar within all human 

beings, and through being exposed to sentences and observing 

their meanings, a child develops the mechanism to analyse 

these sentences and comprehend their meanings. An 
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explanation of this mechanism involves an overlap between 

the syntax and semantics of negation in language.    

As for adult non-natives learning English as a foreign 

language, they lack the ability to understand some negative 

sentences that involve polarity and scope due to poor learning 

they had at school or even in college. Thus, something should 

be done about this to develop the learners' skills in learning 

and comprehending negation. Present school and university 

textbooks of English in Syria focus on form, showing interest 

basically in the negator not without clear treatment of other 

forms and types of negation such as almost negatives, polarity, 

multiple negation, and ambiguity in negative clauses. 

Therefore, there is a need to emphasise the variation in 

meaning that negative constructions have as in negatives and 

semi-negatives. I believe that this can be achieved by teaching 

the whole list of negators because this will lead to better 

learning and understanding of negation. For example, the 

effect that scope of negation may have,  in a negative sentence, 

is such a complex issue for many learners to comprehend. 

Therefore, there is a need that the teacher should explain the 

issue of scope in simple terms and through using English 

examples that show that the scope of a negator actually 
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involves the constituent or phrase or clause which it affects. 

So, in sentences where a negator precedes a constituent, it will 

have this constituent within its scope and so on. It is hoped that 

what has been presented in this paper will help not only in 

reaching a better understanding of the negation process in 

English but also in making the teaching of negative structures 

easier and clearer.    

 

 10. Conclusion 

This paper presented a study of the main semantic features of 

negative constructions in English. It starts by highlighting the 

differences between positive and negative structures in use and 

function. Negative structures are used to deny, prohibit and 

reject. Then the paper discusses the class of semi-negatives 

and their meanings before I explain the interpretation of double 

and multiple negatives. Negation and its role in creating 

ambiguity or duality in the meaning of some sentences is 

demonstrated. The concept of polarity, both negative and 

positive, is presented before studying the scope of negation, 

where the negative element may affect different parts of the 

sentence or even the whole sentence causing a change in its 

meaning. Finally, I present some pedagogical remarks about 
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the acquisition and learning of negative expressions and their 

constructions.       
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 )خرز الأيام(في رواية شك البنتة رديَؤية السَّالرَّ

 أنيسة صبودللأديبة 
 *ديانا يوسفطالبة ماجستير في قسم المغة العربية: 

 جامعة البعث -كمية الآداب والعموم الإنسانية 
 إشراف: أ. د محمد سممان عيسى أستاذ النقد الأدبي الحديث في قسم المغة العربية

 جامعة البعث. -كمية الآداب والعموم الإنسانية  -
 الممخص

 ارساتالدّ  في كبيرة ةٍ يّ أىم   مف لو لما ؤيةالرّ  مفيوـ في التعمؽ إلى البحثُ  ييدؼ     
 الباحثيف لدى  .والتسميات والمقاربات تاالتصور  توضيح إلى ييدؼ كما،  لمرواية ةقدي  الن  

  .في تنظيراتيـ النقدية ا مف مفيوـ الرواينطمقو ا المذيف

 والتي توجيت ،الرؤية مفيوـ يف النظر أعادت يالت الغربية ساتار الد البحث تناوؿي    
 مف مفيومات مف بو يرتبط وماالرؤية  لمفيوـ رصداً  ـقد  يو  . ليا المغوية الآثار عف باحثة
شؾ البنت  رواية عمى التنظير تطبيؽ وجرى  .متباعدة ترافت وفى مختمفة مقاربات خلاؿ

   .ومتداخمة متباينة آراءو  نظر وجيات مف فييا لماأنيسة عبود لأديبة ل

 .(اوي ، الرّ الحدثرد، الس  ، الرؤية) :  المفتاحيّةُ  الكمماتُ 

_________________ 

 .شعبة الدراسات النقدية والبلاغية -طالبة ماجستير في قسـ المغة العربية *
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The narrative vision in the novel “Sikk Al-

Bint” (Kharaz Al-Ayyam) For the writer 

Anisa Abboud 
 

Abstract 

 The research aims to delve into the concept of vision because of its 

great importance in critical studies of the novel. It also aims to 

clarify perceptions, approaches and nomenclatures. Among 

researchers who set out from the concept of the narrator in their 

critical theorems.                                                                

     

     The research deals with Western studies that re-examine the 

concept of vision, as it searches for linguistic implications for it. It 

provides an observation of the concept of vision and the related 

concepts through different approaches and at long intervals. 

Theorizing was applied to the novel “The Girl's Doubt” by the 

writer Anisa Abboud, because of its divergent and overlapping 

views and opinions.                                                            

 

Key words: (vision, narration, event, narrator). 
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 مُقَدِّمَةُ ال
 دّ وتع ،لمرواية المخصّصة النقدية اساتر الد في كبيرة بأىمية الرؤية مفيوـ استأثر قد    
 النظر أعادت التي اساتر الد أىـ مف المسانية اساتر الد وخاصة الحديثة الغربية اساتر الد
 الباحثييف مف العديد تناولو فقد أولً  المفيوـ دراسة في البحث ويقتضي. الرؤية مفيوـ في

 توظيفو ت ّـ أف   منذ التسميات وتعدّدت والمقاربات راتالتصو  واختمفت ،والمنظريف
 ،والمنظور رالنظ وجية :المثاؿ سبيؿ عمى نذكر التسميات ىذه بيف ومف. عميو شتغاؿوال

 إل . والأبعاد تلالدل في تنوع التسميات ددتعّ  وفي 1. والتبئير ،المجاؿ وحصر، والبؤرة
 مف النظر وجية الرؤية أو وتتحدّد ،الراوي مفيوـ مف ينطمقوفأف العديد مف الباحثيف 

 وانطباعاتو تواوتصور  مواقفو عف والمعب رة سمطتو تحت الواقعة الرواية لمادة منظوره خلاؿ
 مف الشخصية تغييب يعني ل وىذا الراوي، طبيعة خلاؿ مف النظر وجية نمط ويتحدّد .

 الشخصية نظر لوجية أىمية تولي الحديثة النقدية اساتر الدف ،والرؤية النظر وجية مجاؿ
  .النظر وجية تحديد في ووسيمتو الأساسية الروائي ركيزة بوصفيا

  
شؾ  يةروا في البؤرة وأ المنظور وأ النظر وجية وأ الرؤية مسألة البحث ىذا يتناوؿو     
 عف الكشؼ أي ؛تحميمية نظر وجية مف الرواية ىذه في التبئير طبيعة عف ليكشؼ ،البنت

في  السردية التقنية ىذه في التطور طبيعة الى شارةالإ مع ،يافي لمتبئير العضوية الطبيعة
 المفيومات طبيعة ستعرضي نظري وليماأ قسميف؛ مفالبحث   ويتألؼ ،استخداميا
نجدىا ممبية لغرض  الرواية مقاطع مف نحمؿ تطبيقي والآخر بالرؤية، المتعمقة النظرية
 .البحث
  ُهاومنهج وأهدافها وأهمّيّتها الدّراسةِ  مشكمة: 

                                     
 . 51، ص 0222الأصوات العربيّة، اتحاد كتاب العرب، دمشؽ، : وجية النظر في رواياتمحمد نجيب، التلاوي 1
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 :الدّراسةِ  مشكمةُ  -1
 رديّ ج السّ البرنامَ  داخؿ ةِ دي  السّرْ  لمرؤية حديديّ البعد التّ ي فِ  البحثِ  إشكاليّةُ  تكمفُ     

Narrative Program1،  متحركة بيد الرّوائي ةٍ سردي   ةٍ قنيّ ت إلى ؿحيف تتحوّ وذلؾ 
 مركزية ،ةىي تقنيّ  الرؤيةلكف  فٌ ة مكو  خصي  ذي انبثقت عنو، فالش  ف ال  تييمف عمى المكو  و 
  . السردي الخطاب عناصر بجميع رتبطتو  ،الروائي الخطاب في
 :الدّراسةِ  ةُ يّ أهمّ  -2
 الرؤيةركيب؛ تحميؿ والتّ حميؿ تنطمؽ مف عمميتي التّ أنّيا  فْ مِ  راسةِ الدّ  ةُ يّ أىمّ  ىتأتّ ت   

، ومف ثـ تركيب البناءات المتشظية ي  صّ الن   يا الروائية في التكويفتي استخدمتالّ  السردية
 .ة المؤلؼمكف مف تحميؿ قصديّ والتّ  ،ة لمنصّ للة الكميّ مف أجؿ الوصوؿ إلى الد  

   راسةأهداف الدّ  -3
 اً قصدمت ،تحميمية لمرؤية السرديةمقاربة إلى الوصوؿ  في ئيسالرّ  البحثيتمحور ىدؼ    

واية، رّ الة المدرجة في ، واستنباط ىذا المعنى مف أطره الفمسفي  لمنصّ  فيـ المعنى العا ّـ
 .راالإطليذه  س الفمسفيّ اوتأصيؿ الأس

 البحث: المنهج المتبع في -4
 الفرضيات أماـ تقؼ التي ةالستقرائي   الخطوات ليحّقؽالتحميمي   الوصفيّ  المنيج اتبعنا   
 ، وتحديدِ ووصفوِ  النّص   ي استحضارِ فِ  الرّوائي   النّص   لتحميؿِ  الأنسبُ  وُ ن  لأَ ، مةالمقدّ 
 رؤية فْ مِ  القريبِ  إلى التّفسيرِ  وصولً  ،إلى تحميموؿ انتقلا ث ّـ، ة فيوردي  ات السّ قني  التّ 

 .ومتعددة الجوانب، وبدىي أف نؤكد أف الدراسات السردية واسعة الطيؼ المؤلؼ
 

  أولًا: مفهوم الرؤية:
                                     

آخر، وتختمؼ صورة ىذا  غير الذي يُحْدثو عامؿٌ في عامؿٍ يطمَؽ ىذا المصطمح عمى التّ  -1
زيتوني، لطيؼ، معجـ مصطمحات نقد الرّواية )عربي  :لمتوسع ينظر. البرنامج تبعاً لشكؿ التمثيؿ

 .33ص، 0220، 5إنكميزي فرنسي(، دار النيار لمنشر، بيروت، ط
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 وبناءً  اً أسموب :وتبحث في أوجو الخطاب السرديّ  ،اتقنيّ ة مف أىّـ التّ رديّ ؤية السّ الرّ  تعد      
حصر بئير"، و"تال "وجية النظر"، و"ييا: عم متعددة قاد تسمياتوأطمؽ النّ  ،ودللةً 
 التسميات ما ىي إلّ دواؿّ لمدلوؿ واحد.والحقيقة أفّ ىذه  ،1التحفيز"، و"المجاؿ"

وىنا تميّز  تشير إلى الموقؼ،آمنة يوسؼ أفّ ىذه المصطمحات  الباحثةونتفؽ مع    
وما  ،أو العالـ المحيط ،موقؼ الروائي أو الكاتب مف واقعو المعيش الباحثة بيف موقفيف:
ة مف عالـ ة سردي  قنيّ اوي بوصفو تموقؼ الرّ و  وىو موقؼ ثقافيّ  ،قاتفيو مف أحداث وعلا
 يا تشير الى مدلوؿٍ الختلاؼ في التسميات مع أن   والواقع أفّ  2.فني   روايتو، وىو موقؼٌ 

 .ترجمة المصطمحاتو قاد الختلاؼ بيف النّ إلى  -برأينا - همردّ  واحدٍ 
ة في ظرة إلى طبيعة الراوي ووظيفتو إلى تغييرات جذري  رات في النّ وقد أدّت التطوّ    

قيموف صمة ة في الرواية كاف النقاد يفقبؿ مرحمة الحداثة النقدي   ،ةردي  تقنيات الصياغة السّ 
ا فينظروف إلى النصّ الروائي عمى أنّو يعكس شخصية كاتبو، فحصرو  مبدعيا،بيف و  يابين

، بيد أفّ ىذه الطريقة في التعامؿ مع النصّ الروائي قد اىتماميـ في ىذه الرؤية الضيقة
مع تطور الكتابة الروائية والنظرة النقدية " إذ إنّو ،بعد أف أثبتت عدـ جدواىاتغيرت 

الملازمة ليا) الحركة  الرومنطيقية وروايات "فموبير" بشكؿ خاصّ( ظير ميؿ إلى وضع 
  3". الكاتب خارج نصّو

فيو  حجر الزاوية في الرواية الحديثة،ول نبالغ إذا قمنا إفّ الراوي أو السارد أصبح     
أي أف يكوف الراوي  ،ليس تقنية سردية يوظفيا الروائيوف في الرواية لمشيادة عمى الأحداث

أمكف لكتاب الرواية أف يتفننوا في استخداـ مفيوـ الراوي، وارتبط ىذا "، بؿ مجرد ناقؿ
الروائي الكاتب،  اختفاءمقابؿ   ، فتوجيت بؤرة الىتماـ نحوه4".يـ بما يرووفالتفنف بعلاقت

                                     
 .ٜٗ، صٕ٘ٓٓ  د.ط، ،ؽاتحاد الكتاب العرب،  دمش شعريّة الخطاب السرديّ، محمد: عزاـ، -1
، 0مدراسات والنشر، بيروت، طالعربية ليوسؼ، آمنة: تقنيّات السرد في النظرية والتطبيؽ، المؤسسة  -2

 .٘ٗص ،0251
،  5111، 0العيد، يمنى: تقنيات السرد الروائي في ضوء المنيج البنيوي، دار الفارابي، بيروت، ط - 3

 .ٖ٘ٔص
 .ٖٙٔ، صالعيد، يمنى: تقنيات السرد الروائي في ضوء المنيج البنيوي - 4
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خاصّة مع بروز  1".المعبر عف رؤية الكاتب الفكرية والفنية"نطلاقاً مف أفّ الراوي ىو ا
 .، وفؽ مقولة رولف بارت الشييرةنقدية التي تنادي بموت المؤلّؼالتيارات ال

صمة وثيقة بالزاوية   فالرؤية السردية تتمحور عمى وجو الخصوص حوؿ الراوي إذ ليا   
وي إلى الأحداث. فمصطمح الرؤية السردية يتوسؿ بو النقاد التي ينظر مف خلاليا الرا

وتبحث الرؤية  الرواية مف قبؿ الراوي،لإيضاح الكيفية التي يتّـ مف خلاليا وعي فكرة 
المتمقي، فالرؤية السردية في العلاقة بيف الراوي والمروي لو وطريقة إيصاؿ الحكاية الى 

 ، فغدا الروائي2." الأوؿالروائي في المقاـ سرد دى التقنيات الخاصة ببنية الإح" السرديّة
وي( ل يتكمـ بصوتو، ولكنو يفوض )راوياً( تخييميػاً، يتوجػو إلػى قارئ تخييمي، وىذا )الرا"

 4وتتشكؿ الرؤية السردية مف البحث في الأسئمة الآتية: 3".ىو )الأنا الثانية( لمروائي
 ما يرويو؟ وما ىي علاقتو بمف يروي عنيـ؟  معالراوي  يتعامؿمف يروي؟ كيؼ  

المحوري في صياغة دورىا بوقد أولى النقاد الرؤية السردية اىتماماً فائقاً؛ إدراكاً منيـ    
وىو مف الشكلانييف الروس مف " توما تشفسكي" ، العمؿ الروائي، ويعدّ الناقد الروسي

، فميّز بيف أسموبيف مف السرد لروايةفي الصلات بيف السارد وا  أوائؿ النقاد الذيف بحثوا
 5وىذاف الأسموباف ىما:  استناداً إلى زاوية رؤية السارد،

راوي عميماً بكؿّ شيء في (: وفيو يكوف ال subjectالسرد الذاتي: )-الأسموب الأوؿ 
 .الرواية

                                     
 . ٙٛص شعرية الخطاب السردي، عزاـ، محمد: - 1
 . ٗص  ،مرجع سابؽيوسؼ، آمنة:  - 2
 .٘ٛمحمد: شعريّة الخطاب السرديّ، ص عزاـ، - 3
 .ٖٗٔالعيد،  يمنى: تقنيات السرد الروائي في ضوء المنيج البنيوي،  مرجع سابؽ،  ص - 4
ف ية لمناشر يالمغرب ب، الشركةيـ الخطيإبراى تر ة الأغراض،ينظر  فسكي،ينظر: توماش -5

 .ٜ٘شعريّة الخطاب السرديّ، ص  عزاـ، محمد:و . 571ـ. ص 5170الرباط، المغرب،  ف،يالمتحد
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نتتبع الحكي مف خلاؿ عيني (: وفيو objectالسرد الموضوعي) -والأسموب الثاني
توفريف عمى كؿّ خبر. ففي أسموب السرد الذاتي يشيع استعماؿ ضمير المتكمـ م ،الراوي

ويضفي الراوي فكره وشعوره عمى الأحداث والوقائع والشخصيات بينما في أسموب السرد 
 .بما يدور في أذىاف الشخصيات وىو عالـالموضوعي يكوف الراوي ذا معرفة كميّة، 

 ثانياً: أنماط الرؤية السرديّة:
تبعاً لزاوية النظر التي ينظر  متعددةقسّـ النقاد والمنظروف الرؤية السردية إلى أنماط    

وتجدر الإشارة إلى أنّو قد تتـ المزاوجة بيف أكثر مف نمط مف   منيا الراوي إلى الحكاية،
 أنماط الرواية السردية في الرواية الواحدة. 

يمكف القوؿ: إفّ النقاد المعاصريف انطمقوا في تقسيماتيـ مف تقسيـ الناقد الفرنسي     
( الذي قسّـ الرؤية السرديّة في كتابو " الزمف والرواية " الذي J.Pouillonجوف بويوف )
 زاوية رؤية الراوي أو السارد ىي:ـ إلى ثلاثة أشكاؿ حسب ٜ٘ٗٔأصدره عاـ
رؤية  (  أعمى مف الرؤية)  .  خارج رؤية مف(  جيةالخار  النظرة)  .  خمؼ رؤية مف
 (  مع الرؤية)  .  مصاحبة

 : رجاالخالرؤية من الخمف أو الرؤية من  -النمط الأول 
في ىذا النمط مف أنماط الرؤية السرديّة يعمـ الراوي أكثر ممّا تعممو الشخصيات في     

صؿ إلى كؿّ المشاىد عبر المنازؿ، كما يع أف يستطيفيو "  الرواية ) الراوي< الشخصية(،
ع يستطيسمطة الراوي ىنا في أنو   يستطيع أف يدرؾ ما يدور في خمد الأبطاؿ، وتتجمى

،  وترتبط 1يـ أنفسيـ."س ليـ بيا وعيية، تمؾ التي ليأف يدرؾ رغبات الأبطاؿ الخف  مثلاً 
  .رزة بوضوحالرؤية مف الخمؼ بأسموب السرد الذاتي حيث تكوف" أنا" الراوي با

 النمط الثاني: الرؤية من الخارج  أو الرؤية من أعمى :  
ويكوف الراوي فييا أقؿ معرفة بالأحداث مف الشخصيات في الرواية) الراوي>    

أي وصؼ الحركة والأصوات،   ،يعتمد كثيراً عمى الوصؼ الخارجي الشخصية(؛ لذلؾ "
                                     

لعربي لمطباعة لحمداني، حميد : بنية النصّ السردي )مف منظور النقد الأدبي(، المركز الثقافي ا - 1
 .ٙٗ،  ص5115، 5والنشر، ط
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وىذا النمط مقابؿ لمنمط. الأوّؿ، وقد برز في  1ول يعرؼ ما يدور في خمد الأبطاؿ".
منتصؼ القرف العشريف في مرحمة الحداثة وما بعد الحداثة مع ظيور جيؿ مف الروائييف 

لمشخصيات في الرواية حتى تتحرؾ بمعزؿ عف الروائي والراوي  سعوا إلى منح حرية أكبر
و مف وصؼ المشاعر لأنّيا تخم"معاً ، وبالتالي التحرر مف سمطة الراوي العميـ 

السيكولوجية ، كما أفّ بعضيا يكاد يخمو مف الحدث، ىناؾ غالباً وصؼ خارجي محايد 
ويكوف السارد  2".لحركات الأبطاؿ وأقواليـ ولممشاىد الحسيّة دوف أيّ تفسير أو توضيح

وىذا الموف مف  ما يشاىده أو يسمعو مف الشخصيات،في موقع المراقب الذي يحكي 
 .الرواية عنصر التشويؽ والمفاجأة دية يكسبالرؤية السر 

مع النمطيف الآخريف لمرؤية  عمى الرؤية مف خارج قميمة مقارنةوالروايات التي تعتمد 
السردية، وتتطمب مف القارئ أو المتمقي أف يبذؿ جيداً مف أجؿ إكساب الأحداث في 

يث د الموضوعي حالرواية دللة معينة. ويرتبط ىذا  النمط  مف الرؤية بأسموب السر 
 الغمبة تكوف  لضمائر الغائب. 

 الثالث ـ الرؤية مع أو )الرؤية المصاحبة( : النمط
في ىذا الشكؿ مف أشكاؿ الرؤية السرديّة تكوف معرفة الراوي تكافئ معرفة الشخصيات    

د قدـ لنا أيّ معمومات أو تفسيرات إلّ بعيل "في الرواية ) الراوي= الشخصيّة( ، فالراوي 
 3"يا. ..يأف تكوف الشخصية وصمت إل

الشكؿ إمّا أف يكوف شاىداً عمى الأحداث أو يكوف شخصية مشاركة   والراوي في ىذا   
 في أحداث الرواية، وتتّـ المزاوجة في ىذا الشكؿ مف الرؤية السردية بيف السرد بضمير

فّ إأي  ،المصاحبة المتكمـ والسرد بضمير الغائب مع المحافظة عمى الرؤية المتساوية أو
شخصية تعرؼ بقدر ما يعرفو وال  الراوي يعرؼ عف الأحداث بقدر ما تعرفو الشخصية،

يكسر رتابة  ، ول ريب أفّ ىذا التحوّؿ مف ضمير المتكمـ إلى الغائب أو العكس الراوي
                                     

 .ٚٗ،  صلحمداني، حميد : بنية النصّ السردي  - 1
 .ٛٗص ،ذاتو جعر الم - 2
 .81ص  ، ذاتو المرجع - 3
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 ة بصورةيأف نمقي الضوء عمى المادة المحك" السرد، ويتيح لنا بحسب ميشاؿ بوتور
 ، والعالـ الذي تظير لنا في وسطوف تظير علاقاتيا مع كاتبيا، وقارئياة. أيعمود

 1 ؤلفونيا".يف يف الأشخاص الذيوبصورة أفقية أي أف تظير العلاقات ب
وقد تأثر بتقسيـ " بويوف "عدد مف النقاد ممّف جاؤوا بعده،  وأشيرىـ الناقد" تودروؼ "    

 رئيسييف ىما: لكنّو اختصر أنماط الرؤية السردية في نمطيف
: الرؤية الخارجية: يظير فييا الراوي العميـ بكؿّ شيء الذي يروي بصيغة النمط الأوًؿ   

 الغائب) ضمير اليو( في الروايات المكتوبة بصيغة الغائب. 
 وتتمثّؿ في الروايات بضػمير المػتكمـ والسيرة الذاتية.  الرؤية الداخمية: :النمط الثاني  

ول يكتمؿ الحديث عف الرؤية السردية إلّ بالتطرؽ إلى الرؤية المتعددة ، وخير مثاؿ     
 ليا الرواية المتعددة الأصوات التي تصور الصراع الفكػري والحياتي. 

( ىو مبدع الروايػة ٔٛٛٔ -ٕٔٛٔ") دوستويفسكيوالروائي الروسي الشيير "فيودور     
وؿ مف أو    2(.polephonyالمتعػددة الأصػوات، أو ذات الػرؤى المتعددة أو البوليفونية )

(" ٜ٘ٚٔ -ٜٙٛٔأشار إلى ظاىرة تعدد الأصوات ىو الناقد  الروسي "ميخائيؿ باختيف")
ييا، مف غير أر  إذ لكؿ شخصية في الرواية رؤاىا الإيديولوجية، ويتركيا المؤلؼ تعبّر عف

 الأصواتفروايات دوستويفسكي في رأيو تتسـ بالحواريّة وتعددأف ينحاز إلى رأي أيّ منيا. 
بيف جميع عناصرىا البنائية، وذلؾ كما يحدث عند الجمع بيف الألحاف في عمؿ 

 3موسيقي.
حسب ب -فالقوؿ السرديّ  ،ثري السرد ويزيد مف قيمتو الفنيةوىذا النمط مف الروايات ي    

يكتسب فنيتو "بانفتاح موقع الراوي عمى أصوات الشخصيات بما فييا صوت  -يمنى العيد
السامع الضمني، فيترؾ ليـ حرية التعبير الخاصّ بيـ، ويقدّـ لنا منطوقاتيـ المختمفة 

                                     
روت، يدات ، بيوس، ، منشورات عو يد أنطونيفر  :دة )ترية الجدي: بحوث في الرواتور، ميشاؿبو  - 1

 .٘ٚـ ، ص5171، ٖلبناف، ط
 .ٜٗعزاـ،  محمد: شعرية الخطاب  السردي،  ص  - 2
الدار البيضاء  دار توبقاؿ،باختيف، ميخائيؿ: مسائؿ شعرية دوستويفسكي، تر جميؿ نصيؼ التكريتي،  -3

 .ٕٙ، صٜٙٛٔ، ٔالمغرب، ط
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جيود "جيرار   ول يمكننا الحديث عف الرؤية السردية دوف ذكر 1والمتناقضة".المتفاوتة 
ـ تصوراً متكاملًا لمرؤية السردية،  وخاصة في كتابو " خطاب الحكاية" جينيت" الذي قدّ 
ـ ،فاستعاض عف مصطمحي " الرؤية السردية " و" وجية النظر"، ٕٜٚٔالذي أصدره عاـ

 وطرح مصطمحاً جديداً ىو " التبئير "، فنجد لديو ثلاثة أشكاؿ مف الرؤية السردية:
 الصفر، أو اللاتبئير، ونجده في السرد التقميدي.التبئير -5وقسّمو إلى ثلاثة أنواع، ىي: 

 ػ التبئير الداخمي، سواء كاف ثابتاً، أو متحولً، أو متعدداً. 0
 ػ التبئير الخارجي، الذي ل يمكف فيو التعرّؼ عمى دواخؿ الشخصيات. 3

فذىب في كتابو"   بيد أفّ تصنيفو ىذا قد تعرّض. لنتقادات عديدة جعمتو يعيد النظر فيو،
 عودة إلى خطاب الحكاية" إلى أفّ عناصر التبئير ثلاثة:

 2السرد ذاتو. التبئير ىو حصر المجاؿ.  المبئِر : ىو الراوي أو السارد. المبأّر: ىو
دية نرى أفّ تقسيـ جوف بويوف ىو الأنسب بعد ىذا الستعراض لتقسيمات الرؤية السر    

 بالشخصيات،  منظور علاقة الراوي لأنّو يتناوؿ الرؤية مف  حيف التحميؿ السردي؛
ونقطة أخرى ميمة ينبغي  ، ىا ىي التي تشكؿ قصدية الرواية،والشخصيات ومواقفيا ورؤا

مف وطأة فّ الشخوص في الرواية كمما تحررت أالإشارة إلييا في ىذه الخلاصة ىي 
 العميـ.   الراوي

 
 
 

  :في رواية شك البنت للأدبية أنيسة عبود الرؤية والراوي
 1في رواية شؾ البنت point de vue))إف الرؤية السردية أو وجية النظر         

تمكنت مف تشكيؿ مجموعة مف الرسائؿ الخطابية، وساعدت في بمورة الرواية مف خلاؿ 
                                     

 .18، صٜٙٛٔ،  ٔالراوي: الموقع والشكؿ،  مؤسسة الأبحاث العربيّة،  بيروت، ط :يمنى العيد، -1
المركز الثقافي العربي،   : عودة إلى خطاب الحكاية، تر محمد معتصـ،جيرار لممزيد ينظر: جينيت، - 2

 .بعدىا وما ٜ٘ص ػ5ط ،ٕٓٓٓ  الدار البيضاء، المغرب،
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ف دارت جميعيا في فمؾ  ،العلاقة المحورية بيف المؤلؼ والراوي وموضوع الرواية تمؾ وا 
إل  وجود لمرواية، فلا يمكف أف يكوف الحكائيىو حجر الأساس في المعمار  كونو الراوي

، وىو في الحالتيف تقنية وليا الشخوص، أو مف خلاؿ بو: سواء روى مباشرة بمسانو
راوي مف القصدية ما يمنحو الفاعمية الأكيدة في السرد وزوايا كينونتيا الحتمية، ويممؾ ال

، أنو في كؿ عممية سردية راو عالـ بكؿ شيء، يتحكـ 2؛ إذ تجمع الدراسات الحديثةةالرؤي
 و  -وتقديـ الشخوص -وسرد الأحداث -وصؼ الأماكف  :بشكؿ أساسي في تقديـ القصة

 و وعرض وتحميؿ صراعاتيا -اسيسياوالتعبير عف أفكارىا ومشاعرىا وأح -نقؿ كلاميا
 .ل تتجسد إل مف خلالو، فلا وجود لأحدىما دوف الآخر العمؿ عمى مزج كؿ ىذا برؤية

فالرؤية في رواية شؾ البنت تتمحور في الخياؿ الذىني التصويري لمبطمة "ماريا بنت   
 .. سنة ثانية ىندسة زراعية. دلؿ
لأنيا مرتفعة وحوليا وىاد مميئة بنبات  ربة القرّاـخنسمييا  المكاف تؿ القراـ، أحياناً    

رؤية  حيث تعرض ىذه الشخصية. 3ولصنع مساند المصاطب"القراـ الصالح لمرعي 
تتمخص في نظاـ علائقي متداخؿ تتمحور حوؿ الحياة الجامعية لمجموعة مف الطلاب 
ت الشخوص كونيا تعرض حيوا ،ينـ عمى اندماج شخصية الكاتبة مع الشخصية الرئيسة

شخصية  ةالقاص ةالراوي تفي ضمير المتكمـ، فكان هنجد الذي  الأنا الشاىد فيي الأخرى
لتي انوع مف الوعي الكمي الجماعي، أو ىي الخالقة  محورية فالأنا ىنا الشاىدة والمشاركة

، ول مف الداخؿ والخارج معاً  لذلؾ تحيط بالشخصيات عمماً  ،تبدع كؿ شيء، وىي المؤلؼ
ستشفافيا لتتضح ا، وعمى القارئ التعمؽ فييا و انفسي ةبأية واحدة منيا، إنيا المؤلفتمتزج 
في ىذا  ة، وقد برز المزج بيف الأنا كشاىد وكمشارؾ في تقانة الراوي، وزوايا الرؤيةالرؤي

 الشاىد:
                                                                                         

عبود أنيسة: شؾ البنت )خزر الأياـ(، منشورات الييئة العامة السورية لمكتاب، وزارة الثقافة، دمشؽ،  -1
0251. 

 0222: وجية النظر في روايات الأصوات العربيّة ، اتحاد كتاب العرب، دمشؽ،محمد نجيبالتلاوي ،  ينظر: - 2
 . 51، ص 

 . 05عبود، أنيسة: شؾ البنت خرز الأياـ: ص- 3
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 "كيؼ جاءتني الفكرة ل أعرؼ؟ 
 ىي فكرة جينمية..

وجمست في ركف بعيد مف مطعـ المحطة رحت أكتب ما يخطر في بالي..  طمبت القيوة
أي شيء.. كؿ الأسى الذي في داخمؾ أخرجيو عمى الضوء فيصير ممؾ الضوء اكتبي 

بيذا سيتموضع المروي لو أماـ إدراؾ قد سبؽ إليو  1وليس ممؾ الأسرار التي تعذبؾ"
عمماً بأف ىناؾ مرحمة قد سبقت تكوف ىذه الرؤية  ،ورؤية اكتمؿ تكونيا في ذىنية الراوي

حيف تجمت الرؤية في ذىنية الأديبة في عممية المخاض الأدبي  التي أيقنت  ،وىي الأىـ
 الحكيالمتمثؿ في  ) الجواني ( السرد الشكؿ مف خلاؿوعدـ كتمانيا  ،بأىمية طرحيا

 الذاتي الفاعؿ(  وتسمى ب مثؿ شخصية ماريا الحكي، مركزية شخصية تمارس يوفو  الذاتي،

( . 
 
وغياب الراوي  ،بسبب تمحور التبئير في الداخؿ معقدة ،وىذا ما جعؿ ميمة ماريا   

 جيرار يقسّمو التّبئيرات مف النّوع ىذا .العميـ الذي يزود المروي عميو بالمعمومات الخارجية

وفي رواية شؾ البنت يتمظير التبئير  ،"متغير"و"متعدد" ،"ثابت" :أنواع ثلاثة إلى جينيت
ماريا التي بدأت تعرض رؤيتيا الثابت لتمركزه داخؿ وعي شخصية واحدة ىي شخصية 

.. ىذه المرحمة الممزوجة بالقمؽ "كاف ميدي حبي الأوؿ ،عف الحب في الحياة الجامعية
راتو أماـ وأستمع إلى مغازلتو وأذوب في نظ ،وىذا منحني الجنوف لأف أشرب القيوة معو

الناس متحدية الشارع الذي يرنو إلى فتاة تجمس مع شاب عمى الرصيؼ في مقيى 
 مف كشخصية الأحداث مجريات في ةعماوف ةنفعمم. فالراوية ىنا تبدو 2البستاف"

 أحداث عف عرؼت ل محدود، بعمـ الذاتي، السارد أسموب مف تنطمقكونيا ا الشخصيات

 باقي مع المعمومات تبادؿ ستطيعتو  ،ابي ومر و،تشاىد ما إل شخصياتيا أو الرواية

 ولكنو الرواة، مف النوع ليذا استخداما الأكثر الضمير ىو "أنا" والضمير الرواية، شخصيات

                                     
 .33عبود، أنيسة: شؾ البنت خرز الأياـ: -1
 .38:عبود، أنيسة: شؾ البنت خرز الأياـ - 2
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كما حدث في  يتحوؿ إلى راوٍ عميـ حيف يحتاجو المؤلؼ في تقنية القصة داخؿ القصة
ؼ محمد وق" تقوؿ الأديبة عبود في رواية شؾ البنت خرز الأياـ: ،قصة زيتوف ابف الشييد

لحظة.. استدار باتجاه أمو وقد احمرّت عيناه.. ىّـ بالركض إلى حضنيا.. لكنو تراجع 
 .(ل أـ ول أب لومحمد مات.. أنا زيتوف الذي وىو يقوؿ:) بسرعة

وحيف أخذ الإعدادية كاف الأوؿ عمى  كاف محمد ضئيؿ الجسـ. وكاف متفوقاً في دراستو..
 .شريفمدرسة القرية التي سميت باسـ أبيو الشييد عمي الذي استشيد في حرب ت

 .1العمـ الذي لؼ جثماف والده.. ول ينسى مجيئو إلى القرية" محمد ل ينسى مشيد
 الروائي ختاري حيفالمصاحبة  الرؤية أو ،مع مرؤيةوبيذا يتضح استخداـ تقنية مساندة ل    

 إف سموكيا إلى رعةبس الدخوؿ مف ليتمكف المتمقي الداخؿ، مف صفياوي محورية، شخصية
 ىذه تغدو الواقع وفي ،المتمقيرؤية  ذاتيا المركزية الشخصية رؤية تصبح ىنا الرؤية

 الشخصيات نرى خلاليا مف لأننا ولكف المركز، في تُرى لأنيا ليس مركزية الشخصية

 لمشخصية، مساوياً  النمط ىذا في وياالر  ويكوف .المروية الأحداث نعيش ومعيا الأخرى،

 الشخصية تتوصؿ أف بعد إل تواير تفس يقدـ فلا الشخصية، تعرفو ما قدر عمى معرفتو وتأتي

 .تاير التفس ىذه معرفة إلى ذاتيا
الفرضية عرض الرؤى اتي تبنتيا البطمة ماريا حوؿ علاقات الحب  ويثبت ىذه  

كانت مع أستاذ  فاتف"وعلاقات الطلاب بالأساتذة فيي تسرد حكاية الطالبة  ،الجامعية
 الكيمياء
  )والله؟!(
 )والله..(

 )القذرة المعينة ..سرقتو مف ىيفاء( 
عادت فاتف مف المقاء تقفز وتغني.. دوف وجؿ جمعتنا وراحت تتحدث عف الدكتور 

 ولكف يعرؼ كيؼ يغازؿ  الجامعة..غساف.. صحيح ىو كبير في السف وابنو معنا في 
                                     

 .88المصدر ذاتو: - 1
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وكيؼ يشعر الفتاة بأنيا ممكة. رجؿ متعمـ في أوروبا.. رجؿ فيماف يقدر  يغازؿ .. وكيؼ
 .1الأنوثة والجماؿ.. وليس مثؿ أولئؾ الطفرانيف"

ولـ تستدع  ،يمكف القوؿ إفّ صمة الوصؿ بيف الرّوائيّ والقارئ، لـ تكف راوياً عميماً و        
اً ما يعرؼ كيؼ يتأمؿ في الحقائؽ ويصوغ فييا إحساساً معيناً. فالرّاوية تقيـ الراوية شخص

علاقات مع العناصر الفنيّة في الرواية وبحريّة تامة، لذلؾ نؤيد القوؿ: "إف العلاقات 
ومف  ،2المحتممة بيف الراوي والأحداث والشخصيات، مف ناحية فعمية، علاقات ل نيائية"

، لأفّ  الرّاوي والرّؤية كؿٌ واحد متكامؿ ل ةالّتي تربط الرّاوي بالرّؤيأىـ العلاقات تمؾ 
يمكف فصؿ أحدىما عف الآخر، فلا رؤية مف دوف راوٍ ول راوٍ مف دوف رؤية. ويثبت ىذه 

لـ أستطع النوـ  أة "الفرضية تمسؾ الرّوائية بالرّؤيا الّتي أرادت إيصاليا حوؿ استلاب المر 
ما فعمتو فاتف خطأ؟  التي تراودني ىؿ ت أتقمب مع الأفكار المعينةبعد حديث فاتف... كن

 عمى جسدي الذي لـ يسكب عميو أحد الماء. فكيؼ بالفودكا.. شعرت بالغيرة وبالحسرة
.. يعريني... ويقبؿ كؿ خلايا جسدي... إني أرغب تخيمت أف ميدي يأخذني بيف ذراعيو

بيف يديو.. لـ  يديو.. شعرت أني فعلاً  وأرغب أف يلامسني.. ويضمني.. وأغفو بيف بذلؾ
. ثـ بكيت.. لكف فاتف نفت كؿ ما قالتو.. يعني ىي أيضاً أستطع السيطرة عمى نفسي

 ما بحقيقة الإيياـ مف جو خمؽ عمى ةالراوي عمؿنممح  . بيذا3عاطفي"الفراغ التعاني مف 
 طرحت ةفالراوي ،المتكمـ بضمير السرد طريؽ عف داخمية برواية الأحداث قدـت يفي روى،ت

 اذاتي عفة متحدث، الأنا المتكمـ ضمير طريؽ عف الحكائية لممادة مقدماً  ابوصفي ذاتيا
 .واحد آف في موضوعو و السرد ذات اأني أي لمتبئير، موضوعاً  منياومتخذة 

لنا يسمح  ،حكايتو تي تقصّ ة الّ خصي  سرد الشّ و المتحكـ  اتيالذّ  اويالرّ بيف  التمييز إف      
قعة أمامو والحتمالت والرّ  ،موقعو يرى جميع الحركاتفي اتي ارد الذّ السّ  إف   بالقوؿ

لـ أجد " :الحبّ ة تجاه وائيّ بوضوح كما ىي نظرة الرّ  ؤيةويتسنى لو بمورة الرّ بالكامؿ، 
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.. نعـ أنا أستغؿ رياض وأستغؿ مشاعره نحوي كي طئةالأسئمتي سوى أني متو  أجوبة
لكف أمي كرىت أولً وقررت ثانياً ثـ  ؟وأنسى مف خلالو ىؿ أعيد سيرة أمي أتسمى بو..

كانت عمى وشؾ العنوسة.. أما أنا فما زلت في  تزوجت أبي حتى ل يفوتيا القطار.. إذ
في  ةاويالرّ  ت. ليذا ظير 1"العشرينات بعيد عني قطار العنوسة بعيدة عني ليالي الوحدة

ة خصيّ فمـ يتممس القارئ سطوتو بسبب إدخاؿ الكاتبة ش ،2لمراوي العميـ شؾ البنت مغايرة
ة. وىذا النوع مف الرواة يتخذ نمطيف :" الأوؿ خصيّ في حدود ما تعممو الشّ كي تروي  ماريا

أف يكوف الراوي مشاركاً في أحداث الرواية أو شاىداً عمييا. والثاني أف يتخذ مف إحدى 
شاركت  ماريا.فبطمة الرواية 3الأحداث"الشخصيات أو مف أكثر مف شخصية مرايا تعكس 

في نفوس الطالبات شاىدة عمى الوجع والألـ في الروح المنكسرة  وكانتفي الأحداث، 
 .المواتي استطعت أف تحمؿ ما يدور في دواخميا

 والتأمؿ والإيجاز، التركيز، مبادئ عمى يقوـ السردي الخطاب في الرؤية اشتغاؿ إف    
 اختزاؿ عمى الرواية سردية فييا تجبر كبرى مغامرة منيا يجعؿ أف شأنو مف الذي الأمر
 وطبيعة تماشيا اؿز الخت مستويات أقصى إلى والرموز، والصور، والمواقؼ، الرؤى،
 جمالية يشوب أف شأنو مف حشو أو استطالة أي في ترتاب التي التمقي ومسافة التذوؽ،
 وطريقة الحادثة، وفي الموضوع، في فيكوف الرواية في التركيز موطف وأما ،الستقباؿ
 أف يمكف ل حيف حده التركيز ويبمغ لغتيا، في أو تصويره، وطريقة الوقت في أو سردىا،
  .غيرىا بيا يستبدؿ

 مف والخيبة والألـ، الستياء، دللت تستبطف رواية شؾ البنت فإف السياؽ ىذا وفي  
 مف التوجس ليذا تبئيراً داخمياً  المدينة وتشكؿ ،)الوعي المركزي( عميو نطمؽ ما خلاؿ

والعلاقة الخارجة عف  الجتماعية راتالنييا ىوؿ رؤية ماريا وتجسد النتقاؿ إلى المدينة،
 ماريا رؤية وترصد المعقولة، غير التناقضات حد تصؿ التي المألوؼ في الحياة الدراسية
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 حاد بوعي تتشكؿ رؤية وىي ،ما يحدث في الجامعة في تمؾ المدينة أعماؽ السردية
الرؤية حيف  ياتشيد التي الكبيرة التحولت أف ل سيماو  ، دعار  نقدي فعؿ لترسيخ تؤسس

 "احتجتُ  :وىي مف أعز أصدقائيا ،أدركت ماريا خيانة حبيبيا ميدي وخطوبتيا لرامية
.. عمى الشريط الطويؿ الذي يكر أمامي لعدة أياـ في زنزانة الصمت والعزلة . "تفرجت"

.. ثلاثة أياـ مرت فييا خيوؿ كنت الشاىدة الوحيدة والمتفرجة الوحيدة ليذا الشريط السرّي
وحدىا روعة  ،.. رفضت مساعدة أحدعمى صدري.. وزحفت فوقي السنوات.. مت وعشت

تعرؼ أني أسجف نفسي في غرفتي كانت تحمؿ العصير فقط ل غير ... سمعت قيقية 
.. رأيتو كيؼ نظر إلي باشمئزاز عندما قمت عف صدرهميدي ورأيتو وىو يبعدني ويدفعني 

 .1"لو: أنا مشتاقة إليؾ ورأيت رامية رأيتيا بصورتيا الجديدة
 باب مف يكف لـ الحياتي لطمبة كمية اليندسة الزراعية بالواقع السردية الرؤية ارتباط إف    
 ةالمؤلف طؿت أف ويكفي بدائؿ، عف والبحث تحريكو، في رغبة نماا  و  ىو، كما وتسجيمو نقمو

 السردية .المغة معيا تتحوؿ فنية، بنظرة واقعال ىذا عمى الإيحائية اوطاقتي اووجداني ابحسي
 المجتمع. عنيا أغفؿ دللت توصيؿو  أداة إلى
 إف حتى لمواقع، فيارافوتوغ راً تصوي ليست السردية الكتابة فإف التصور ىذا عمى وبناء    
 المؤلؼ مخيمة أف ذلؾ الحكائي؛ المتف وموضوع الحدث، موضوع ىو الواقع ىذا كاف

 ما وىو العالـ، رؤية بملامح واشباعو الواقع ىذا اءز إ وفمسفياً  جدلياً  موقفاً  تتبنى أف بوسعيا
 .لإبداعي عالميا مف السارد موقؼ يشكؿ

 :الحدثالرؤية و   -2
يعني النّظر إلى كؿّ المكوّنات الرّوائيّة، لأنّو المسرح  Action2إفّ النّظر إلى الحدث     

وتتحدّد البداية الزّمنيّة  ،وتتمسرح حركيّة الشّخوص في داخمو ،الّذي تتغيّر فيو المواقؼ
وترتسـ ملامح المكاف بوقوعو، ومف خلاؿ الحدث يمكف لمروائي توجيو الأنظار  ،بحدوثو

 .الأحداث في الرواية مسرحاً لعرض الرؤى تلذلؾ جاء إلى فاعمو في زمنيّة أدبيّة،
فالمشكمة التي وقعت فييا البطمة ماريا حيف طمب منيا الدكتور الخروج مف المحاضرة ولـ 
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 ،بيف الطلاب والأساتذة في الجامعة المسافةتستجب لطمبو حممت رؤية الكاتبة عف تمؾ 
 ؾ المشكمة جاء فيو:حيث تمخصت الرؤية في حوار دار بيف فاتف والبطمة ماريا حوؿ تم

قالت فاتف: )ل أحب التعميـ.. ىناؾ أساتذة موقروف ..عمماء( أنا أثؽ بكلاـ فاتف لأنيا    
. فمف خلاؿ تمؾ  1لذلؾ أنا لف أعمـ، لأف التعميـ كما يقاؿ لغة الحمقى"  (الجو)بنت 
ية، ئوالر اونحاوؿ رسـ مكانيا داخؿ النّصيّة  ،ث نرافؽ الشّخوص، ونسترجع زمنيااحدالأ

حدث  ماريالبطمة ا تكما صور  ة الحدوث،براعة في تصوير إيياميّ  وائيّ فإذا امتمؾ الرّ 
وأحزـ حقائبي.. الثياب والأحذية والكتب والمراجع  ىا أنا أجمع أوراقي" الرحيؿ قائمة:

.. لقد انتيى المتحاف وعمينا أف نغادر والصور وبعض الفناجيف. كانت روعة تبكي
صرنا أكبر مف تلامذتيا يا إليي مرت السنوات  منذ المحظة أبناءىا.. الجامعة. لـ نعد
الرّواية  تصبحو  ،لمحدث وائيراع الرّ ي في دائرة الصّ المتمقّ  دخؿيس فينا. 2"الخمس سريعة

الحوادث الضخمة رواية الحدث، فالرّواية الّتي يطمؽ عمييا اسـ رواية الحدث تعتمد عمى "
فالحدث المييمف يؤدّي  ،3الغريبة، مف غير كبير انتباه للأشخاص ونفسياتيـ" والمفاجآت

ات عف السّيطرة والتّحكـ بمفاصؿ القصّة وحركيّة السّرد، ويعتمد القاصّ إلى إبعاد الشّخصيّ 
انتباه  عمى إثارة النفعالت المفاجئة كالتوقّع والإغراب والفزع والخوؼ مف أجؿ شدّ 

في  علاقة الحدث مع الزمفتشدد  حيف شويؽة تعتمد الإمتاع والتّ يّ فنّ القارئ، وضماف متعة 
ات وتفعمو خصيّ يتمثؿ فيما تقولو الشّ  External actionانقسامو إلى حدث خارجي 

تشعر بو متمثلًا فيما  action  Enternal وحدث داخمي ،ر فيولما تفكّ  كنقيضٍ 
الحدث القصصي المتقف قد  لذا فإفّ  ر فيو كنقيض لما تقولو أو تفعمو،وتفكّ  ،اتخصيّ الشّ 
الحدث المفكؾ أقؿ يبدو في حيف  .كلانية بمفيوميا الشّ ف الرّواية مف تحقيؽ الأدبيّ يمكّ 
مضطر إلى أف يختار في خضـ أحداث الحياة الجتماعيّة أو النّفسيّة  وائيّ والرّ  ،تأثيراً 

وىي تتكوّف  ،لأفّ عمميةّ الخمؽ الإبداعي ؛عدداً محدوداً مف الأوجو والحوادث والتفاصيؿ
ؿ شكّ ليا مف التّ  لبدّ  ،قنيةلحظات الولدة في مخاضيا الإبداعي وامتزاجيا بالتراكمات التّ 
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 شة،ية المعات المبدعة في تمؾ الحقبة الزّمنيّ للأحداث الّتي اختارتيا الذّ  عا ٍـ في نسيجٍ 
ف: )الخمؽ(، و)الستمياـ(، و)الإبداع ( ومف المفيد الإشارة إلى أف، العلائؽ الرابطة بي

في جدْلية قائمة بيف معطيات الواقع والخياؿ، وبيف الفردي والجمعي، في ضوء  تتماىي
مع طلاب حدث  ماوىو عينو ما اختارتو أنيسة عبود في. 1مناخات متعددة وأشكاؿ متنوعة"

ل تسمحي لأحد أف في السرفيس شعرت بالخوؼ منو. )أمي قالت " كمية اليندسة الزراعية
زؿ معي عمى المفرؽ وسأكوف وحدي عند السنديانة القديمة.. ربما تيضحؾ عميؾ(. س

ضحؾ والتصفيؽ. ماـ الطالبات المواتي انفجرف بالأ.. لعمو لـ ينس ما فعمتو بو تطاوؿ عمي
. وعمى ىذا 2"حتى إف المعممة نادتني وأثنت عمي. وقالت: ) ىكذا تكوف البنت الواعية(

يقؼ الإبداع موقؼ النقيض مف التباع والتقميد كونو إحداث " ؿ في بناء الحدثاالمنو 
شيء جديد عمى غير مثاؿ سابؽ، فإف النتاج الذي يتصؼ بالإبداع تتوفر في صياغتو 

 تمؾ الأحداث إلى مسرحٍ  ةً لحوّ نيسة عبود مأتمضي    3النيائية صفات الجدة والطرافة"
خوص وصراعيـ الشّ  ةومف ثـ رؤي ،تياوعرض رؤي ،المخزوف الإبداعي يسمح لتفريغ
ذي التماسؾ الّ  الحكائيّ  والتناثر الزّمنيّ  ي  الفنّ البناء الحدث بيف تماسؾ  محافظة عمى

ؽ إل ماسؾ لف يتحقّ ذلؾ التّ  أفّ  ، وىو موقفٌ وقروائي في عممو الإبداعي أف يحقّ  يتمنى أيّ 
، وىذا بعيد المناؿ عند تناثر الزّمف مترابطةٍ  وانصيارىا في زمنيةٍ  ،عند اندماج الأحداث

حيف  متباعدةٍ  ئيس في ذلؾ تحوؿ الحدث إلى بنىً بب الرّ انصياعاً لمقتضيات السّرد، والسّ 
أو لنتقالو لحكاية أخرى  ،ارد، إف كاف لتغيره في الحكايةيفمت الزّمف مف قبضة السّ 
خرز  البنت شؾفي رواية  يرةف الكثومف ىذا القبيؿ كا .خييميّ فرضتيا طبيعة الإبداع التّ 

زينة التي أصيبت بالجنوف لأنيا ، وقصة عثماف ورامية الزائفةمثؿ: قصة حب  الأياـ
 شؾ البنتواية ر  ، ليذا أصبح بمقدورنا القوؿ إف  ، وقصة الأب وقصص أخرى أحبت
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موحد،  مركزيّ  ركّزت عمى بناء حدثٍ  تيالّ  ماريااوية مف خلاؿ الرّ  ،تشظى الحدثتجنبت 
الشتات عمى  ةالقائم الرؤية الرئيسةفي  توجيو الأحداث الفرعيّة نحو  وكانت أكثر عنايةً 

كيؼ  " والقمؽ والتوجس الكامف في نفوس الطمبة في المرحمة الجامعية كما ىو الحاؿ
عيسى في  كاف اموأطير مف قفص ىذا الحقير .. نظرت إليو ك سأعيد أجنحتي إليّ 

ت الجامعة.. رأيت ملامحو متبدلة قميلًا شعرت أني أكتشؼ وجيو وحفلا قضايا الشعر..
كأني ما عدت تيف عيىكذا. ول رأيت شفتيو الرف لأوؿ مرة..ِ ما كنت أرى أف شعره خفيؼ

الذي في داخمي ىو ردة فعؿ ليزيمتي؟ لكف كيؼ كنت سأعرؼ  أحبو؟ وأف ىذا الحريؽ
 مف الروايةتمكنّت  . بيذا1"ثـ ىجرنيإلى أف وقعت في حبو بأنو سي ئ .. وأنو طاردني 

 اتِ ي، ول يعني أنّيا لـ تعتمد تقنيّ قت الأفؽ المتوقع لدى المتمقّ وحقّ  ،ملامسة جوىر الحياة
يايات المفتوحة... بؿ يعني أف العممية البنائيّة لـ تيمؿ سبؾ الوعي وىدـ الحدث والنّ 

ركيز التّ في  الرؤى هتضح ىذتو  ،يحمؿ مجموعة مف الرؤى متماسؾبط احدث انسيابيّ متر 
ت كؿّ إذ صبّ  ،أو مف الواقع اليوميّ الحياتي ،وماريا ميديكعلاقة  حبّ العلاقات عمى 

 .تمؾ الرؤية المحمولة في ذىنية البطمة مارياالأحداث في خدمة 
 ياية مزيفةً ولـ تكف النّ  ،ولـ تفكّؾ الحبكة ،ـ الحدثييشّ ت ة إلىوائيّ الرّ  ليذا لـ تسعَ     
والّتي أصبحت عرفاً سائداً في الإبداع  ،ةات الحداثيّ قنيّ في بنيتيا تمؾ التّ  تما أدخم لاً وقمي
حدثاً  تقدّم ةوائيّ الرّ  ولكنو يعني أفّ  .ةعبيريّ التّ  اىذا ل يعني إضعافاً لقدرتي ، لكفّ وائيّ الرّ 

، بالروايةؽ التّوقع الخاصّ فالشّعور بالطمئناف عمى أ يالمتمقّ  تومنح ،متماسكاً 
 البطمة ماريامف  جعؿوىو مف كاف فكرة الرّواية الرّئيسة  لمطلاب فالستلاب الإنساني

في نياية الرّواية  تالسّرد مف سطورىا الأولى إلى أف أعمن النّقطة الأولى عمى صفحاتِ 
 .الرحيؿعف 
وانصياعو لرغبات الكاتب ورؤاه  ،الحدثفي تطويع  المركزة وبذلؾ تكوف المحاولة   

خصيّة وبقية وسيره مع الشّ  الخيوط الأولى لمحبؾ الروائيؿ ة تشكّ تبدأ عمميّ  حيثة، يّ الحيات
الحدث  وائييف عمى مطابقة أو مماثمةإصرار معظـ الرّ  ليذا يظيرالمكوّنات الرّوائيّة، 

                                     
 .011ص ،عبود، أنيسة: شؾ البنت خرز الأياـ -1
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المكوّف  الحديث نحو الأدبي قد، لأنّيـ وجدوا فييا إقناعاً فنياً لمقارئ بعد اتّجاه النّ لمواقع
 .العمميّة الأدبيّة وجعمو قطباً أساسيا في اكتماؿ ،يالمتمقّ ب الخارجي المتمثّؿ

 بيف التمييز وجب مواقع،ل حرفي انعكاس ما يحدث في الرواية ىو بأف يتصور ل وحتى   

 ىو القائـ الوعي أف ذلؾ ،)الممكف الوعي( و  )القائـ الوعي( ومفيومي لمعالـ، الرؤية
 ءار ج مف طبقة وعي يتحمميا متعددة حوافز حصيمة وىو الواقع، في الموجود الوعي

 الطبيعية العوامؿ ومختمؼ الأخرى الجتماعية الفئات تمارسيا التي المختمفة الممارسات
 لول ما، طبقة تصميا أف يمكف التي الوعي درجة الممكف الوعي" يمثؿ حيف في والكونية،

 وليس ، 1"القائـ بالوعي تعويضو إلى وتؤدي الواقع في تحقيقو دوف تحوؿ عوائؽ وجود
 الحقيقة في لأنو عنيا؛ يكتب التي الطبقات وعي مع المؤلؼ وعي يتطابؽ أف بالضرورة

 عبر النفاذ مف تمكف أداة لمعالـ الرؤية يجعؿ ما وىذا أخرى، وفئات طبقات وعي يتبنى
 في القائـ الوعي يتجاوز ممكف، وعي في تتمثؿ ضمنية ذىنية بنية إلى الخيالية البنيات
 أف المنتقاة النماذج خلاؿ مف يناأر  وقد منيا، نماذجو الروائي يستمد التي لمفئة الواقع
 جدلية في المقيوريف فئة حياة معيا تستمر الجدوى، وعدـ القير بدللت محممة الرؤى
 الفراغات مفيراً كث كتتر ول يخفى أف الرواية  الحياة، وعدـ الحياةو  الموت، وعدـ الموت

 صالن في ؾمشار  إلى ؿويتحو  مئيامب ـيقو  لكي لمقارئ حوؿ تمؾ الرؤى  والفجوات
 ،صالن شيفرة فؾ في شاركةمال فدو  عموماتمال يأخذ مستيمؾ دمجر  يبقى ول الروائي،

 ذكرت فعمى سبيؿ المثاؿ لمقارئ،ىني الذ المحفز يف ؤلؼمال كيارً يت التي الفراغات ذهىو 
لـ : تعترؼ بحقيقة كاذبة أماـ الطلاب فيا ىي تقوؿ ياجعمت التي الأسباب مارياالراوية 

أستطع الكلاـ ... كنت عاجزة عف المناقشة ... شعرت أف عمي العودة إلى قريتي ... 
تي الأولى ... حيث لـ يكف ىناؾ كيرباء ... ول كمور يموث المياه ول تمفزيوف ... ول يقر 

. كاف ىناؾ اليواء النقي   و البشر الساذجوف الأنقياء ... يحبوف موبايؿ ... ول انترنت 
بالفطرة ويمارسوف  الحب بالفطرة ... ويأكموف اليندباء ... أما كتبيـ فيي القرآف ... 
والحكايات وقصص أبو زيد اليلالي والمعمقات ...  ىكذا أخبرتني جدتي   وقالت كانت 

                                     
 النتشار دار الروائية، وأجناسو المفاىيـ شكاليةا  و  العربي المغرب في الروائي النقد ،بوشوشة ،جمعة بف -1

 .517 ص ، 0250 ، 5ط بيروت، لبناف، العربي،
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ثر سخرت مف جدتي ... قمت ليا إذا عدت إلى سعيدة أكثر ... وكاف الناس ... ناس أك
 .1".   الحياة ثانية

 تأويلات  عف البحثإلى  القارئ تركتيا البطمة ماريا تدفع التي الفراغات أو الفجوات فإ   

فانقساـ  أو التفاعؿ لذلؾ العامة السمة يى الحيوية عؿتجو  التفاعؿ تحرؾ التي فيي،  اىلأيم
 تيحي الذي و القارئ، شاركةمل الأساسي القبميىو الشرط  لوالرؤية بيف الراوي والمروي 

 .والقارئص الن يفب يةىمأ الأكثر العلاقة ثؿتتمو  الخاصة، جسوره ينليب الفرصة لمقارئ
 نص ىو الفراغات أو الفجوات مف يخمو الذي النص فّ إ القوؿ يمكف الأساس ىذا وعمى    

 لمزيد ودفعو القارئ ذىف إثارة عمى المحفز ىي المؤلؼ يتركيا التي فالفجوات التفاعؿ؛ قميؿ

 حقيقة إلى ؿالوصو  وى يـمال ليس وأن إلى ناى ننتبو فأ بيجو  والتصاؿ، المشاركة مف
ثارت التفاعؿ قيؽتح وى يـمال فإ بؿ بدقة، وتحديده رادمال نىعمال  ؿيقو  . والقارئ صالن يفب ووا 
درا الشيء، ذلؾ إلى نظر عممية ليست ببساطة ىي ما، شيء معرفة فإ" :وبياجي فجا ؾ وا 

 التفاعؿ ؿخلا مف تتحقؽ الشيء ذلؾ معرفة فإ ،ول نيةىذ صورة أو نسخة عمؿ أو وجوده
ت ستطاعا ا. وبيذ2."الفرد عقمية في وجودمال عرفيمال الإطار في ووتنظيم ،وواستيعاب ،ومع

 يرتكز ما بكؿ بوحت فأ تكمـمال بصيغة جاء الذي تيالذا السرد أسموب طريؽ عف البطمة ماريا

 يفالح يفب ياتنتاب التي والقمقة ضطربةمال يانفس تداعيات ظيرت فوأ ،ياوطبيعت يانفس في

 ما إل يعمـ ل الذي الراوي بصورة بدوت الآخريف عف لمحديث ةالراوي تقؿتن وعندما والآخر،

 .)الروائية الشخصية= السارد( الشخصيات وتعمم
 
 
 
 

 تائجوالنّ  الخاتمة
                                     

 . 087 عبود، أنيسة: شؾ البنت خرز الأياـ ، 1
 .00-05، ص0222( عاـ072) العدد ،الفيصل مجمة ،وبياجي نظر في الإبداع حامد، الله عبد حمد،  -2
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بمستوياتيا المتعدّدة، وبمواقفيا المتصارعة، وبأساليبيا  )شؾ البنت(وىكذا يتبيف أفّ رواية 
الكلاميّة المتنوّعة، كانت تجربةً فريدةً في الإبداع الرّوائيّ في تغيير نقؿ الحكاية مف 

دىا المتمقي مادّتيا الخاّـ إلى بنيتيا الخطابيّة، فتغيّرت أيضاً القناة النّاقمة لمخطاب الّتي تعوّ 
المتمثّمة بالرّاوي العميـ، فالحضور المقيد لمرّاوي كاف متناسباً مع حريّة الأصوات في 
خطابيا لتكتمؿ الرؤية، وترتسـ ملامح الإيياميّة الّتي يصبو إليو المبدع عبر عمميّة 

 .، فمف أىـ النتائج التي توصؿ البحثتنظيميّة جديدة لمخطاب الرّوائي
 بوثوؽ يرتبط الروائي؛ الخطاب في اً مركزي ومفيوماً  ،اً ميم اً مكوّن السردية الرؤية تعد- 5  

 يستقطب الحكي أف وصؼ عمى، ) السارد ( وىو السردي، الخطاب عناصر أىـ بأحد
 السارد،  بالحكي القائـ :وىما ، عنو نتحدّث أف دونيما مف يمكننا ل أساسييف عنصريف
  . الرواية في يُرْوَى ما حوؿ بينيما العلاقة تتـ حيث لو المسرود  ومتمقيو

المتمقّي مف قارئ باحث عف  حداثي حوّؿ روائيّ  خطاب شؾ البنترواية ظير في  -0
، ة مارياالإشكالي ةالمتعة والتّشويؽ، إلى محمّؿ نقديّ، يقوـ بعممية بحث تقارب بحث البطم

 .اوتطمعاتي الروائية ةلكنو بحث مقيد برؤي
نيسة عبود أف تلامس أعماؽ الواقع المرير لطلاب الجامعات استطاعت الروائية أ -3

السورية، وىذا ما ينشده الأدب في عرض واقع الجماىير المتردي، وليس ذلؾ فحسب بؿ 
تميزت الرؤية في الرواية بإدراؾ عميؽ حوؿ ضرورة النظر إلى الحاؿ التي آلت إلييا 

 حديثة.ول سيما بعد انتشار وسائؿ التصاؿ ال ،أوضاع لطلاب
 عف يختمؼ ،اً متميّز  اً سردي اً شؾ البنت طابع رواية في السردي الخطاب يحمؿ -8

 . السردي الخطاب في بالتركيز عمى الرؤية الداخمية يتميّز ؛ السابقة الروايات
 الذات أفكار عف التعبير في (أنا) اؿ بضمير السارد وظائؼ تبيف في الرواية أىمية -1

 : ىي وسائؿ ثلاث خلاؿ مف ومشاعرىا الساردة

 . الذاكرة -ٔ
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 . النفس ومناجاة ، التصويري الذىني الخياؿ -ٕ
 . الحواس -ٖ
 إلى رؤيتيا خلاليا مف لتجس د جديدة تقنيات عف البحث في أنيسة عبود تجمت محاولة -1

 النفس، التصويري، ومناجاة الذىني والخياؿ ، والذاكرة السرد، فاستخدمت العالـ،
 .الحديثة الرواية بيا تميّزت التي التقنيات وىي والحواس،
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L'APPRENTISSAGE PAR LE JEU DANS UNE 

CLASSE SYRIENNE DE LANGUE 

ETRANGERE 

   Le cas des apprenants de (6 à 8 ans), en Syrie 

 

Amine TAMMAA 

Université Al-BAATH / Institut Supérieur des Langues 

Département d’Enseignement de Langue Française 

Résumé : 

Il parât que nous sommes invités aujourd’hui plus qu’à tout autre moment de 

repenser, de réhabiliter et de réintégrer la notion de l’apprentissage par le jeu. 

L’enfant d’aujourd’hui est un digital-natif envahi naturellement par ce monde 

numérique qui l’entoure. Des méthodes d’enseignement à part entière se 

présentant sous la forme d’applications numériques, sous : androïde, iOS, ou 

d’autres. Des jeux-vidéo assistés par l’intelligence artificielle se présentant 

avec des tas de mérites aux niveaux du développement cognitif et mental, 

ainsi que la perception mémorielle. 

En revanche, nous nous doutons du développement sensori-moteur, qui 

trouve son environnement idéal normalement chez les enfants de 6-8 ans. Ce 

qui favorise l’usage réel des jeux en classe de langue afin de stimuler les 

apprenants à apprendre une nouvelle langue étrangère en développant leurs 

capacités intellectuelles et sensori-motrice à la fois. 

 

 

Mots clés : classe de langue, motivation, jeu, ludique, cycle primaire 
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 الباحث: أمين طماع
 جامعة البعث  - رنسية المعهد العالي للغاتقسم تعليم اللغة الف

 

 :صملخ  

عادة لمتفكر آخر وقت أي من أكثر اليوم مدعوون أننا يبدو  خلال من التعمم فكرة ودمج تأىيل وا 

. الحال بطبيعة بو المحيطة الرقمية بالتكنولوجيا محاط بالمولد-رقمي-مواطن ىو اليوم فطفل .المعب

 وكذلك غيرىا، أو إيوس أو أندرويد بيئة في رقمية تطبيقات شكل ىعم كاممة   تدريس   مناىج ىي فيا

 التطوير مستوى عمى المزايا من العديد مع نفسيا تطرح والتي الصنعي بالذكاء مدعومة مرئية ألعاب

  .المدى بعيدة الذاكرة إمكانات تطوير إلى بالإضافة والعقمي، المعرفي

 واسع، بشكل الحركي-الحسي التطوير عمى الرقمية عابالأل ىذه إمكانات في نشكّك أخرى، ناحية من

 ودمج تفعيل أىمية يكمن وىنا.  سنوات 8-6 من الأطفال عند طبيعي بشكل المثالية بيئتو يجد والذي

 جديدة أجنبية لغة تعمم عمى المتعممين تحفيز أجل من المغة صفوف في للألعاب الحقيقي الاستخدام

 .الوقت نفس في الحركية-والحسية يةالفكر  قدراتيم تطوير يتيح وبما

 

 

 

 . الابتدائية المرحمة المرح، المعب، الدافع، المغة، صف: المفتاحية الكممات
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Introduction 

Le domaine d’enseignement/apprentissage du FLE demande une forme 

variée de méthodes nécessaires, pour aboutir aux attentes et aux besoins 

des apprenants d’une part, et aux objectifs de l’enseignant en général. On 

ne peut jamais parler de l’enseignement sans parler de la motivation 

scolaire, qui est l’un des concepts primordiaux de l’apprentissage et son 

absence rend ce dernier impossible ; ce qui l’assure VIAU d’ailleurs en 

considérant que : « La motivation est un concept dynamique qui a ses 

origines dans la perception qu’un élève a de lui-même et de son 

environnement et qui l’incite à choisir une activité, à s’y engager et à 

persévérer dans son accomplissement afin d’atteindre un but » p.7. (VIAU, 

2009)                                          

 L'école primaire de notre jour adopte souvent une pédagogie qui fait appel 

aux pratiques ludiques en tant que méthodes d’apprentissage, à cause de 

leurs aptitudes à créer des situations stimulantes qui préparent une bonne 

source de motivation et permettent à l’enfant d’apprendre la langue au biais 

du plaisir, où il trouve l’espace à la créativité, l’affection, la détente et 
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l'imagination, en prenant compte de diverses pratiques ludiques (dessin, 

chant, théâtre, jeu...etc.). Selon Piaget : « Jouer, c'est prendre un 

échantillon du monde extérieur et en user au service de son monde 

intérieur. C'est aussi extérioriser un fragment de son monde intérieur pour le 

concrétiser en objet extérieur»p.14. (FOULIN & MOUCHON, 2005)                                                                                                     

L’enseignant joue un rôle très important dans la transmission du savoir aux 

apprenants ; cependant, il doit créer un climat favorable pour provoquer une 

interaction et surtout maintenir la communication en classe, en se basant 

sur la motivation de ses élèves. Il doit avoir conscience de l’importance et 

de la nécessité de la motivation dans le déroulement de ces 

apprentissages. 

Pour jouer et apprendre, l'enseignant devrait sélectionner afin de passer par 

les modalités suivantes: choisir les jeux, varier les supports, distribuer les 

rôles, identifier les moments clés. 

L'apprentissage par le jeu nous semble être une démarche efficace et tout à 

fait appropriée à l’enseignement/ apprentissage du FLE puisqu' elle permet 

d’associer la notion de plaisir et l’acte d’apprendre. C’est une activité de 

communication « qui est fondée sur le défi ». (KERVRAN, 1996)                                                               
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L’utilisation du jeu est une nécessité à l’école primaire.  Cette dernière 

inclut dans son acte didactique une pédagogie d’enseignement/ 

apprentissage qui emploie le jeu comme moyen, pour bénéficier de l’envie 

inévitable de l’enfant à jouer. Le jeu aide à motiver les élèves pour 

apprendre. Pour bien réaliser cette recherche, nous   sommes intéressés 

aux apprenants de 1ère et 2ème classe au cycle primaire. La réussite de 

l'élève dans l'apprentissage d'une langue étrangère dépend de sa 

motivation ; ce thème avait attiré notre attention en tant qu’enseignants-

chercheurs mais également en tant qu'anciens élèves. 

L'un des premiers facteurs de la motivation est le jeu qui se considère 

comme un outil majeur étant à la fois, et facteur de la motivation et porteur 

de sens. 

Le jeu permet de mettre les élèves en situation de pouvoir communiquer, 

c'est-à-dire de mettre à leur disposition des moyens qui leur permettent de 

développer cette faculté motivante et bénéfique pour un meilleur 

apprentissage de la langue. Le jeu permet aussi de modifier le rythme de la 

séance, mais on ne doit pas oublier que l’enseignant est le moteur essentiel 

du jeu, il est responsable de la réussite ou l'échec, c'est pourquoi il doit se 
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demander si le jeu est convenable pour (l'âge, le niveau, le besoin) de ses 

apprenants, s'il cherche à les amener à atteindre l'objectif visé. 

En effet, ce qui motive certains élèves ne motive pas forcément les autres. 

Il est possible donc, de faire une problématique primordiale sur laquelle 

nous nous basons pour faire cette recherche et réaliser nos objectifs : 

 Comment peut- on motiver les apprenants et leur pousser à aimer 

d’apprendre ? 

 Comment l’activité ludique devient- elle une source et un moyen 

efficace et motivant dans l’enseignement/apprentissage du FLE ? 

 Est-ce que nous pouvons améliorer la participation des élèves par le 

biais des jeux ? 

 En quoi le jeu facilite-t-il l’apprentissage d’une langue étrangère à 

l’école primaire ? 

 Comment mettre en place le jeu en classe du FLE ? 

 Comment choisir un jeu ? 

 Quels sont les facteurs qu’on doit prendre en considération pour la 

réussite du jeu ? 

 Peut-on apprendre en jouant ? 
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Notre départ va entamer la question : Quel jeu correspond le mieux aux 

besoins pédagogiques des enfants (de 6 à 8 ans)? 

1. Le jeu en classe du FLE : 

Le jeu est une activité très importante pour l’élève, c’est un élément 

essentiel à son équilibre et à son développement global, psychologique, 

cognitif, affectif et social. « Le jeu et le jouet sont aussi nécessaires à 

l’enfant que l’air ou la nourriture » (VIAL, 1981)  

1.1 Quelques définitions du mot « jeu » : 

Les méthodes traditionnelles d'enseignement ne sont pas toujours efficaces 

et adaptées à tous les enfants, alors certains n'hésitent pas d'avoir recours 

au jeu comme support d'apprentissage. L'apprentissage par le jeu est un 

concept utilisé en science de l'éducation et en psychologie qui défend l'idée 

selon laquelle l'enfant acquiert des compétences à travers l'activité de jeu, 

en donnant un sens au monde qui l'entoure. « Lorsque les enfants jouent, 

ils découvrent, créent, improvisent et apprennent » (Déclaration du CMEC 

sur l'apprentissage par le jeu, 2012)   

Selon CUQ: « une activité d’apprentissage dite ludique est guidé par des 

règles de jeux et pratiqué pour le plaisir quel procure, elle permet une 
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communication entre apprenant en collecte d’information, problème    

créativité, prise de décision. Orienté vers un objectif d’apprentissage, elle 

permet aux apprenants d’utiliser pour faire façon collaborative et créative 

l’ensemble de leur ressource verbale et communicative » (CUQ, 

Dictionnaire de didactique du français langue étrangère et seconde, 2003). 

L'un des premiers facteurs de motivation chez l'enfant est le jeu. Dans le 

jeu, l'élève est actif, il est mobilisé et tombe donc moins plus vite dans 

l'ennuie.  

Quant à Weiss, il croit que : « ces activités permettent aux apprenants 

d'utiliser de façon nouvelle, personnelle, le vocabulaire et structure acquises 

au cours des leçons en lui faisant sortir du cadre dans lequel ils les ont 

appris » (WEISS, 1983). 

Le jeu est un instrument de communication important permettant aux 

apprenants de s'exprimer et de susciter le gout et le plaisir d'apprendre et 

d'instaurer un climat de classe agréable. Selon Coq « le jeu en didactique 

des langues, un événement de communication interactif à deux ou plusieurs 

participants pour développer une compétence » (CUQ, Dictionnaire de 

didactique du français langue étrangère et seconde, 2003). 
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De plus, le jeu est une forme d'activité essentielle pour l’enfant, non 

seulement, un élément nécessaire à son équilibre mais un moyen pour son 

développement global, psychologique et affectif. Comme le souligne 

Vauthier «Par le jeu, l'élève acquiert des méthodes du travail, le sens de 

l'ordre, de l'enchaînement logique, du raisonnement, du travail en groupe.» 

(VAUTHIER, 2006). 

1.2 Les types des jeux 

L'école primaire de nos jours fait appel aux jeux en classe autant que 

méthode d'apprentissage grâce à la motivation bien établie qu'elle 

engendre, qui suscite chez l'enfant l'envie et le désir d'apprendre la langue. 

Le jeu aide l'élève à développer sa capacité de mémorisation, grâce à son 

aspect ludique, il l'aide à acquérir de nouvelles compétences et d'assurer 

une stabilité des notions déjà acquises. Afin de présenter un jeu en classe, 

l'enseignant doit être guidé par une démarche pédagogique qui prendra en 

considération au premier lieu le niveau et les compétences d'apprentissage 

de ses apprenants, et il est important de choisir des jeux qui correspondent 

avec des objectifs fixés dès le début.                                                                                                                                       

1.2.1 Le jeu ludique 
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Il permet à l'enfant de mieux s'intégrer et développer en lui le sentiment de 

plaisir et la sensation de joie, l'enfant joue par plaisir, à son rythme et selon 

ses tensions et non pas parce qu’on lui commande, « Dans le jeu ludique, 

les règles évoluent selon les caprices du joueur sans limite de temps et de 

l'espace ». (GRANDMONT, 1997). A travers les jeux ludiques, les élèves 

prennent beaucoup de plaisir à faire des activités dans lesquelles le regard, 

l'écoute et la parole. 

Le principe 7 de la déclaration des droits de l'enfant affirme : « l'enfant doit 

avoir toutes possibilités de se livrer à des jeux et à des activités récréatives, 

qui doivent être orientés vers les fins visées, par l'éducation, la société et 

les pouvoirs publics doivent s'efforcer de favoriser la jouissance de ce 

droit » (Humanium, 1959). Les activités ludiques font partie des moyens 

pédagogiques qui servent à faciliter l'apprentissage de FLE, elles ne sont 

pas axées sur le devoir d'apprendre mais sur le divertissement et le plaisir. 

1.2.2 Le jeu pédagogique 

A l'école, il y a des règles à suivre, le jeu en classe sera différent. Il 

interviendra d'une manière éducative suivant une pédagogie adéquate aux 

compétences visées par rapport au niveau des apprenants. Le composant 
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pédagogique du jeu génère habituellement un apprentissage précis, il fait 

appel à la pensée convergente pour atteindre un objectif visé.  Avant de 

jouer il paraît nécessaire que l’enseignant choisisse un jeu par lequel 

pourrait-il atteindre son but. Donc, le jeu n'est plus vu comme uniquement 

frivole mais sérieux, repris par les mouvements d'éducation nouvelle. 

Selon Declory : « la distinction entre le jeu et le travail est basée sur le fait 

que, dans le jeu, l’intérêt se trouve dans l’activité même qui s’y déploie, 

tandis que dans le travail l’intérêt est surtout orienté vers le but à atteindre 

» (cité par Musset et Thibert, 2009 : 2). 

Le jeu est l'un des moyens pédagogiques dans le contexte de 

l'enseignement/apprentissage du FLE, c'est un moyen qui doit être toujours 

présent en classe, car le jeu est un outil capable de rendre les apprenants 

plus motivés et leur permet de communiquer entre eux et avec leur 

enseignant en dépassant tous les obstacles langagiers, ils apprennent ainsi 

sans s'ennuyer.  

1.2.3 Le jeu éducatif 

A partir des jeux éducatifs, l'enfant arrive à créer un nouveau monde pour 

lui-même où il pense seul.  L'apprentissage devient efficace s'il répond aux 

besoins des apprenants. De ce fait, l'enseignant doit susciter le besoin des 
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apprenants de cet égard afin de les faire entrer dans un mécanisme 

d'apprentissage de langue étrangère. Il répond à un besoin de détente, de 

plaisir, d'exploration et de découverte de l'apprenant. Il permet d'organiser, 

de structurer son processus physique et d'élaborer ses capacités cognitives 

et affectives, le jeu se déroule dans tous les groupes d'âges. 

Les jeux encouragent la réflexion, l'usage et la ponctualité de la part des 

enseignants et des apprenants, ils prennent aussi des formes variables 

selon l'intention et l'attente et surtout les niveaux des apprenants, les jeux 

entre l'enseignant et ses apprenants sont un excellent moyen de créer des 

liens qui facilitent l'apprentissage. 

Certains enseignants découvrent des talents à partir des jeux en classe.                                    

Le jeu est un superbe outil pédagogique qui sert à l'approfondissement et à 

la révision des matières enseignées. Le jeu en classe de langue encourage 

la mémorisation et la récolte de ce qui est appris, à partir d'un jeu, les 

apprenants arrivent à apprécier ce qui est bon pour eux et à rejeter ce qui 

est mauvais. « Le jeu éducatif est un outil didactique visant la transmission 

ou l’exercice de compétences identifiées » (compte rendu de l'atelier de 

construction collective n°4, 2004) 
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1.3 La classification des jeux 

L'enseignant de langue française devrait installer chez ses apprenants une 

compétence langagière par le facteur du jeu, la mise en œuvre des jeux en 

classe comme méthode d'enseignement aide les apprenants a mieux 

apprendre le FLE , l'enseignant doit alors être guidé par une démarche 

pédagogique qui prendra en considération au premier lieu le niveau et les 

préacquis de ces apprenants, cependant il est important de choisir les jeux 

qu'il va présenter en déclarant les objectifs visés dès le début. 

1.3.1 Les jeux linguistiques 

Ce sont, selon CUQ et GRUCA : « Les jeux linguistiques, qui regroupent 

les jeux grammaticaux, morphologiques ou syntaxiques, lexicaux, 

phonétiques et orthographiques » (CUQ & GRUCA, Cours de didactique de 

français langue étrangère et seconde, 2008). Autrement dit, ils sont tout ce 

qui sert à développer la langue et ses composantes. Or, l'apprenant va 

développer ses capacités de mémorisation, apprendre à former des 

phrases, et améliorer la prononciation de ses dernières. Ils travaillent sur la 

langue en jouant. 

Mais, face à cette hypothèse qui met les jeux linguistiques en valeur, nous 

devons souligner l’autre hypothèse qui considère que « le jeu, ici, ne 



L'APPRENTISSAGE PAR LE JEU DANS UNE CLASSE SYRIENNE DE LANGUE 
ETRANGERE 

 

331 
 

constitue pas à proprement parler un moyen d’apprentissage linguistique, 

mais de plaisir associé à la créativité , ou à la jonglerie linguistique. Il ne 

sert que de détente passagère qu’il faut doser pour revenir de plus belle 

aux activités ou exercices sérieux d’apprentissage » (LOPEZ, 2002)       

1.3.2 Les jeux communicatifs 

 

Tous les nouveaux courants d’enseignement des langues étrangères 

incitent à développer la compétence communicative. Cette compétence qui, 

selon KERBRAT-ORECCHIONI, symbolise « l’ensemble des aptitudes 

permettant au sujet parlant de communiquer efficacement dans des 

situations culturelles spécifiques »p.30 (KERBRAT-ORECCHIONI, 1990). 

Les jeux communicatifs est un type très répandu parce qu’il évoque la 

production orale qui reste l’une des compétences les plus difficiles à 

acquérir par les apprenants, spécialement lorsqu’on rend compte de ses 

multiples couches assez complexes (pensons à ses formes verbale, non 

verbale, etc. et à ses aspects référentiel, socioculturel et pragmatique, etc.). 

A travers ces jeux « le domaine du concret, de la réalité (le matériel 

linguistique à apprendre) s’estompe au profit du surgissement de l’illusion 
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personnelle ou collective (monde de la fiction et de l’invention) »p.7 

(LOPEZ, 2002)  

1.3.3 Les jeux de créativité 

Nous savons tous que nous entendons par le terme créativité : la 

capacité d'imaginer, d’inventer, de créer, de s'exprimer et de produire. Elle 

est importante dans l'enseignement du FLE car le métier d'enseignant est 

un métier de création ; c'est-à-dire, L’enseignant doit bien choisir les 

moyens qu'il doit utiliser afin d'attirer ses apprenants et de rendre 

l'apprentissage du FLE efficace et impulsé par le plaisir. La créativité est 

une forme de pensées que l’enseignant doit transmettre à ses apprenants, 

tout en se délibérant des méthodes traditionnelles et en s’orientant vers de 

nouvelles voies afin d'améliorer les situations d’apprentissage. La créativité 

peut être entendue comme une « propriété possédée en quantité variable 

par les individus et susceptible de se révéler plus ou moins au fils des 

situations »p.13 (Rouquette, 1981) 

1.4 Les caractéristiques du jeu 

Les auteurs Pierre FERRAN, François MARTINET et Louis PORCHER, et 

d'autres comme H. WALLON ont essayés d'éclaircir les traits essentiels 
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constitutifs de tout acte de jouer et ils ont proposé les traits psychologiques 

du jeu de l’enfant.  

1.4.1 La fiction 

D'Après Wallon, quant à la fiction : « elle fait naturellement partie du jeu, 

puisqu' elle est ce qui s'oppose à la réalité présente » (WALLON, 1941, 

rééd. 2002). Faire semblant part toujours de la réalité, le joueur s'y investie 

avec autant de sérieux que dans la réalité. Dans le jeu il existe un décalage 

par rapport à la réalité, le jeu possède des caractéristiques imaginaires. 

1.4.2 L'exploration 

C'est un exercice de pouvoir « jouer, c'est explorer le monde, se mesurer à 

lui, rassembler ses propres forces pour résoudre une difficulté, vaincre un 

obstacle » (FERRAN, MARIET, & PORCHER, 1978). Par le jeu, l'enfant 

peut découvrir les choses et le monde autour de lui, et peut découvrir lui-

même.                                                                                                                                                      

Les jeux d'exploration et de construction l'aidera à apprendre, à observer, à 

expérimenter. L'élève invente, conçoit, crée son propre monde. 
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1.4.3 La socialisation 

 

« Le jeu offre la possibilité d'entrer en relation avec autrui sur le monde 

simultané de l'affrontement et de la collaboration, l'antagonisme et de la 

coopération [….] parce que le jeu est fiction , l'affrontement y est 

symbolique » (FERRAN, MARIET, & PORCHER, 1978). Le jeu permet 

l'implication de tous les élèves, même les plus en difficulté devant la gratuité 

des actions. Il contribue ainsi à développer la confiance en soi. Le jeu est le 

meilleur élément pour la construction de la personnalité, il est aussi une 

source de motivation et de plaisir. De plus, quand un enfant a le désir de 

réussir ; alors, toute sa personnalité est fixée par cet objectif. Il réfléchit, 

met une technique, prévoit une autre stratégie si la première est vouée à 

l'échec. 

Philippe Gutton pense également que l'enfant construit sa personnalité en 

jouant : «  Il aura dans le jeu un instrument fondamental pour la 

construction de son identité ». (GUTTON, 1973) 

1.4.4 La compétition 

« Le jeu a un but et constitue un enjeu […] la compétition est donc soit à 

l'égard des choses, soit à l'égard d'autrui  ». (FERRAN, MARIET, & 
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PORCHER, 1978). L'enfant joue pour réussir et il peut aussi échouer mais 

il doit garder l'espoir d'obtenir la victoire, le jeu motive l'enfant à aller vers le 

travail, donc accomplir des efforts afin de vaincre des difficultés.                                                                                                                                   

Chaque individu joue et a l’envie de réussir, l'adulte ou l'enfant jouent afin 

de vaincre et gagner. Les jeux de compétition peuvent être une occasion 

intéressante d'apprentissage et un moment de développement d'attitudes 

positives. 

 

1.5 Les intérêts du jeu 

1.5.1 Le développement de la personnalité 

Le jeu permet à l'enfant de se construire une responsabilité et de se 

préparer au monde d'adulte. « Pour jouer, il faut être à distance de soi, 

prendre conscience de soi, à la fois dans ce qu'on est et dans ce que l'on 

veut être ».  (HENRIOT, 1989). Le jeu est une première introduction aux 

formes sociales de la vie de l'enfant où il s'engage et développe son sens 

des responsabilités, sa réflexion en respectant les règles et les autres, 

trouver sa place au sein du groupe, respecter une consigne, il découvre à 

travers sa fonction de partenaire qu'il a un rôle à jouer, une forme de 
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responsabilité au sein de son équipe pour le faire gagner. Le jeu permet à 

l'enfant d'exprimer sa différence avec l'autre, d'exprimer sa singularité, ainsi 

que son contrôle et son dépassement de soi. 

1.5.2 La motivation 

« La motivation est définie en termes d’état d’activation pour répondre à un 

motif à satisfaire » (GIORDON, 2005). Elle apparait à travers ce que 

l'apprenant a fait et a appris par le jeu, ainsi que sa relation avec les autres 

apprenants. Mêler le jeu aux situations d'apprentissage donne une certaine 

forme de plaisir et de motivation aux élèves. Ce qui leur donne la capacité 

de s'exprimer oralement sans hésitation, et d'assurer une bonne 

mémorisation et cela dans un climat de détente et de jouissance. 

 Le jeu permet de renforcer la motivation qui se présente par l'acquisition de 

nouvelles connaissances ; surtout la motivation intrinsèque impulsée par 

l’autodétermination et l’estime de soi. Douangdora dit à ce propos : « Il est 

toujours plus agréable de faire face à des apprenants portant un réel intérêt 

à la matière enseignée et étudiant pour le plaisir et non pas par des motifs 

extrinsèques » (DOUANGDORA, 2015) 
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1.5.3 L'acquisition 

 Le jeu est un moyen d'acquisition, selon « S'il sert rarement à la 

présentation, il peut servir constamment pour la pratique et le renforcement 

(acquisition des structures et du vocabulaire, création d'autonomie) » 

(DECURE, FRAGER, & ALI, 1985).  

Le jeu est un facteur de motivation et de communication, certains jeux 

permettent une meilleure acquisition du vocabulaire, de structure, d'autres 

favorisent l'apprentissage de la prononciation. De plus, le jeu développe la 

composante socioculturelle « le jeu nécessite également la prise en compte 

de l’autre et le respect de règles valables pour tous permettant le savoir-

jouer / savoir-vivre ensemble »p.57 (VANTHIER, 2009) 

Le jeu aide à acquérir des compétences ; lorsque l'enfant joue, il s'engage 

complètement, le jeu l'incite à communiquer avec les autres et arrive à 

banaliser ses problèmes de langue. 

1.5.4 La communication 

Le besoin et l'envie de communiquer sont des outils clés qui favorisent 

largement l'apprentissage d'une langue vivante étrangère , en effet, la 

nécessité d'interagir avec l'enseignant mais également entre les élèves 
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encourage la volonté de s'exprimer et d'échanger, « Le jeu engendre une 

interaction sociale en vue d’une tâche à réaliser et requiert l’utilisation du 

langage comme moyen d’interaction authentique dans la classe »p.57 

(VANTHIER, 2009) 

Il est important de mettre les élèves en situation de pouvoir communiquer.                                                                                                                           

Les élèves montrent la nécessité de s'exprimer et d'échanger et c'est pour 

cette raison que l'enseignant doit proposer à ses élèves des situations 

d'interaction ainsi que présenter la langue comme un véritable outil de 

communication.                                                                                            

Vanthier affirme que : « Dans le jeu, tout n'est pas réglé en avance: le 

hasard, la stratégie, les émotions interviennent. Jeu avec les mots, jeu de 

rôle, jeu de créativité, jeu de société, le jeu d'entraide, ou de compétition, 

dans chaque forme de jeu, le (je) est impliqué, les mots ne sont pas 

mécaniquement répétés, car lorsque jouer devient dire, ils témoignent d'une 

intention de communication réelle et d'une création de l'enfant » 

(VANTHIER, 2009). 
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1.6 Le rôle de l'enseignant 

L'enseignant a un rôle de fournir les outils qui permettent à l'apprenant 

d'aimer le français comme langue étrangère et de maintenir ses efforts pour 

arriver à la maîtrise de la langue, en utilisant des méthodes attrayantes. 

Il doit alors suivre une démarche pédago analytique, bien étudiée, à partir 

du niveau d'apprentissage de ses apprenants et leurs compétences, « il 

faudra s’interroger sur la pertinence d’utiliser ce jeu et les raisons 

pédagogiques qui justifient notre choix »p.35 (SILVA, 2008) . Au moment 

de la préparation d'un jeu, l'enseignant doit prendre en considération 

certains facteurs (La classe, le nombre d'élèves, le niveau de ces élèves, et 

les objectifs fixés).                           Il est nécessaire que l'enseignant 

soit bien informé sur la démarche à suivre ; « La première condition 

consiste à aborder le jeu de manière rigoureuse car, à l’instar de tout autre 

outil, son efficacité tient moins à ses qualités intrinsèques qu’à l’usage que 

l’on en fait » p.40 (SILVA, 2008).  

Il doit alors choisir un jeu adapté aux élèves, c'est pourquoi, il doit penser à 

tous les détails de la séance, il doit définir le temps du jeu, les étapes 

successives, le rôle de chaque élève, la constitution des équipes, 

l'organisation de la classe. 
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2.  LE JEU EN PRATIQUE 

 En effet, pour être productif, la mise en place des jeux doit être réfléchie 

afin d’éviter la lassitude ou la captation et de favoriser au mieux l’utilisation 

de la langue. Pour que l’approche ludique soit efficace, il est important que 

les enseignants intègrent le jeu de manière cohérente dans une séquence 

d’apprentissage. La mise en place des activités ludiques lors de 

l’établissement de notre recherche, nous a donné un sens plus concret de 

cette hypothèse. Nous avons remarqué l’implication et la motivation dont 

ont fait preuve les élèves à travers les jeux que nous proposions. 

2.1 Description générale 

Pour recueillir des informations susceptibles de nous aider dans notre 

recherche, nous estimons que les apprenants de la première et deuxième 

année (enseignement élémentaire) constituent un corpus idéal pour la 

réalisation de notre enquête, comme nous l'avons cité dans la partie 

théorique, les jeux doivent être structurés selon le niveau et doivent être 

convenables au public visé.                         
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De ce fait, nous avons décidé de réaliser notre travail d'expérimentation 

avec les apprenants de la première et deuxième année primaire, parce 

qu'ils constituent un public jeune et sensible aux jeux.  

2.2 Présentation des méthodes du travail 

                                                                                                                                                    

Pour réaliser l'enquête de la présente recherche, nous avons appliqué les 

méthodes suivantes: la technique d'observation de classe, la méthode 

analytique et comparative et finalement l’interprétation des résultats. 

Parmi les méthodes choisies pour la réalisation de notre enquête figure la 

technique d'observation de classe. 

Nous avons opté pour cette technique qui nous permettra de recueillir des 

observations concernant: les activités proposées aux apprenants, l'attitude 

des apprenants, le type de la participation et les interactions entre les 

apprenants. L'observation nous permettra de recueillir des informations lors 

de la réalisation des activités ludiques. 

Notre objectif est précis dès le départ : essayer de trouver un jeu 

convenable pour les élèves (de 6 à 8 ans), ensuite, on a observé et 

analysé les résultats. 
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2.3 Lieu d'expérimentation 

 

La présente enquête a eu lieu dans un établissement primaire, qui s'appelle 

(ALFAJRE/ école privée/ enseignement primaire), cette école est située 

dans une zone rurale, et contient actuellement 75 élèves de la classe 1 (6 

-7) ans, repartis en 3 classes dont chaque classe contient 25 élèves, et 92 

élèves de la classe 2 (7-8) ans, dont chaque classe contient de 28 à 32 

élèves, la classe est bien décorée par des dessins, et des histoires. 

2.4 Présentation de l'échantillon 

La classe choisie de la classe 2 est une classe mixte, se compose de 32 

élèves, (20 filles et 12 garçons) de 7 à 8 ans. En revanche la classe 

choisie de la classe 1 se compose de 25 élèves (14 filles et 11garçons) de 

6 à 7ans. 

2.5 Fiche pédagogique  

C'est une référence d'enseignement pour que le processus d'apprentissage 

puisse atteindre son objectif, elle comprend des éléments importants dans 

l'apprentissage. 
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Nom du jeu, son type, sa classification, ses caractéristiques, ses objectifs, 

ses étapes suivies pour réaliser la tâche, et l'âge des apprenants. 

2.6 Présentation des jeux choisis 

2.6.1 Le jeu: Le trésor 

Nom du jeu Le trésor 

Le type du jeu Éducatif 

La classification du jeu Communicatif 

 

 

Les caractéristiques du jeu 

-Ce jeu présente à l'enfant un moment de 

liberté, de la créativité et une source de 

motivation et de compétition. 

-Le jeu du trésor est un jeu coopératif, 

parce qu'il encourage le travail en équipe, 

la pensée créative, la résolution de 

problèmes langagiers. 

 

Les objectifs du jeu 

-Il favorise l'acquisition, la connaissance et 

l'apprentissage de la règle avec le plaisir et 

le divertissement, sans la concentration sur 
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l'apprentissage. 

-L'élève se communique avec ses 

camarades et son enseignant, les élèves 

ont besoin l'un de l'autre, puisque chacun 

d'eux a l'information que l'autre en a 

besoin. 

-Ce jeu aide à créer un climat favorable 

d'expression dans lequel la langue est 

considérée comme un outil de 

communication et d'interaction. 

 

 

 

 

Le déroulement du jeu 

-L'enseignant prépare un cadeau simple 

qu'il appelle le trésor, il le met sur la table. 

-Il divise les élèves de la classe en petits 

groupes.                                                               

-Puis, il choisit un groupe d'élèves pour 

entourer ce trésor, il appelle ces élèves (les 

gardes). 

-Il choisit de ces groupes un concurrent, la 

tâche de ce concurrent est de traverser les 
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1.6.2 Le jeu: So-sudoku 

Nom du jeu So-Sudoku 

Le type du jeu Ludique 

gardes et répondre à toutes les questions 

pour arriver au trésor. 

- L'enseignant écrit quelques questions et 

donne ces questions aux gardes pour 

expérimenter le concurrent. 

-Chaque garde a une question, le premier 

garde pose la question, si le concurrent 

connaît la réponse, il passe au deuxième 

garde, s’il ne connaît pas la réponse, on lui 

permet de revenir à son groupe seulement 

une fois pour demander l'aide, si son 

groupe ne connaît pas la réponse correcte, 

il sort de la compétition. 

-Le concurrent gagne quand il arrive au 

trésor. 
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La classification du jeu Jeu de créativité 

 

 

Les caractéristiques du jeu 

-Ce jeu favorise la fiction et l'exploration 

chez l'enfant. 

-C'est un jeu interactif, favorise les 

capacités intellectuelles chez l'enfant.                     

- Activer les centres de la créativité et de 

l'imagination. 

 

 

 

 

 

 

 

Les objectifs du jeu 

-Ce jeu favorise la motivation dans les 

apprentissages.                                                          

-Les apprenants ressentent une confiance 

en eux, ils ont le désir d'accomplir les 

tâches qui leur sont attribuées sans 

attendre une récompense.                                                             

-Ce jeu modifie le rythme de la séance où 

l'enfant est moins soumis au stress, à la 

peur de l'erreur ou de l'échec car les règles 

sont connues de tous. 

-Lier le plaisir à l'intérêt. 

-Motiver/stimuler l'intelligence et renforcer 
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la mémoire et la concentration de l'enfant.                                     

-Attirer l'attention de l'enfant en raison de 

la dépendance aux couleurs et aux formes. 

 

 

Le déroulement du jeu 

Le jeu comporte les nombres de "1 à 4" et 

les couleurs "jaune- rouge – orange- bleu"    

L'enseignant choisit 2-3 élèves et pose les 

questions pour les aide à accomplir leurs 

tâches, par exemple, quel numéro doit-on 

mettre ici ?, quelle couleur doit-on mettre? 

 

2.7 Analyses des résultats 

2.7.1. Le trésor 
Nous avons déjà signalé que le jeu est un facteur motivant dans 

l'apprentissage où il suscite l'envie d'apprendre chez les apprenants et leur 

fait découvrir le monde. Ce jeu permet de rendre l'apprentissage agréable. 

Nos observations sont recueillies lors de la réalisation du jeu " le trésor" en 

classe 2. Au déroulement de ce jeu, nous avons vu qu'il y a une forte 

stimulation liée au plaisir de bouger et de jouer chez les apprenants, ce 
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plaisir s'exprime par une expression du visage enjouée, un sourire affiché, 

l'élève est complètement investi dans le jeu ; son attention est focalisée sur 

la tâche à accomplir via le jeu, nous avons remarqué plutôt dans cette 

pratique un haut degré de positivité chez la majorité des apprenants. 

Les élèves sélectionnés pour jouer sont des véritables acteurs, les autres se 

contentent d'être spectateurs. 

Nous avons utilisé ce jeu pour éveiller l'intérêt des élèves, les encourager à 

parler, et pour diminuer le stresse dû à la nouvelle situation 

d'apprentissage.                                                        Le trésor vise à 

découvrir le nouveau groupe et permettre aux apprenants de faire la 

connaissance de leurs camarades et coopérer. 

Il aide pour créer un environnement d'apprentissage positif qui favorise 

l'utilisation du français. Il permet à l'apprenant d'apprendre par l'essai et 

l'erreur, et développer l'esprit créatif chez lui. 

Il est toutefois à noter que les élèves en authentique situation ludique 

marquent pour la plupart un réel engagement dans la tâche. Ensuite, 

l'élève, quand celui- ci est personnellement sollicité par le jeu et qu'il est en 

situation véritable de participation dans ce dernier, doit réaliser une tâche. 
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Rappelons que la tâche définie par le CECRL renvoie à " toute visée que 

l'acteur se représente comme devant parvenir à un résultat donné en 

fonction d'un problème à résoudre ; d'une obligation à remplir, d'un but 

qu'on s'est fixé" (Conseil de l'Europe, 2001) via le jeu , l'élève se fixe 

comme but : de participer et de gagner. 

32 Le nombre total des 

élèves  

30 Les élèves motivés 

2 Les élèves démotivés 

 

2.7.2. Le So-sudoku 

A travers ces graphiques qui représentent en pourcentages les résultats de 

la classe, nous avons pu constater que les élèves ont pu mieux s'exprimer 

oralement et plus facilement à l'aide du jeu" So-sudoku ". 

Lors du déroulement habituel de la leçon, en classe 1, les élèves avaient 

peur de parler, ils avaient honte de s'exprimer oralement devant le 

professeur, mais aussi devant les élèves. À l'aide de So-sudoku, ils se 

sentaient libres et affrontaient leur timidité, c'est pour cette raison que le 

nombre des élèves désintéressés est très réduit. Durant le déroulement du 

Les 
élèves 
motivé

s 
94% 

Les 
élèves 
démoti

vés 
6% 

L'impact du jeu du trésor 
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jeu, les élèves se montraient plus intéressés, dynamiques, moins timides. Ils 

étaient joyeux, détendus et attentifs. Ils n'avaient pas des difficultés à 

s'exprimer, ils répondaient facilement aux questions avec un grand 

enthousiasme. Le nombre des apprenants motivés par le jeu était très 

élevé, cela avait eu un effet sur le nombre des interactions en classe, les 

élèves ont fait un grand effort en participant et en communiquant en langue 

française malgré qu'il y avait des difficultés de prononciation pour quelques-

uns.   

Le nombre des apprenants désintéressés était réduit car ils n'avaient pas le 

temps de parler entre eux ou faire autre chose que de jouer pour 

apprendre. Ce jeu permet aux élèves d'être motivés, d'avoir envie de 

réaliser la tâche, d'aller au bout de l'activité, de manière plus significative et 

plus efficace qu'une activité quelconque. C'est un jeu qui peut stimuler les 

élèves par une identification claire de la finalité de la tâche, et créait une 

émulation positive et collective ayant des répercussions individuelles sur la 

motivation intrinsèque de l'élève. 

 
25 Le nombre total des 

élèves 
20 Les élèves motivés 
5 Les élèves démotivés Les 

élèves 
motivé

s 
80% 

Les 
élèves 
démoti

vés 
20% 

L'impact du jeu so-sudoku 
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Conclusion 

Nous savons que l'apprentissage d'une langue étrangère exige la maitrise 

de la compétence de l'oral et celle de l'écrit, et pour maîtriser ces deux 

compétences d'une manière plus facile, nous sommes invités en tant 

qu’enseignants à jouer sur le moral de l'apprenant en lui offrant des 

activités ludiques comme les jeux de mots, les jeux de dialogues, les 

illustrations des bandes dessinées...etc. Ces activités ludiques sont des 

outils plus efficaces pour chercher les savoirs puis les acquérir dans un 

climat de plaisir et de la motivation. 

Le jeu occupe une place primordiale dans la vie de l'enfant dès son plus 

jeune âge. Il lui permet notamment d'apprendre à développer son 

imaginaire et d'échanger avec les autres. Cette recherche a été réalisé 

dans le but de répondre à notre problématique et à notre objectif pour 
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trouver un jeu pédagogique aux enfants à un âge déterminé (6- 8 ans), 

ainsi de déterminer le rôle du jeu plus précisément comme moyen 

d'enseignement/apprentissage du FLE. 

Selon nos résultats recueillis, nous avons observé que le jeu du trésor est 

le plus convenable et le plus stimulant aux élèves à cet âge sensible, où 

l'élève réalise la tâche pour arriver à la récompense, sans comprendre 

l'objectif essentiel qui consiste à intégrer des jeux en classe de FLE comme 

une nouvelle situation pédagogique, nous avons pu constater que ce genre 

d'activité suscite la motivation chez les apprenants en participant à leurs 

apprentissages. Par la joie éprouvée par l'enfant dans le jeu et aussi 

l'aspect de compétition, l'apprenant s'intègre sans aucun problème avec les 

autres, il se trouve motivé et cherche à apprendre rapidement. Notre travail 

de recherche n'apporte pas de recette magique à tous les problèmes de 

l'éducation, mais un concept qui est une source de motivation aux 

apprenants et qui peut les aider à mieux apprendre le FLE au cycle 

primaire. 

En effet, les résultats de notre étude, nous a permis de constater que ces 

derniers peuvent être des supports précieux pour faciliter l'appropriation du 
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vocabulaire et l'acquisition de la langue dans un contexte favorable et 

agréable. 

D'une part, nous évaluons positivement les effets des activités ludiques afin 

de rendre l'atmosphère pédagogique plus agréable, et d'autre part, le jeu 

permet à l'enseignant de quitter les méthodes traditionnelles et de créer des 

situations nouvelles afin de favoriser la centration sur l'apprenant et lui 

accorder une autonomie dans le processus d'apprentissage. 

L'emploi du jeu dans l'apprentissage des langues est à la fois un défi et un 

enjeu, nous ne pouvons pas trouver un procédé mieux que le jeu pour 

distraire l'enfant. 

Alors, il est important de donner plus d'importance à ce procédé 

d'apprentissage et encourager de l'adapté dans les classes de langues et 

dans les programmes scolaires. 
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Annexe2 : 
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