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 شروط النشر في مجمة جامعة البعث
 الأوراق المطموبة:

 2 بدون اسم الباحث / الكمية / الجامعة( + ة من البحث ورقي ةنسخCD / word  
 .لبحث منسق حسب شروط المجمةمن ا
 .طابع بحث عممي + طابع نقابة معممين 

 :اذا كان الباحث طالب دراسات عميا 
يجب إرفاق  قرار تسجيل الدكتوراه / ماجستير + كتاب من الدكتور المشرف بموافقتو 

 عمى النشر في المجمة.
  :اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية 

لمجمس المختص بإنجاز البحث أو قرار قسم بالموافقة عمى اعتماده يجب إرفاق  قرار ا
 حسب الحال.

  : اذا كان الباحث عضو ىيئة تدريسية من خارج جامعة البعث 
يجب إحضار كتاب من عمادة كميتو تثبت أنو عضو بالييئة التدريسية و عمى رأس عممو 

 حتى تاريخو.
  : اذا كان الباحث عضواً في الييئة الفنية 

جب إرفاق كتاب يحدد فيو مكان و زمان إجراء البحث ، وما يثبت صفتو وأنو عمى رأس ي
 عممو.

يتم ترتيب البحث عمى النحو الآتي بالنسبة لكميات )العموم الطبية واليندسية  والأساسية  -
 والتطبيقية(:

 عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.   
 دمةمق  -1
 ىدف البحث  -2
 مواد وطرق البحث   -3
 النتائج ومناقشتيا ـ  -4
 الاستنتاجات والتوصيات .  -5
 المراجع.  -6
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 –التربيـة   -الاقتصـاد –الآداب )  يـتم ترتيـب البحـث عمـى النحـو الآتـي  بالنسـبة لكميـات -
 التربية الموسيقية وجميع العموم الإنسانية(: –السياحة  –الحقوق 

 و إنكميزي ) كممات مفتاحية في نياية الممخصين(.    عنوان البحث ـ ـ ممخص عربي -
 مقدمة. .1
 مشكمة البحث وأىميتو والجديد فيو. .2
 أىداف البحث و أسئمتو. .3
 فرضيات البحث و حدوده. .4
 مصطمحات البحث و تعريفاتو الإجرائية. .5
 الإطار النظري و الدراسات السابقة. .6
 منيج البحث و إجراءاتو. .7
 عرض البحث و المناقشة والتحميل .8
 نتائج البحث. .9

 مقترحات البحث إن وجدت. .10
 قائمة المصادر والمراجع. .11

 يجب اعتماد الإعدادات الآتية أثناء طباعة البحث عمى الكمبيوتر:  -7
 .B5 25×17.5قياس الورق  - أ
 سم 2.5يسار  -2.5يمين   – 2.54أسفل  -2.54ىوامش الصفحة: أعمى  - ب
 1.8/ تذييل الصفحة  1.6رأس الصفحة  - ت
  20قياس  Monotype Koufiالعنوان ـ  نوع الخط وقياسو: - ث

 Simplified Arabicعـادي ـ العنـاوين الفرعيـة  13قياس  Simplified Arabicـ كتابة النص 
 عريض.  13قياس 

 سم.12ج ـ يجب مراعاة أن يكون قياس الصور والجداول المدرجة في البحث لا يتعدى 
رات فـإن البحـث سـييمل ولا يـرد في حال عدم إجراء البحث وفقاً  لما ورد أعلاه من إشا -8

 البحث إلى صاحبو.
تقديم أي بحث لمنشـر فـي المجمـة يـدل ضـمناً  عمـى عـدم نشـره فـي أي مكـان  خـر، وفـي  -9

 حال قبول البحث لمنشر في مجمة جامعة البعث يجب عدم نشره في أي مجمة أخرى.
 مجمة الناشر غير مسؤول عن محتوى ما ينشر من مادة الموضوعات التي تنشر في ال -10
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[ ثـم رقـم الصـفحة ويفضـل اسـتخدام 1تكتب المراجع ضمن النص عمى الشـكل التـالي:   -11
حيـــث يشـــير الـــرقم إلـــى رقـــم المرجـــع  WORDالتيمـــيش الإلكترونـــي المعمـــول بـــو فـــي نظـــام وورد 

 الوارد في قائمة المراجع. 
 تكتب جميع المراجع بالمغة الانكميزية )الأحرف الرومانية( وفق التالي:

 كان المرجع أجنبياً: آ ـ إذا
الكنية بالأحرف الكبيرة ـ الحرف الأول من الاسم تتبعو فاصمة ـ سنة النشـر ـ وتتبعيـا معترضـة    
( عنوان الكتاب ويوضع تحتو خط وتتبعو نقطة ـ دار النشر وتتبعيا فاصمة ـ الطبعـة ) ثانيـة  -) 

 تبعيا نقطة.ـ ثالثة ( ـ بمد النشر وتتبعيا فاصمة ـ عدد صفحات الكتاب وت
 وفيما يمي مثال عمى ذلك:
. Willy, New York, Flame Spectroscopy –MAVRODEANUS, R1986-

373p.  
 ب ـ إذا كان المرجع بحثاً  منشوراً  في مجمة بالمغة الأجنبية:

ـ بعد الكنية والاسم وسنة النشـر يضـاف عنـوان البحـث وتتبعـو فاصـمة، اسـم المجمـد ويوضـع تحتـو 
اصـمة ـ المجمـد والعـدد ) كتابـة مختزلـة ( وبعـدىا فاصـمة ـ أرقـام الصـفحات الخاصـة خـط وتتبعـو ف

 بالبحث ضمن المجمة.
 مثال عمى ذلك: 

,  Clinical Psychiatry NewsBUSSE,E 1980 Organic Brain Diseases 
Vol. 4. 20 – 60 

غــة الإنكميزيــة و ج. إذا كــان المرجــع أو البحــث منشــوراً بالمغــة العربيــة فيجــب تحويمــو إلــى الم
 التقيد 

 ( In Arabicبالبنود )أ و ب( ويكتب في نياية المراجع العربية: ) المراجع 
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 رسوم النشر في مجمة جامعة البعث

 

 
 

( ل.س عشرون ألف ليرة سورية عن كل بحث 20000دفع رسم نشر ) .1
 لكل باحث يريد نشره في مجمة جامعة البعث.

سون الف ليرة سورية عن كل ( ل.س خم50000دفع رسم نشر )  .2
 بحث لمباحثين من الجامعة الخاصة والافتراضية .

( مئتا دولار أمريكي فقط لمباحثين من خارج 200دفع رسم نشر )  .3
 القطر العربي السوري .

( ل.س ثلاثة آلاف ليرة سورية رسم موافقة عمى 3000دفع مبمغ )  .4
 النشر من كافة الباحثين.
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 122-131 الدكتورة: روعة الفقس



9 

  123-160 

 



11 

 



11 

 



 د. طلال الخليل  مايا موسى     2021عام  12العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

11 
 

 الاعتذار في اللغة الانكليزية
 طالبة الماجستير مايا موسى 

جامعة البعث   -كمية الآداب والعموم الانسانية  -قسم المغة الانكميزية   

الدكتور المشرف: د. طلال الخميل      

 ممخص البحث

إنّ الهدف من هذه الدراسة هو البحث في الاستراتيجيات التي يستخدمها طلاب المغة 
الانكميزية في جامعة البعث من السنة الرابعة ليقدموا الاعتذار. تكمن أهمية هذا البحث 
في التركيز عمى أهمية اكتساب الكفاءة التواصمية لدى متعممي المغة الثانية وفي تحسين 

ة لدى طلاب السنة الرابعة. المنهج المستخم في جمع البيانات هو المهارات التواصمي
الاستبيان المغمق. عدد المشاركين في هذه الدراسة هو خمسين طالبا" جامعيا" في السنة 
الرابعة من الدراسة. أظهرت النتائج أن أغمب الطلاب استخدموا عدة استراتيجيات معا" 

تذار المباشر هي أكثر استراتيجية استخدمها في تقديم الاعتذار وأن استراتيجية الاع
الطلاب سواء كاستراتيجية مفردة اوعند استخدام اكثر من استراتيجية. لكن يوجد بعض 

، الجنس  والعدد. علاوة عمى ذلك ، أجريت هذه الدراسة بشكل رالقيود فيما يخص العم
سنة( من دون تسميط الضوء عمى  22زت عمى فئة عمرية محددة )حوالي عام وركّ 

اختلاف الأساليب  بين الرجال والنساء في تقديم الاعتذار. كما أن عدد المشتركين 
عمى الباحثين في المستقبل أن يأخذوا بعين  ،ذلك لا يمكن تعميم النتائج. لذلكمحدود ل

 الاستراتيجيات.الاعتبار تأثيرات العوامل الاجتماعية المختمفة عمى اختيار 

             : الكفاءة التواصمية، استراتيجيات، اعتذار.الكممات المفتاحية
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Apology in English  
 

                                                     

Prepared by: Maya Mousa 

Supervised by: Dr. Talal Al-Khalil 

 

Abstract 

This research was carried out to have an insight into the strategies 

fourth-year students of English at Al-Baath University employ to 

perform the speech act of apology. This study is significant as it 

increases the awareness of the necessity of achieving good 

communicative competence in addition to enhancing the 

communicative skills of fourth-year participants. Closed-ended 

questionnaire was the method used to collect the data. The sample 

consists of fifty participants. The analysis of data showed that 

almost all students tended to combine more than one single strategy 

and the strategy that was most frequent was the IFID whether as a 

single strategy or in combinations. However, despite the 

significance ofs this study, there were some limitations regarding 

age, gender and number. Moreover, this study was conducted in 

general without tackling people of different ages. Rather, it was 

done dealing only with twenty two years old people. Likewise, it 

did not shed light on the influence of gender on the choice of 

strategies. Similarly, the size of the sample is not big enough to 

generalize the findings. Therefore, future researchers should take 

into account the effect that different social factors have on the 

choice of strategies.  

 

Keywords: communicative competence, strategies, apology.  
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1. Introduction: 

1.1. General background: 

Learning a second language is not as easy as most people think; 
that is, learners should not take it as adequate to learn the 
grammar, vocabulary and how to form good sentences in the 
process of learning a second language. Rather, they should 
achieve communicative competence. Thus, learners should 
understand the idea that cultures are different and avoid 
transferring the cultural rules of their first language into the second 
language in order not to be misinterpreted. However, achieving 
communicative competence is not easy, either. Learners should 
learn the pragmatics of the target language as one of the most 
important ways of being able to communicate well and express 
themselves in an appropriate way; that is, they will not be 
misunderstood. Therefore, learning a second language is not 
about being able to make good sentences but rather it is about 
saying them in accordance with the pragmatics and cultural norms 
of the second language so that native speakers understand their 
meanings as intended, and here lies the significance of this 
research since speech acts of all types form one important aspect 
of pragmatics. Many studies have been conducted on speech 
acts. However, the current study sheds light on the speech act of 
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apology aiming to investigate the strategies used to perform it from 
the point of view of fourth-year students. Performing speech acts 
is not an easy task as they differ from one culture to another. 
Hence, in order to be able to perform them successfully, learners 
have to master the cultural and pragmatic conventions of the 
target language.                    

1.2. Purpose of this study: 

This study aims at examining the speech act of apology and 
investigating whether fourth-year students of English at Al-Baath 
University employ the strategies of giving an account and offering 
to repair when apologizing or not. 

1.3. Significance of the study: 

This research is important for various reasons. First of all, it 
enhances our understanding of human interactions and how, when 
something goes wrong between interlocutors, interlocutors 
maintain the harmony and the balance of the relationship between 
each other; that is, when someone says or does something that 
hurts another, the offender apologizes to the offended person as a 
means to correct his/her behavior. Hence, apology plays an 
important role in re-creating the balance and re-establishing the 
flow of communication. Secondly, this study focuses on the 
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necessity of increasing the learners’ awareness of the idea that 
gaining communicative competence is the main aim of learning a 
second language. Additionally, this research contributes to the 
communicative and pragmatic competence of fourth-year students 
and describes their different ways of apologizing.  

2. Literature review:                                                           

2.1. Definitions of pragmatics, sociopragmatics and 
pragmalinguistics:  

Pragmatics is the study of the meaning intended by the speaker in 
a particular context. Thus, it is about how listeners understand 
what the speaker intends (Yule, 1996). Pragmatics allows humans 
into analysis (Yule, p.4). Leech (1983) claims that 
sociopragamtics has to do with sociology while pragmalinguistics is 
related to the grammar. 

2.2. Speech acts: 

There are three types of speech acts (Yule, 1996). The first type 
is locutionary act which is about producing a meaningful linguistic 
form (Yule, p.48) such as she has just prepared lunch. The 
second type is illocutionary act which refers to the function of 
producing an utterance (Yule). Saying she has just prepared 
lunch, the speaker might want to make a statement, an offer, an 
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account of something or some other communicative purpose 
(Yule). The third kind of speech acts is perlocutionary act which is 
the effect of the utterance (Yule). When saying she has just 
prepared lunch, the speaker expects the listener to realize the 
intention or the effect. The same utterance can have various 
illocutionary forces. The locutionary act in ‘I will see you later’ 
(adapted from Yule, p.49) can be interpreted as a prediction, a 
promise, or a warning. To take into account how listeners realize 
the intended illocutionary force, we need to consider the 
illocutionary force indicating device (IFID) and felicity conditions. 
The IFID is an expression that contains a performative verb (Vp). 
However, sometimes speakers describe the speech act for 
listeners. Felicity conditions are particular expected circumstances 
for the performance of a speech act to be understood by the 
hearer as intended. 

2.2.1. Speech act classification: 

There are five kinds of common roles achieved by speech acts 
(Yule, 1996). The first one is called declarations which causes a 
change in the world. By using a declaration, the speaker makes 
the world different by means of words as in “I now pronounce you 
husband and wife” (from Yule, p.53). The second kind is 
representatives, and they assert what the speaker feels certain 
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about. When the speaker uses a representative, s/he makes 
words fit the world (of belief) as in “the earth is flat” (from Yule, 
1996, p.53). The third type is expressives which express the 
speaker’s feeling. When the speaker uses an expressive, s/he 
makes words suit the world (of feeling) (Yule) as in 
congratulations. The fourth type is directives and they are used to 
make someone do something. By using a directive, the speaker 
tries to make the world suit the words (via the hearer) as in could 
you lend me a pen, please? (Yule, p. 54). The last type is 
commissives and hey cause the speaker to make promises to do 
something in the future. When the speaker uses a commissive, 
s/he promises to make the world suit words (via the speaker) as 
in “I will be back” (Yule, 1996, p.54). 

2.2.2. Direct and indirect speech acts: 

In fact, we have a direct speech act whenever there is a direct 
relation between a structure and a function, and we have an 
indirect speech act whenever there is an indirect relationship 
between a structure and a function. Therefore, a declarative used 
to make a request is an indirect speech act, but a declarative used 
to make a statement is a direct speech act. The utterance ‘The 
weather is hot’, is a declarative. When it is used to make a 
statement, it is functioning as a direct speech act. When it is used 
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to make a command/request, it is functioning as an indirect 
speech act (Yule, 1996). However, distinct structures can be used 
to achieve the same main function. The type of indirect speech act 
that has the form of an interrogative is one of the most general 
types of indirect speech acts, but it is not used to ask a question; 
thus, we expect not only an answer but also an action. In English, 
the relationship between indirect speech acts and politeness is 
greater than that between direct speech acts and politeness.  

2.2.3. Definitions of speech acts: 

Austin (1992) was one of the first linguists who defined speech 
acts. He named speech act a performative. For him, a speech act 
means doing an action by issuing an utterance. Searle (1969, 
p.16) defined speech acts as the “basic or minimal units of 
linguistic communication”. Searle (1969, p.16) suggested that “the 
unit of linguistic communication is not the symbol, word, or 
sentence or the token of the symbol, word or sentence in the 
performance of the speech act”. More exactly, “the production or 
issuance of a sentence token under certain conditions is a speech 
act.” (Searle, p.16). In speaking a language, we carry out acts 
with respect to rules. For Bach and Harnish (1979), speech acts 
are an association between utterances, locutionary, illocutionary 
and perlocutionary acts. In issuing an expression, S utters 
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something to H; in uttering something to H, S carries out 
something; and by carrying out something, S produces an effect 
on H, and this is the speech act schema or SAS. Geis (1995) 
defines a new theory of speech acts claiming that speech act 
theory must be placed within a general theory of communicative 
competency able to describe and explain the way we carry out 
things by using words in talks that occur normally. He proposes 
the Dynamic Speech Act Theory (DSAT). Wee (2004) argues that 
linguistic ways of communication are often given much more 
attention than non-linguistic ones. Therefore, Wee intends to 
provide a balance by examining a group of non-linguistic 
communicative acts which he calls extreme communicative acts 
(ECAS). For Mey (1993), speech acts have to be situated in order 
to be effectual. They both depend on and make the situation in 
which they are identified. 

2.3. Apology speech act: 

2.3.1. The definitions of apology:  

For Leech (1983), apologies are looked at as expressions of 
remorse for an offense made by the speaker against the hearer–
and there is no indication that the speaker has an advantage from 
doing the offense. For Goffman (1971, p.113) an apology is “a 
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gesture through which the speaker splits himself into two parts: 
the part that is guilty of an offense and the part that dissociates 
itself from the delict and affirms a belief in the offended rule”. 
Olshtain (1983 cited in Sachie, 1998, p.26) claims that the speech 
act of apology requires an actions or an utterance ‘to set things 
right’. Holmes (1990 cited in Hua, 2015, p. 3) claims that the 
apologizer tries to correct the offense and save the hearer’s face 
by taking responsibility for it. However, Fraser (1981 cited in Hua, 
2015, p.2) views that the apologizer is required to take 
responsibility for having committed the offense and express 
remorse for the offense made. According to Searle (1979 cited in 
Hua) apology is an expressive act that expresses the speaker’s 
remorse for some state or affairs. Brown and Levinson (1987 cited 
in Hua, p. 2) state that apology is a face-threatening act for the 
speaker’s positive face. Bergman and Kasper (1993, cited in 
Kasper and Blum-Kulka, 1993) define apology as a compensatory 
action to an offense in the doing of which the speaker is without 
care involved and which damages the hearer. Thomas (1995, p.p. 
99, 100) criticizes the Searlean rules (1969) claiming that we 
cannot relate apologies with regret arguing that when we 
apologize, it is not necessary that we are expressing regret. 

2.3.2. Verbal and non-verbal apology: 
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Apology can be expressed both verbally and non-verbally. Most 
people try to apologize indirectly. Speech acts are performed not 
completely by linguistic ways, but via connection between 
linguistic, paralinguistic and non-linguistic features. Rost (1990) 
proposes some non-verbal strategies as follows: the first one is 
Gaze direction as switching gaze from face to face of many 
listeners. The second one is Body position as touching listeners or 
objects, moving towards listener (distance reduction), open arms, 
arms crossed. The third one is Facial gesture as smile, empathetic 
expression, head nod, frown, sneer, cry, smirk, shock, angry 
expression. Similarly, Vocal cues are a class of features which 
may provide indications of speaker intention such as changes of 
pitch span, loudness, tempo, articulatory setting and timing that 
are heard during an utterance. The use of gestural cues such as 
vocal markings do not help the listener deduce what the speaker 
means as the use of vocal ones (Rost, 1990, p. 78). Rather, they 
provide weak inferences. Ability to interpret the speaker’s 
utterances depends on the interaction between vocal, verbal and 
visual features.     

2.3.3. Apology strategies:  

Olshtain and Cohen (1983 cited in Cohen, Olshtain and 
Rosenstein, 1986, p.52) suggest five strategies. The first one is 
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an expression that contains a performative verb as “be” sorry. The 
second one is an account of the reason which incidentally led the 
offender to make the offense. The third one is to take 
responsibility for causing the violation. The fourth strategy is to 
offer to repair the harm his/her offense caused. This strategy is 
also situation-specific. The last strategy is a promise of 
forbearance. This strategy is also situation-specific. Nevertheless, 
the choice of any one of these or of a combination of them will 
rely on the specific situation within the given language and culture. 

Bergman and Kasper (cited in Kasper and Blum-Kulka, 1993) 
propose some strategies. The first one is the Illocutionary Force 
Indicating Device. The second one is Upgrader-Element 
increasing apologetic force. The speaker confesses the offense 
and agrees that s/he is responsible for it. The third one is 
minimizing responsibility or weight of offense. This can be done 
either by using an utterance that lessens the responsibility of the 
speaker for the offense, using an excuse, giving an account of the 
reasons that led to the doing that requires an apology, showing 
lack of information or knowledge, treating something that must 
happen or done before something else can happen as a problem, 
or refusal or by using an utterance that lessens the seriousness of 
an offense. The fourth one is offering to repair. The fifth one is 
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verbal redress-speaker worrying about the upset or hurt person, 
making efforts to placate or promise of forbearance.  

Goffman (1971) claims that speakers can achieve an apology by 
expressing the feelings of being embarrassed and annoyed; 
explaining that one knows the behavior that had been anticipated 
and feels sorry for applying negative sanction; spoken refusal, 
rejection, and denial of the incorrect way of behavior together with 
condemnation of the self that did the behavior; adopting of the 
right way and a confession from now on to follow that way; 
performance that shows that one feels sorry for the bad behavior 
and offering to compensate and pay for the damage  made.  

Holmes (1990 cited in Hua, 2015) suggests four strategies some 
of which include sub-strategies. The first strategy is to use an 
explicit expression. Under this strategy falls three sub-strategies: 
the first one is to offer an apology, the second one is expressing 
regret and the last sub-strategy is to request forgiveness. The 
second strategy is giving explanations (accounts, excuses and 
justifications). The third strategy is taking responsibility. This 
strategy includes four sub-strategies: the first one is expressing 
lack of intent. The second sub-strategy is to explicitly take 
responsibility. The third one is expressing self-deficiency and the 
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final sub-strategy is to express explicitly acceptance of blame. 
The final strategy is promise of forbearance.  

Fraser (1981 cited in Prachanant, 2016) suggests a list of 
strategies. They can perform the speech act of apology by 
expressing regret, by asking to be forgiven, by acceptance of 
responsibility, by promising forbearance, or by offering to pay or 
compensate.  

For Blum-Kulka and Olshtain (1984), the first strategy is the 
Illocutionary Force Indicating Device. The second one is an 
account of the reason which caused the offense. The third one is 
taking responsibility for the offense. The fourth one is an offer to 
repair, and the last one is a promise forbearance.  

2.4. Overview of politeness and face theories: 

2.4.1. Conversational maxims and politeness principles: 

Grice (1989, p.26) differentiates between four groups of which 
one or another will include some more particular maxims and 
submaxims. The first category is the category of Quantity under 
which Grice places the following two maxims (Grice, 1989, p.26):  

“Make your contribution as informative as is required (for the 
current purposes of exchange).” 
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“Do not make your contribution more informative than is required.” 

The second category is the category of Quality and under it falls a 
supermaxim___ “Try to make your contribution one that is 
true.”___ and two more specific maxims (Grice, 1989, p.27): 

      1) “Do not say what you believe to be false.” 

      2) “Do not say that for which you lack adequate evidence.” 

The third category is the category of Relation under which Grice 
places just one maxim which is “Be relevant.” (Grice, 1989, p.27) 

Finally, under the category of Manner, he places the 
supermaxim____”Be perspicuous” ____ and different maxims such 
as (Grice, 1989, p.27): 

“Avoid obscurity of expression.” 

“Avoid ambiguity.”  

“Be brief (avoid unnecessary prolixity).” 

“Be orderly.” 

However, sometimes, speakers may violate or do not adhere to 
the principles (Yule, 1996). For example, when a speaker says 
something that s/he is not certain of whereas the hearer expects 
the truth, s/he is violating the quality maxim. 
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2.4.2. Brown and Levinson theory: 

Their theory relies on the concept of face. Brown and Levinson 
(1987, p.61) define face as “the public self-image that every 
member wants to claim for himself”. They claim that face consists 
of two types connected with each other: positive and negative 
face. Negative face: the simple need for independence, freedom 
of action and freedom from being imposed on by others. (Yule, 
1996) 

Positive face: the need of every member to be accepted, treated 
by others as a person who belongs to them i.e. the need to be 
considered a member of their group and a person who shares 
their same wants (Yule, 1996, p. 62). Sometimes speakers may 
perform acts that threaten the addressees’ face. These acts are 
known as “face threatening acts” or “FTAs” (Abdul-Majeed, 2009, 
p. 512). For Brown and Levinson, both negative and positive face 
can be threatened (Longcope, 1995). For example, the hearer’s 
negative face would be threatened in the case of requests 
(Fasold, 1990 p. 161 cited in Longcope, p. 4), offers are 
threatening speech acts for the speaker’s negative face, (Fasold, 
p.161 cited in Longcope, 1995), in the case of apologies, 
confessions and admissions of guilt, the speaker’s positive face 
may be threatened (Fasold, p.161 cited in Longcope). Another 
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assumption on which they build their theory is “rationality” 
(Longcope, 1995, p.5). This supposition is essential to the theory 
because any rational person will either try to stay away from these 
face-threatening acts, or will use particular strategies to lessen the 
possible threat. (Brown and Levinson, 1987). There are different 
strategies for committing FTAs (Abdul-Majeed). These strategies 
are classified into five superstrategies (Longcope, 1995). If 
speakers make a choice to commit an FTA, they can do so either 
on record or off record (Abdul-Majeed). On record are direct 
address forms, while off record are indirect address forms (Yule, 
1996). Off record statement may not always be successful (Yule, 
1996). If speakers perform the FTA on record, they can either 
commit it baldly (without redressive action) or with redressive 
action (Brown and Levinson, 1987 cited in Abdul-Majeed, 2009). 
Depending on which aspect of face is being stressed, redressive 
actions take one or two forms (Brown and Levinson, 1987). 
Positive politeness is directed towards the hearer’s positive face, 
while negative politeness has to do with negative face (Yule, 
1996). When speakers intend to commit an FTA, they must 
decide which strategy to employ. Their decision depends on three 
factors: (Brown and Levinson, 1978 cited in Longcope, 1995) the 
‘social distance’, the relative ‘power’ and the absolute ranking. 
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2.4.3. Lakoff politeness theory:  

Lakoff (1990, p.34) defines politeness as a system of 
“interpersonal relations” employed to make communication easy 
via lessening any possibility for any disagreement between people 
and showdown that exist in all human interactions. Lakoff 
proposes two pragmatic rules. The first rule is be clear and the 
second one is be polite (Al-Duleimi, Rashid and Abdulla, 2016). 
Lakoff (in Al-Duleimi, Rashid and Abdulla, p.263) includes Grice’s 
maxims under her first rule be clear. However, Lakoff suggests 
that her second rule be polite is concerned with social factors 
(Lakoff, 1973 in Al-Duleimi, Rashid and Abdulla). However, the 
first rule, be clear, is related to Grice’s maxims, whereas the 
second rule, be polite, consists of three sub-rules (Lakoff, 1973 in 
Al-Duleimi, Rashid and Abdulla, p.263). The first sub-rule is do 
not impose, the second sub-rule is give your hearer an option and 
the third and last sub-rule is make your hearer feel good and be 
friendly (Lakoff, 1973 cited in Al-Duleimi, Rashid and Abdulla, 
p.263). Lakoff (1973 cited in Al-Duleimi, Rashid and Abdulla, 
p.263) argues that the first sub-rule relates to the distance and 
formality between interlocutors in a certain interaction, while the 
second sub-rule has to do with the deference when talking with 
others, and the last sub-rule is related to the hearer’s feelings 
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during the interaction in that the speaker should be friendly with 
his/her hearer.   

3. Methodology: data collection and procedure: 

3.1. Questionnaires: 

Aiken (1997, cited in Dornyei 2003 , p. 5) states that there are 
different names that are used to refer to the term “questionnaire” 
as inventories, tests, forms, batteries, opinnionaires, checklists, 
scales, surveys, schedules, studies, indexes/indicators, profiles 
and sheets. For Dornyei (2003, p. 6), there are two rubrics of 
questionnaire that scholars use. Questionnaires can be used in 
two meanings: Interview schedules and Self-administered pencil-
and-paper questionnaires. According to Brown (2001, cited in 
Dornyei, 2003), questionnaires are written questions that are given 
to respondents who are required to produce their response. For 
Dornyei (2003, p.p. 6, 7), questionnaires are neither tests nor 
discourse completion tasks. Tests measure the way someone 
does something and whether this person is doing it well. In 
questionnaire, we do not judge respondents’ performance. In 
discourse completion tasks, respondents are required to read a set 
of situations and respond to them. Thus, tests and discourse 
completion tasks are not questionnaires. Questionnaires are 
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written instruments used to elicit language. They test participants’ 
competence through asking them to achieve certain tasks, which 
makes them relatively close to language tests (Dorneyi, 2003, 
p.7).  

3.1.1. What do questionnaires measure? 

The data that can be gathered about the respondents are of three 
kinds (Dornyei, 2003). The first one is Factual questions that can 
be used to know “demographic characteristics” such as gender, 
residential location, material and socioeconomic status. They also 
find out information about the second language learners’ language 
learning history, how much time they spend in an environment of 
L2, level of the parents’ proficiency of L2 and the second 
language book used. The second one is behavioral questions that 
are used to discover what the respondents are doing or have done 
in the past. They ask people questions about their actions, life-
styles, habits and personal history. The third one is attitudinal 
questions that are used to figure out what people think. This is a 
wide category that is about attitudes, opinions, beliefs, interests 
and values. 

3.1.2. Advantages and disadvantages of questionnaires: 
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Questionnaires are cheap and do not require as much time and 
effort from the researcher as other methods. Researchers can 
gather a great deal of information in a short time. S/he can collect 
data easily without facing any difficulty in connecting with the 
informants (Dornyei, 2003, p. 9). However, Dornyei (2003) points 
out some of the disadvantages of questionnaires. The first one is 
that questions have to be completely clear and simple; thus, 
researchers will be unable to deepen and include many details of 
an issue.  As a result, the findings would have no real value i.e. 
superficial (Moser and Kalton, 1971, cited in Dornyei, 2003, p. 
10). The second one is that respondents deal with questionnaire 
as something which is not interesting or ineffective, the thing which 
produces results that differ from one respondent to another. 
Sometimes, carelessness on the part of the respondents lead 
them not to answer some questions. The third one is that 
informants do not always give true answers about themselves. 
Thus, the results will not be about their actual feelings or beliefs 
as they care for social desirability. The fourth one is that people 
tend to claim agreement with the ideas or opinions stated in 
sentences when they are not certain about how they feel or when 
they have two opposing feelings at the same time. The fifth one is 
that questions concentrate on the respondents’ information. Thus, 
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the researcher has little chance to examine the answers again to 
make sure that they are reasonable and correct or not. The last 
one is that the length of a questionnaire can affect the answers 
and the results of it because respondents are tired or bored. 

3.1.3. Closed/open ended questionnaires: 

Closed-ended questionnaire includes rating scales, true-false 
items, multiple-choice items, rank order items and checklists are 
the different subtypes of closed-ended questionnaire. In all these 
types, the respondents are supplied with questions whose answers 
are already made, and they are required to select one of these 
options. Informants are not asked to write freely. The main 
disadvantage of this type is that researchers can easily and 
directly analyze them since there is no subjectivity. (Dornyei, 
2003). Open-ended questionnaire contains questions that are 
followed by blank lines where the respondents are required to fill 
out. Questions of this kind do not have stated options. This kind of 
questionnaire asks for information. However, the disadvantages of 
these questions are that they require much time from the 
respondents, and this will affect the choice of topics to be 
discussed. Further, it is not easy to analyze open-ended 
questions accurately. (Dornyei) 
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3.2. Method Used in this Study:  

In the current study, the method that is used is questionnaire. 
There are many reasons for choosing this tool. First of all, 
questionnaire enables researchers to gather a great amount of 
information in little time. Secondly, respondents can express 
themselves freely and easily without being afraid, feeling shy or 
uncomfortable. Additionally, respondents are familiar with this 
method. Besides, results are easy to analyze. Likewise, 
participants will be fully concentrating and will consider their 
responses carefully without any need to answer straight away. The 
type employed in this study is close-ended questionnaire. The 
type of questionnaire that is chosen is multiple-choice items. The 
choice of this type is based on the fact that respondents do not 
need much time to complete it since the respondents are asked to 
choose from pre-selected answers by the researcher along with 
the easiness of analyzing the findings due to the absence of the 
item of subjectivity. This type consists of fourteen questions, each 
question is followed by five options. Respondents are required to 
choose from the pre-prepared choices the option or options that 
are similar to their normal reply. The choices are clear, direct and 
not ambiguous so that participants can easily understand them 
and face no difficulty in selection. 
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3.3. Sample of the Study:  

The sample chosen for this research includes fifty fourth-year 
students of English at Al-Baath University. The choice of students 
in their last year of study is based on the belief that they must 
have accomplished good competence. Moreover, they must have 
learnt not only the grammar and vocabulary of English but also the 
rules of pragmatics of the language; therefore, they are assumed 
to be able to take advantage of English and making use of it by 
speaking and behaving in accordance with the pragmatics and 
cultural conventions without transferring their first language cultural 
rules.  

3.4. Pilot study:  

The term pilot study refers to what is called feasibility studies 
which are “small scale versions, or trial runs, done in preparation 
for the major study.” (Polit, 2001, p. 467 cited in Van Teijlingen 
and Hundley, 2001). Conducting such a mini-scale study can 
achieve a variety of significant functions such as testing the 
validity of the data collection method used; that is, to see whether 
the participants find the questions clear, interesting and easy to 
understand. In addition, pilot studies give the researcher valuable 
insight into the whole data collection process, including time 
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estimation, method, flexibility and accuracy. Carrying out a pilot 
study gives the researcher some indication of the success or 
failure of the study. If the participants taking part in the pilot study 
point out to some problems, these issues can be dealt with before 
finalizing the questions and giving them to the participants in the 
actual study. To carry out the pilot study in the current research, 
the questionnaire was tested on five fourth-year students of 
English, and these participants did not take part in the main study. 
Participants took twenty minutes to answer the questions and gave 
positive comments. However, one participant claimed that the third 
option of the first situation was vague. He thought that by saying I 
know I did it right, the apologizer was saying that s/he did the 
action as it should have been done in its right way showing that 
s/he was not to blame. Therefore, the option was clarified by 
saying that it meant that the apologizer was taking responsibility 
for the action. In other words, the word right does not mean 
correct, rather it means I actually did it. As a result of this 
ambiguity, the option was modified to become I know I did it. You 
are right.  

4. Data analysis and findings: 

4.1. Introduction:  
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This section aims to answer the question of whether fourth-year 
students of English at Al-Baath University use the strategy of 
giving an account and the strategy of offering to repair when they 
apologize or not. 

4.2. Data analysis: 

The analysis of the findings is divided into two parts. The first part 
has to do with the analysis of data with respect to the fourteen 
investigated situations; that is, the focus will be on the size of the 
offense, and the person to whom the apologizer is apologizing, 
whereas the second part depends on analyzing the strategies 
employed by the fourth-year participants who took part in the 
study. This is done by providing the rate of occurrences and the 
percentages of each strategy across all of the given situations in 
addition to mentioning the situations in which they received the 
highest/lowest percentage and giving the reason of their high/low 
occurrence.  

4.2.1. Analysis of the Apology Strategies Depending on the 
Situations: 

4.2.1.1. Situation 1: 

You borrowed your sister’s oud because you are throwing a party 
with your friends tonight. After you had finished playing it, you put 
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it on the chair and one of the children tries to hold it with his hand, 
so it fell on the ground and got broken. How would you apologize 
to your sister to whom you promised to return it tomorrow? 

A) While I was outside, my friend’s child tried to hold it and it 
fell on the ground. 

B) I will repair it or I will buy a new one. 

The data collected in this situation revealed that fourth-year 
participants employed the strategy of offering to repair more than 
the strategy of giving an explanation in apologizing as it was 
employed 37 times, whereas the strategy of giving an explanation 
occurred 16 times. The strategy of an offer to repair is more 
frequently used in situation 1 than the account strategy because it 
is more suitable with regard to the weight of the offense. There is 
a relationship between this strategy and the wrongdoing; that is, 
the apologizer has to offer to repair since there is real damage or 
to provide a financial compensation for the offense s/he made to 
persuade the hearer of accepting the apology as well as to save 
her face. Despite its suitability to the severity of the situation and 
its being sufficient to save the hearer’s face and make her accept 
the apology, the offering to repair strategy was accompanied by 
the strategy of giving an account to support it. Giving an account 
strategy can also support the apology and promote the sister to 
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accept it. By apologizing providing a justifiable reason, the 
apologizer can support his/her apology and save the hearer’s face 
and emotions.  

4.2.1.2. Situation 2: 

You rent a house in Homs and your cousin does not know how to 
come to your house, so you promise him/her to meet him/her at 
the coach station to pick him/her up but you were 30 minutes late. 
Now, you meet him/her. How would you apologize to him/her as 
he/she is very angry? 

A) Forgive me, please. 
B) How can I fix that? 

The data for performing the speech act of apology in situation 2 
showed that the strategy of giving an explanation was used more 
than the strategy of offering to repair as it was employed 30 times, 
while the strategy of offering to repair was used 9 times. 
Regarding the size of the offense, giving an account strategy 
received more employment than the other strategy because it is 
more correct and more acceptable to be used in accordance with 
making the apology more successful. The offended person in this 
situation feels upset and insulted because of waiting for a long 
time, thirty minutes, for his/her cousin at the coach station doing 
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nothing. Therefore, it is essential for the apologizer to give a 
reasonable and justifiable account of the reason for not being at 
the coach station on time which in return will persuade the 
addressee of forgiveness and save his/her face. The hearer 
cannot be convinced in case of using offering to repair strategy 
alone, as there is no real damage, or without employing the 
account strategy with it. The low rate of occurrence of offering to 
repair strategy can belong to its ineffectiveness and unsuitability in 
making the apology successful and in saving the hearer’s face; 
that is, it was sometimes combined with the account strategy to 
support it.  

4.2.1.3. Situation 3: 

You told your neighbor that you were going to visit him/her at 6 
o’clock in the afternoon, but you forgot the appointment after 
receiving the news of the death of one of your relatives who has 
gone to live abroad. In the evening, s/he calls you and blames 
you saying: “I waited for you, but you did not come. At least, you 
could have told me that you could not come”. How would you 
apologize? 

A) I am terribly sorry. 
B) How can I fix that? 
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The findings for this situation exhibited the use of the strategy of 
giving an account more than the strategy of offering to repair as it 
was employed 35 times, whereas the strategy of offering to repair 
occurred just twice. The strategy of giving an account formed a 
higher occurring strategy than the other one due to the severity of 
the offense which is forgetting the appointment of visiting a 
neighbor who is doing nothing other than waiting uselessly for the 
neighbor who forgot the appointment and did not even tell 
him/her. This offense can be interpreted by the neighbor and 
his/her family as an insult. Hence, in order for the apologizer to 
save his/her neighbor’s face and to keep the harmony in the 
relationship between them, s/he needs to provide the neighbor 
with the reason/s that lead him/her to forget the appointment. 
Moreover, for this function to be achieved, the apologizer should 
use the strategy of giving a justification. The low occurrence of the 
strategy of offering to repair as a common one in apologizing can 
belong to the fact that it is neither acceptable nor proper to be 
used in this situation as there is no real damage. Using it would 
not change things. It would not save the hearer’s face and would 
not promote him/her to accept the apology either. However, the 
reason that two participants used it with the strategy of giving an 
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account strategy can belong to the fact that it will support the 
apology and promote the neighbor to accept it.  

4.2.1.4. Situation 4: 

Your teacher told you to hand your work by a certain date, you are 
unable to meet that deadline because of some family 
circumstances. What would you say? 

A) My brother got tired and we called the doctor.  
B) How can I fix that? Could you give me another chance to 

hand it? 

In apologizing to a person of a higher status, it was found that the 
strategy of giving an account was ranked as being more employed 
strategy than the strategy of offering to repair as it was employed 
32 times, while offering to repair strategy was used 20 times. Due 
to the size of the offense, being unable to meet the deadline the 
teacher set, the apologizer should apologize to his/her teacher by 
giving priority to the strategy of giving an explanation because 
there must have been an urgent matter for being unable to meet 
that deadline. Thus, in order for the apologizer to save his/her 
teacher’s face and convince the teacher to give him/her another 
chance to hand the work in, s/he has to give the teacher 
persuasive justifications and reasonable reasons for not meeting 
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that deadline the thing which cannot be done by offering to repair 
without employing the account strategy either on its own or with it. 
Therefore, providing convincing explanation would convince the 
teacher of accepting the apology and of giving the student another 
chance. However, the strategy of justifying was accompanied by 
the strategy of offering to repair that was used to support it and to 
correct the situation via requesting permission to have another 
opportunity, and this will assure the teacher that the student will 
respect and stick to the time that will be set. 

4.2.1.5. Situation 5: 

While absent-minded walking in a park, you accidently bump into 
somebody so s/he falls on the ground. How would you apologize 
to him/her? 

A) I was absent-minded. I did not pay attention. I was thinking 
about something else. 

B) No harm done; how can I fix it? 

The results in this situation revealed that the giving an account 
recorded a higher rate of occurrence than the offering to repair as 
it occurred 22 times. Offering to repair occurred 2 times only. 
Giving an account can be useful due to the weight of the offense; 
in that, the offended person fell on the ground. Thus, it would be 
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important for the apologizer to justify to the hearer and provide the 
reason that led him/her not to pay attention to people while 
walking in the street, and this in return will maintain the hearer’s 
face regarding the offense made, cure his/her sincere feelings as 
an honest person who was walking in the right path to be 
surprised by someone who bumped into him/her and suddenly find 
himself/herself on the ground and lead him/her to forgive this 
behavior. Offering to repair is not regarded as a significant 
strategy because it is an improper strategy since there is no real 
damage. Using it would not save the hearer’s face and would not 
lead him/her to accept the apology either.  

4.2.1.6. Situation 6: 

While getting off the bus, you stepped on someone’s toe. What 
would you say to apologize to him/her? 

A) I was absent-minded. I did not pay attention. 
B) No harm done; how can I fix that? 

The findings for this situation showed that both strategies were 
ranked as having low occurrences. The strategy of giving an 
account was used 7 times, whereas the other strategy was used 
only once. Regarding the severity of the offense, both strategies 
are not suitable concerning the place, the time and the size of the 
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offense.  It is not necessary for the apologizer to provide an 
account of the reason that led him to step on the hearer’s toe or 
to offer to repair. The action is not extremely bad to the extent 
that requires to give any justifications for not paying attention. The 
hearer’s face can be saved without providing any explanation. 
Similarly, there is no real damage; that is, using offering to repair 
strategy is not likely to be effective. 

4.2.1.7. Situation 7: 

You were late for an important meeting so you were driving very 
fast. The traffic light turned red so you have to slow down and 
stop. Because of going so fast without even leaving a short 
distance between your car and the one in front of you, you applied 
the foot brake but failed to stop in time and your car crashed into 
the car in front of you and seriously damaged it. How would you 
apologize?  

A) I was in a hurry. I have an urgent matter. I put the brakes 
on but failed to stop in time.  

B) I promise I will repair it. 

Data exhibited that the strategy of offering to repair was used 37 
times and the strategy of giving a justification 18 times. The 
strategy of offering to repair appeared to be more commonly used 
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than the account strategy because of the severity of the offense 
(crashing into someone’s car on the motorway) and due to its 
suitability to this situation. The apologizer has to offer to repair or 
to provide a financial compensation for the offense s/he 
committed. In this situation, there is a real damage; thus, it is 
necessary for the wrongdoer to use an offer to repair which is the 
most proper and acceptable strategy. Giving a justification can 
also be important as the apologizer has to provide the hearer with 
reasonable reasons of why s/he did the offence. 

4.2.1.8. Situation 8: 

You are a waiter/waitress in a restaurant. As you were laying the 
cups of cappuccino on the table that ordered it, you accidently 
dropped a cup on a guest who was wearing white clothes. What 
would you say? 

A) I do not know how it fell. Maybe because my hands are 
wet.  

B) How can I fix that? I will clean your clothes. 

Data exhibited that the strategy of giving an account was more 
commonly used than the offering to repair strategy as it was used 
23 times whereas the latter occurred 12 times. Due to the size of 
the offense, spilling the cappuccino on the clothes of a guest at a 
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restaurant, some participants found it crucial to give a rational 
justification of the cause that led him/her to do the offense; 
otherwise, neither the hearer’s face will be maintained nor the 
genuine feelings will be healed. Similarly, other participants found 
it essential to use an offer to repair strategy to solve the problem 
s/he made and save the hearer’s face. 

4.2.1.9. Situation 9: 

You are in university. Forgetting your phone at home, you took 
your colleague’s mobile to make an urgent call and, by mistake, 
you drop it and seriously damage it. How would you apologize to 
your friend? 

A) I do not know how it fell from my hand while I was phoning 
my mum. 

B) If there is any damage, I will repair it. 

The data for this situation exhibited that participants used the 
offering to repair strategy more than the account one as it 
occurred 44 times whereas the latter was used 15 times. The 
strategy of offering to repair was more often used due to the 
influence of the degree of severity of the offense which is using a 
friend’s mobile phone and damaging it by dropping it on the 
ground, and due to its being the most acceptable strategy to be 
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employed to apologize; that is, there is a relationship between this 
strategy and the wrongdoing which is damaging a friend’s mobile. 
The apologizer has to offer to repair or to compensate for the 
offense s/he made since there is a real damage; thus, it is crucial 
for the wrongdoer to use an offer to repair strategy which proved 
to be the more suitable and proper strategy. Similarly, this strategy 
was supported by the account strategy. By apologizing providing a 
convincing reason, the apologizer can support his/her apology, 
save the hearer’s face and feelings and promote him/her to 
accept it. 

4.2.1.10. Situation 10: 

You are invited to your best friend’s birthday party. Your friend 
asks you to come to his/her house since the morning to help 
him/her with the preparations. After laying the table, you went to 
the kitchen to bring the birthday cake to the lounge. However, 
while getting the cake out of the fridge, you accidently drop it and 
it fell upside down on the floor. What would you say to your friend 
who freaked out and kept saying “only 20 minutes still remain for 
the beginning of the party. This will lead to the party’s downfall”? 
How would you apologize to your friend and his/her mother? 
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A) I have never dropped a cake or a dish. I lost feeling in my 
hand and I could not grab it before it flipped.  

B) I promise I will soon order another cake with the same 
design. 

The data concerning this situation showed that the strategy of 
giving a justification was more commonly used as it was employed 
48 times by fourth-year participants whereas the strategy of 
offering to repair was employed 15 times. The reason behind the 
high occurrence of the account strategy belongs to its being more 
proper and suitable strategy to save the hearer’s face regarding 
the size of the offense of dropping your friend’s birthday cake on 
the floor just twenty minutes before the beginning of the party at 
his/her house. Therefore, to save the hearer’s face, the apologizer 
has to provide an account of the reason that made the cake fall 
from his/her hand and get completely destroyed. The strategy of 
offering to repair was used because there is real damage. 
Moreover, in order for correcting the situation, it is essential for the 
wrongdoer to offer to repair; for example, to suggest to buy 
another cake. 

4.2.1.11. Situation 11: 
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You had an appointment for the first time with your future boss, 
but unfortunately you had some family circumstances so you were 
late for 30 minutes or so. How would you apologize to him/her? 

A) I had some family circumstances. 
B) How can I fix that? 

The data regarding this situation displayed that the account 
strategy was used 37 times whereas the offering to repair strategy 
recorded no occurrence. Being late for the first appointment with 
his/her boss, the apologizer should apologize to his/her boss by 
using the strategy of providing an account of the reason that made 
him/her unable to come to the appointment on time because there 
must have been an important matter that prevented him/her from 
being on time. Thus, in order for the apologizer to save his/her 
boss’s face and convince him/her to accept the apology, s/he has 
to give reasonable justifications and convincing reasons. In this 
situation, there is no real damage; that is, there is no employment 
of the strategy of offering to repair. 

4.2.1.12. Situation 12: 

Your friend and you live in the same house. Your friend, who is 
not in now, has forgotten his/her phone at home. His/her phone 
rang several times so you answered it. The call was from a 



 الاعتذار في اللغة الانكليزية

50 
 

company to which s/he has applied for a job. The person on the 
phone asks you to tell him/her to come to the company after four 
hours to sign the contract of employment since his/her application 
was accepted. In the evening, you remember it and feel sorry for 
him/her because s/he has been looking for a job for long and now 
s/he has missed the opportunity because of your fault. Now, you 
tell him/her the message so s/he gets angry with you. What would 
you say? 

A) I was very busy. There has been a lot going on in my mind 
and I did not know how I forgot to tell you. 

B) I promise to help you find a better job. 

The data regarding this situation displayed that the strategy of 
providing a justification was used 46 times and the strategy of 
offering to repair occurred 32 times. In apologizing to an annoyed 
friend, the account strategy was used by most students because 
of the weight of the offense which is forgetting to tell a friend 
about the call. It is more proper and suitable strategy in this 
situation.  In order for the apologizer to save his/her friend’s face 
and his/her sincere feelings and maintain the harmony in their 
friendship, s/he has to give his/her friend convincing justifications 
for not remembering such an important matter especially regarding 
the fact that his/her friend has been looking for a job for a long 
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time.  Thus, to convince his/her friend to accept the apology and 
forgive his/her wrong and extremely bad behavior, the wrongdoer 
has to employ the strategy of giving an account when apologizing. 
Likewise, an offer to repair strategy received a high rate of 
occurrence since it can be an appropriate and effective strategy in 
this situation. Due to feeling sorry because of being the cause of 
making his/her friend lose the chance of getting the job, the wrong 
doer found it essential to correct his/her behavior by  offering to 
repair and helping his/her friend find a better job.  

4.2.1.13. Situation 13: 

You have an appointment with the dentist but you have to buy 
some injections and tablets before having an operation on your 
wisdom tooth. Being late for the appointment for twenty minutes 
with your punctual dentist, you open the door of the pharmacy with 
effort. The door hits on the nose of a person who was coming out 
of the pharmacy. His/her nose started to bleed heavily so s/he 
shouted out and wept in pain. You apologize to him/her saying: 

A) I was in a hurry and I did not imagine that you were coming 
out. I am late for my appointment with the dentist. 

B) I will buy some antiseptic and a packet of plasters. 
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The results showed that the he strategy of giving an explanation 
was employed 48 times whereas the offering to repair strategy 
was used 15 times. The high employment of the account strategy 
belongs to the degree of the severity of the offense which is 
pushing the door violently without paying attention or thinking that 
there might be someone coming out. Therefore, to save the 
offended person’s face and remedy his/her feelings, the 
apologizer has to give a reasonable justification to persuade 
him/her of forgiveness. Offering to repair was employed as a 
means for the apologizer to correct his/her violence by offering to 
buy some antiseptic and a packet of plasters since there is real 
damage.  

4.2.1.14. Situation 14: 

You borrowed a book from your teacher. At home, your neighbor’s 
child destroyed it by pulling some pages apart and tearing them 
into small pieces. What would you say to your teacher? 

The child is a pain in the neck; he tore some pages. 

I promise I will buy you a new copy of the book. 

The results showed that the account strategy was used 46 times 
while the strategy of an offer to repair occurred 42 times. The 
account strategy received a high rate of occurrence because it is 
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more suitable concerning this situation and due to the size of the 
offense. There is a relationship between the offense of not 
keeping a borrowed material and the account strategy. Hence, it is 
crucial for the apologizer to provide his/her teacher with convincing 
justifications and reasons to accept the apology and to save 
his/her face. Therefore, the account strategy is the most 
acceptable strategy to be employed in this situation. Similarly, the 
strategy of an offer to repair proved to be an effective strategy for 
this situation in saving the hearer’s face since there is a real 
damage. Hence, the apologizer has to offer to repair or to 
compensate for the offense s/he made by offering, for instance, to 
buy his/her teacher a new copy of the book.  

4.2.2. Data analysis depending on strategies: 

4.2.2.1. The strategy of providing an account: 

The strategy of giving an account received a percentage of 60% in 
the fourteen situations. The results of the account strategy 
exhibited that situations 10 and 13 received the highest 
percentages (96%) as it occurred 48 times. The second highest 
percentage was given to situations 12 and 14 (92%) as it was 
employed 46 times by the participants. The third highest 
percentage was found in situation 11 (74%) as it occurred 37 
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times. The fourth highest percentage was 70% in situation 3 as it 
was used 35 times. This strategy received the fifth highest 
percentage in situation 4 (64%) since it was used 32 times. The 
sixth highest percentage was in situation 2 (60%) as it was 
employed 30 times. The seventh and eighth highest percentages 
were found in situations 8 and 5 (46%) and (44%) as they were 
employed 23 times and 22 times, respectively. The account 
strategy in situation 7 received the ninth highest percentage (36%) 
as it occurred 18 times. Situations 1 and 9 exhibited the tenth and 
eleventh highest percentages (32%) and (30%) as they were used 
16 times and 15 times, respectively. The situation in which the 
account strategy recorded the lowest percentage was situation 6 
(14%) as it occurred 7 times. The account strategy received the 
highest percentages in all situations except situations 1 (32%), 
5(44%), 6(14%), 7(36%), 8(46%), and 9 (30%). The reason 
behind the high percentage of this strategy belongs to the weight 
and severity of the offense. Most of the participants employed it as 
a means to convince the offended person of accepting the 
apology. However, using it proved not to be effective in all 
situations and when employed, it did not have the same rate of 
occurrence, the thing which indicates that the account strategy is 
situation-specific. 
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4.2.2.2. The strategy of an offer to repair: 

The findings for this strategy revealed that it received a 
percentage of (36%) as it was used 268 times across all given 
fourteen situations. The results of the strategy of offering to repair 
exhibited that situation 9 was ranked as having the highest 
percentage (88 %) as it was employed by 44 participants. 
Situation 14 received the second highest percentage (84%) as it 
was used by 42 participants.  The strategy of an offer to repair in 
situations 1 and 7 had the same percentage (74%) and formed 
the third highest percentage as in both of them, it occurred 37 
times. The fourth highest percentage was found in situation 12 
(64%) as it was used by 32 participants. The results showed that 
the fifth highest percentage was found in situation 4 (40%) since it 
was employed by 20 participants. The sixth highest percentage of 
this strategy was in situations 10 and 13. This strategy in both 
situations had the same percentage (30%) as it was employed by 
15 participants. Situation 8 appeared to have the seventh highest 
percentage (24%) as it occurred 12 times.  Situation 2 assigned 
the eighth highest percentage (18%) since it was employed 9 
times. Although not very high, the percentage in situations 3 and 5 
(4%), as it occurred twice, and the percentage in situation 6 (2%), 
as it was used just once, formed the lowest percentages of the 
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strategy of an offer to repair, respectively. With respect to the use 
of this strategy, it can be noticed that it was not employed at all in 
situation 11 by any of the participants. The absence of this 
strategy in situation 11 belongs to the fact that there is no real 
damage. This strategy received the highest percentage in 
situations 1 and 7, with the same percentage, (74%) and in 
situation 9 (88%). The situation in which the account strategy 
recorded the lowest percentage was situation 6 (14%) as it 
occurred 7 times. It was not ranked as having the second highest 
percentage in any of the fourteen situations. The situations in 
which this strategy recorded the lowest percentage were situations 
6 (2%) and 3 (4%). From analyzing the data, the strategy of 
offering to repair proved to be a successful strategy to use in 
situations where there was a real damage and where the remedy 
depended on financial compensation. Like the strategy of giving 
an account, the strategy of offering to repair is a situation-specific 
strategy as it was employed in different situations with different 
rates and was completely absent in others.  

5: Conclusion: 

The first section is a general background of this study. It focuses 
on the idea that second language learners need to achieve 
communicative competence, and learning the pragmatics of the 
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second language is one way of having communicative 
competence. This section also sheds light on the aim and the 
importance of this research. The second section of this study 
examines the literature related to this topic including speech acts 
paying more attention to the speech act of apology. The third 
section is the section of collecting data as it provides information 
about the method used to gather data, namley questionnaire, the 
sample participated in the study and the pilot study conducted 
before the main study. Data were analyzed in the fourth section. 
The results showed that most participants tended to use multiple 
strategies and that the IFID was the most commonly used strategy 
whether as a single strategy or in combination. In addition to 
reflecting the awareness of students of the maxims of the 
cooperative principle in conversations.  

 

 
 
 
 
 
 
 



 الاعتذار في اللغة الانكليزية

58 
 

                              References 
 

Abdul-Majeed, R. K. (2009). The realization of positive politeness 
strategies in language: the politeness theory of Brown and 
Levinson.  J. of college of education for women, 20 (2), 
509-527.                                       

Al-Duleimi, H. Y. & Rashid, S. MD. and Abdullah, A, N. (2016). 
A critical review of prominent theories of politeness. 
Advances in language and literary studies, 7 (6), 262-270.                                                                             

Austin, J., L. (1962). How to do things with words. Oxford: Oxford  

          University Press. 

Bach, k. & Harnish, R. M. (1979). Linguistic communication and 
speech acts. Cambridge, Massachusetts, and London, 
England: The MIT Press. 

Blum-Kulka, S. & Olshtain, E. (1984). Requests and apologies: a 
cross-cultural study of speech act realization patterns 
(CCSARP). Applied linguistics. 5 (3), 196-213.     

Brown,P. & Levinson, S. (1987). Politeness: some universals in 
language usage. Cambridge: Cambridge University 
Press. 



 د. طلال الخليل  مايا موسى     2021عام  12العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

59 
 

Cohen, A. D. & Olshtian, E. and Rosenstein, D. S. (1986). 
Advanced EFL apologies: what remains to be learned? 
Int’l. J. Soc. Lang. 62, 51-74. 

Dörnyei, Z. (2003). Questionnaires in second language research: 
Construction, administration, and processing. Mahwah, 
NJ: Lawrence Erlbaum Associates. 

Geis, M. L. (1995). Speech acts and conversational interactions. 
New York: Cambridge University Press. 

Goffman, E. (1971). Relations in public: microstudies of the public 
order. New York: Basic Books, Inc., Publishers.    

Grice, P. (1989). Studies in the way of words. Cambridge, MA: 
Harvard University Press. 

Hassan, F. A. (2014). Apology strategies in central Kurdish with 
reference to English: an empirical study in socio-
pragmatics. PhD thesis. United Kingdom: University of 
Wales Bangor. 

Hua, Y., W. (2015). A discussion of the art of apology from the 
perspectives of speech act theory. Studies in literature 
and language (11)3, 1-6. 

Kasper, G & Blum-Kulka, S. (1993). Interlanguage pragmatics. 
Oxford: Oxford University Press.                                                                                         



 الاعتذار في اللغة الانكليزية

60 
 

Lakoff, R. T. (1990). Talking power: the politics of language in our 
lives. New York: Basic Books. 

Leech, G. N. (1983). Principles of pragmatics. New York:  

           Longman. 

Longcope, P. (1995). The universality of face in Brown and 
Levinson’s politeness theory: a Japanese perspective. 
University of Pennsylvania working papers in educational 
linguistics. 11 (1), 69-79.                                 

Mey, J. L. (1993). Pragmatics: an introduction (2nd edition). 
Oxford: Blackwell Publishing.   

Prachanant, N. (2016). A cross-cultural study of apology speech 
act realizations. International journal of languages, 
literature and linguistics 2 (3), 146-151. 

Rost, M. (1990). Listening in language learning. New York: Taylor  

           and Francis. 

Sachie, I. (1998). Apology across culture and gender. Surcle, 1,        

           26-35. 

Searle, J., R. (1969). Speech acts: an essay in the philosophy of 
language. Cambridge: Cambridge University Press.   



 د. طلال الخليل  مايا موسى     2021عام  12العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

61 
 

Thomas, J. (1995). Meaning in interaction: an introduction to 
pragmatics. New York: Taylor & Franics Group. 

Van Teijlingen, E. & Hundley, V. (2001). The importance of pilot 
study. Social Research Update, 35, 49-59. 

Wee, L. (2004). Extreme communicative acts’ and the boosting of 
illocutionary force. Journal of pragmatics, (36), 2161-
2178.                           

Yule, G. (1996). Pragmatics. Oxford: oxford university press. 

  



 الاعتذار في اللغة الانكليزية

62 
 

 

 
 

 



عمار د.    عزت شاهين د.    سعيدةعمّار      2021عام  12العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

 ناصر أغا

36 
 

التحصيل الدراسي  المؤثرة في الاجتماعية العوامل
لدى طلاب مرحلة التعليم نكليزية في مادة اللغة الإ

 نكليزيةاللغة الإمعلمي  الثانوي من وجهة نظر 

 )دراسة وصفية ميدانية في مدينة اللاذقية(
 : عمّار محمود سعيدة طالب دكتوراهالاسم

 الاجتماعقسم عمم  -كمية الآداب -جامعة دمشق

 عمار ناصر أغا :الدكتور المشرف المشارك  +   عزت شاىين  اشراف الدكتور:

 الممخص

المؤثرة في التحصيل الدراسي  جتماعيةالاالعوامل لى الكشف عن إ لبحثا اىدف ىذ   
المغة  معمميالتعميم الثانوي من وجية نظر  نكميزية لدى طلاب مرحمةفي مادة المغة الإ

تدني التحصيل  لأسباب، والتعرف عمى الفروق بين مستويات تقدير المعممين نكميزيةالإ
 الخبرة. لمتغير الدراسي تبعاً 

سباب تدني تحصيل الطمبة في ماده أعداده لقياس إالذي تم  ستبيانالا الباحث استخدم    
من  ومعممةً  اً معمم 60نكميزية، وتم توزيع ىذا الاستبيان عمى عينة مؤلفة من المغة الإ

نكميزية لصفوف المرحمة الثانوية في المدارس الحكومية في مدينة معممي مادة المغة الإ
 اللاذقية.



لدى طلاب مرحلة التعليم نكليزية التحصيل الدراسي في مادة اللغة الإ المؤثرة في الاجتماعية العوامل
 نكليزيةاللغة الإمعلمي  الثانوي من وجهة نظر 
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في التحصيل الدراسي لمطلاب في مادة  كثر العوامل تأثيراً أن ألى إ لبحثالقد توصل     
 ،بالأسرةتمييا العوامل المتعمقة  ،لى العوامل المتعمقة بالطالب نفسوإنكميزية يعود المغة الإ

 خر الترتيب العوامل المتعمقة بالمدرسة.آلتأتي في  ،ثم العوامل المتعمقة بالمعمم

، التعميم المغة الإنكميزية،  التحصيل الدراسي ،المفتاحية: العوامل الاجتماعية  الكممات
 الثانوي، مدينة اللاذقية.

 

 

Social Factors Affecting Educational 

Achievement in the English Module for 

Secondary Level Students from 

Teachers’ Perspective 

 (Descriptive Field Study in Lattakia City) 

 

Abstract 

This research aimed at disclosing the social factors that 
affect educational achievement in the English module for 
secondary level students from teachers’ perspective. It also aimed 
at identify the differences in teachers’ levels in estimating the 
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reasons for low educational attainment by the variables of 
experience. 

This research adopted the questionnaire prepared for 
measuring the reasons behind the low educational achievement in 
the English module. The questionnaires were distributed to a 
sample of 60 male and female teachers of English of the 
secondary stage in the public schools in Lattakia City. 

The research found out that the most influential factors in 
the educational achievement in the English module are related the 
students themselves, the Families, the teachers and Factors 
related to schools. 

Key words: Social Factors , Educational Achievement , English 

Module, 

 Secondary Education, Lattakia City. 

 

 

 

 

 

 :مقدمةال -1



لدى طلاب مرحلة التعليم نكليزية التحصيل الدراسي في مادة اللغة الإ المؤثرة في الاجتماعية العوامل
 نكليزيةاللغة الإمعلمي  الثانوي من وجهة نظر 

33 
 

ساسي يعتبر التحصيل الدراسي من أبرز مخرجات العممية التربوية لكونو المعيار الأ      
 لمطلابحيث يمكن من خلالو تحديد المستوى الدراسي  ،لمحكم عمى ىذه المخرجات

ضعف التحصيل الدراسي في الصفوف   أنلا إ، وكيفاً  والحكم عمى نوعية التعميم كماً 
كأحد أىم المشكلات التي تزيد من حيرة المعممين والدارسين  كبيراً  المختمفة يشكل ىاجساً 

ق المدرسة الحديثة وتحول يوتع عمى حد سواء في الكشف عن الأسباب التي تقف وراءىا
تضر بالمدرسة ثار سمبية أتيا عمى الوجو الأكمل لما ليا من أداء رسالبينيا وبين 

كل من مارس عممية التدريس بوجود ىذه المشكمة التي تؤثر عمى  يممسحيث  ،والمجتمع
أىم أىدافيا تنشئة أشخاص قادرين عمى التفكير والبحث وحل المشكلات  منالتي و التربية 

 ومن ىنا جاء الاىتمام بتنمية ميارات التفكير العميا وقدرات المتعمم العقمية. ،التي تواجييم

من أىم المواضيع التي خاض بيا العمماء وكثر الحديث عنيا  المغةويعد موضوع     
تختمف عن المغة الأم  ةجديد لغة فتعمم ،للإنسانوكل ذلك يرجع الى أىميتيا بالنسبة 

مجموعة من الميارات لى إ بالإضافة ،يساىم في الحصول عمى ميارات لغوية جديدة
لى تعمم لغات جديدة تختمف إالعديد من الشعوب  ما دفعالتعميمية والتربوية الأخرى، وىذا 

دريس لغة لى قيام الكثير من دول العالم بتإالأصمية الخاصة بيم، وأدى ذلك  عن المغة
لى جانب المغة الرسمية إ ثانويةً  خرى في مناىجيا المدرسية والجامعية لتصبح لغةً أ

 .المتداولة داخل الدولة

زيادة الثقة بالنفس ك، للإنسانيجابيات ن تعمم المغات يساىم في تقديم العديد من الإإ    
في  وأيضاً  ،القدرة عمى الاتصال والتواصل بين الأشخاصتساعد في تطور  لأنيا

 الحصول عمى فرص مناسبة لمعمل والتعميم العالي.

لكن المشكل الذي يطرح نفسو ىو الأسباب التي تعيق تعمم المغات الأجنبية ومنيا المغة    
تعممين  بل عمى الييئات الرسمية مىذا الأمر لا يقتصر فقط عمى ال أن نكميزية، حيثالإ



عمار د.    عزت شاهين د.    سعيدةعمّار      2021عام  12العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

 ناصر أغا

36 
 

لأبنائيا وىذه الصعوبات والعراقيل تعتبر سبب ذه المغات ىالتي حممت عمى عاتقيا تعميم 
من  لذلك كان لابد   ،مطمبةنكميزية لمن أسباب ضعف التحصيل الدراسي في مادة المغة الإ

 .يجاد الحمول المناسبة لوإالحديث عن ىذا الموضوع اليام ومحاولة 

 :البحثمشكمة  -2

كبير، وأصبح  والتربوية في عصرنا الحاضر بشكلٍ  جتماعيةالاتطورت الحياة      
وطاقاتيم  استعداداتيمنظر عن إلى التعمم وتعميم أبنائو بغض ال نسان يسعى دوماً الإ

في  جداً  ضرورياً  لى جانب المغة الأم أمراً إ جديدهٍ  ىذا التطور جعل من تعمم لغةٍ  ،المختمفة
نكميزية فييا تحتل المرتبة الثانية بعد والتي أصبحت المغة الإالجميورية العربية السورية 

مما جعل الميتمين بأمور التعميم يقومون  صبحت من المواد الرئيسيةأو  .العربية المغة
 من مرحمة الأساس. كمادة أساسية في المنيج الدراسي ابتداءً نكميزية بوضع مادة المغة الإ

من خارج  ومعممةً  اً ( معمم55عمى) وبعد دراسة استطلاعية قام بيا الباحث وتم توزيعيا 
عينة الدراسة والتي أكدت نتائجيا عمى وجود مشكلات عديده خلال تدريس مادة المغة 

أن العديد من الطلاب  من خلاليا لوحظ الانكميزية في البيئة التربوية السورية، والتي
لى مراحل تعميمية متقدمة يعانون من مشاكل وصعوبات في التحدث إوالذين وصموا 

( وىنا تكمن مشكمة وكتابةً  دراستيا) تحدثاً  والتعامل بالمغة الانكميزية وضعف في مستوى
البحث وىي ضعف التحصيل الدراسي في مادة المغة الانكميزية والتي يعاني منيا طلاب 

لى إن ىذه المشكمة تتسبب في اضطراب العممية التعميمية مما يؤدي أالمرحمة الثانوية، و 
مما دفع الباحث لدراسة ىذه المشكمة  ،بأكممو والمجتمعب وأسرتو مضار كثيره لمطال

 متغير خبرة المعممين ومؤىلاتيم.في ضوء  ومعرفة العوامل الاجتماعية المؤثرة عمييا

 :البحثأىمية  -3
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 لى عدة أسباب:إ البحثترجع أىمية    

التصدي لمشكمة عامة تؤثر في مستقبل الطمبة وىي تدني تحصيميم في  يحاول البحث   
في نتائجيم النيائية في الشيادة العامة لمتعميم العام  نكميزية مما يؤثر سمباً مادة المغة الإ

لى إومحاولة معرفة العوامل المؤدية  ،م العممي والمينييعمى مستقبم الذي ينعكس سمبياً و 
سيام في اتخاذ القرارات الإ ىذا البحثليا، كما يؤمل من  اسبةالمنذلك واقتراح الحمول 

( فيما لى الصف الثاني عشرإالمتعمقة بتصحيح مسار التعميم العام) من الصف العاشر 
بعممية تطوير  ن وزارة التربية والتعميم تقوم حالياً أولاسيما  ،نكميزيةيخص تدريس المغة الإ

 شامل لمتعميم العام.

نكميزية في التعرف الى أسباب تدني التحصيل الدراسي في مادة المغة الإ يحاول البحثو   
ة المرحمة الثانوية من وجية نظر المعممين والمعممات في محافظة اللاذقية وتزويد المكتب

لا الذين  الطمبةالفئة من  تمكل مرجعية وصفيو لواقع ث  والباحثين والدارسين بدراسة تم
 وحدىم. المغويةعمى تنمية قدراتيم  القدرة يممكون

 :البحثأىداف  -4

 :ىو آتٍ  ما لىإ ييدف البحث  

 مرحمةنكميزية لطمبة التعرف عمى أسباب تدني التحصيل الدراسي في مادة المغة الإ -1
 .التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية من وجية نظر المعممين

لى الفروق الجوىرية بين مستويات تقدير المعممين لأسباب تدني التحصيل إالتعرف  -2
 المرحمة الثانوية في محافظة اللاذقية تبعاً  ةلدى طمب الإنكميزيةالدراسي في ماده المغة 

 .الخبرةلمتغير سنوات 
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نكميزية ايجاد الحمول المناسبة لمشكمة تدني التحصيل الدراسي في مادة المغة الإ -3
لرأس اليرم  متكاممةعطاء صوره ا  و  اللاذقية،لطلاب مرحمة التعميم الثانوي في محافظة 

طار وزارة إدارات والمديريات التعميمية التي تندرج تحت التعميمي والمتمثل بمسؤولي الإ
في تدني مستوى تحصيل الطمبة بشكل عام  المؤثرةالعوامل التربية السورية حول 

 العممية التربوية والتعميمية. وأثارىا عمى سير
 :لبحثا أسئمة -5

 الإجابة عن مجموعو من التساؤلات وىي: يحاول البحث  

ماىي العوامل الاجتماعية المؤثرة في التحصيل الدراسي  الأول:لسؤال الرئيسي ا -5-1
في مادة المغة الإنكميزية لدى طمبة مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية من 

 وجية نظر المعممين؟

ماىي العوامل الاجتماعية المؤثرة في التحصيل الدراسي  الفرعي الأول: سؤالال -
في مادة المغة الإنكميزية لدى طمبة مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية 

 من وجية نظر المعممين والتي تعود لممعمم.
ماىي العوامل الاجتماعية المؤثرة في التحصيل الدراسي  الفرعي الثاني: سؤالال -

نكميزية لدى طمبة مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية في مادة المغة الإ
 من وجية نظر المعممين والتي تعود لمطالب.

ماىي العوامل الاجتماعية المؤثرة في التحصيل الدراسي  الفرعي الثالث: سؤالال -
في مادة المغة الإنكميزية لدى طمبة مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية 

 ظر المعممين والتي تعود لممدرسة.من وجية ن
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ماىي العوامل الاجتماعية المؤثرة في التحصيل الدراسي  الفرعي الرابع: سؤالال -
في مادة المغة الإنكميزية لدى طمبة مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية 

 من وجية نظر المعممين والتي تعود للأسرة.

ىل ىناك فروق ذات دلالو احصائية بين مستويات تقديرات  الثاني: سؤالال  -5-2
المعممين لأسباب تدني مستوى التحصيل الدراسي في مادة المغة الإنكميزية لدى طمبة 

 .لمتغير سنوات الخبرةمرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية تبعاً 

 :حدود البحث -6
بعينتو المكونة من معممي المغة  ىذا البحثنتائج  حددت: تالحدود البشرية -6-1

نكميزية في المرحمة الثانوية في محافظة اللاذقية لتقدير أسباب تدني تحصيل الإ
 نكميزية.الطمبة في مادة المغة الإ

 .المدارس الحكومية في مدينة اللاذقيةفي  ىذا البحث تم  إجراء: الحدود المكانية -6-2
من العام الدراسي  الثاني الفصلفي تم  إجراء ىذا البحث  :الحدود الزمانية -6-3

(2019-2020.) 
 :لبحثمصطمحات ا -7

  التحصيل الدراسي: -7-1

جميع ما يمكن الوصول اليو من قبل الطالب ودرجة اكتسابو ومستوى النجاح " ىو   
 .(15،ص 2000) علام، "الذي يحرزه ليصل لممادة الدراسية أو المجال التعميمي

الطالب في الموضوعات المدرسية المختمفة والذي  كل أداء يقوم بو"ويعرف أيضا بأنو    
)  "يمكن اخضاعو لمقياس عن طريق درجات اختبار أو تقديرات المدرسين أو كمييما

 (.227، ص2008باوي،لعز ا
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 : صطلاحاً اتدني التحصيل الدراسي  -7-2

ىو حالة تأخر أو تخمف أو نفص أو عدم اكتمال النمو التحصيمي نتيجة لعوامل    
أو اجتماعية أو جسمية أو عقمية بحيث تنخفض نسبة التحصيل دون المستوى  نفعاليةا

 (.23، ص2000) العيسوي، العادي أو المتوسط

  جرائياً:إتدني التحصيل الدراسي  -7-3

 ختباراتالانكميزية في ىو أن يكون معدل علامات الطالب في مادة المغة الإ   
% من 40أقل من  2020-2019من العام الدراسي  الثاني لمفصل الدراسي  التحصيمية

وأسس النجاح والرسوب في الجميورية العربية  متحاناتالاالعلامة العظمى حسب نظام 
 السورية.

  المرحمة الثانوية: -7-4

 ،)الأولى والثانية(بحمقتيو مرحمة التعميم الأساسي ىي المرحمة الدراسية التي تأتي بعد   
 الثاني عشر( -الحادي عشر -الصفوف)العاشروقبل المرحمة الجامعية وتضم طلاب 

 (.4، ص2002)وزارة التربية في الجميورية العربية السورية،

  مادة المغة الانكميزية: -7-5

لطلاب صفوف وزارة التربية في الجميورية العربية السورية  وضعتو ىو المقرر الذي
 المرحمة الثانوية.

  :اصطلاحاً  الاجتماعيةالعوامل  -7-6
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ىي كل ما يتعمق بوضع الطالب في البيت والبيئة الدراسية، وعلاقتو بوالديو وأخوتو    
، 2009) الحمداني، وأصدقائو، وذات تأثير مباشر في التحصيل الدراسي لدى الطلاب

 (.64ص
 
 
 :جرائياً إالعوامل الاجتماعية  -7-7
في  الثانويةبأنيا العوامل المؤدية إلى التأخر الدراسي لطلاب المرحمة  وتعرف إجرائياً    

، العوامل بالطالبالمتعمقة والتي شممتيا عينة البحث وىي) العوامل  مدارس مدينة اللاذقية
 (.والعوامل المتعمقة بالمدرسة بالأسرةالمتعمقة ، العوامل المتعمقة بالمعمم

 الدراسات السابقة: -8
 المحمية:الدراسات  -8-1
اتجاىات الطمبة نحو المغة "( بعنوان: 2212)سعاد معروف  دراسة -8-1-1

 -الإنكميزية وعلاقتيا بالتحصيل لدى الجنسين في ضوء أنماط الإدارة الصفية السائدة
دراسة ميدانية عمى عينة من طمبة الصف الأول الثانوي في ثانويات مدينة دمشق 

 "الرسمية والخاصة

أراء الطمبة نحو مادة المغة الإنكميزية والفرق بين لى التعرف عمى إىدفت ىذه الدراسة    
لدى الجنسين وعلاقة ذلك بالتحصيل فييا، كما ىدفت إلى التعرف عمى  الاتجاىاتىذه 

حيث  ،نحو مادة المغة الإنكميزية بالاتجاهأراء الطمبة نحو الإدارة الصفية السائدة وعلاقتيا 
وتوصيات يمكن أن تفيد في الاصلاحات التربوية تستطيع الدراسة تقديم مقترحات 
 العممية التعميمية في الصف.والتعميمية اللازم إجراءىا لتحسين 

( عبارة موجيو لمطمبة لقياس اتجاىاتيم نحو مادة 46استخدمت الباحثة استبانة مؤلفة من)
ممعممين في ( عبارة موزعة عمى ثمانية أبعاد موجيو ل38ة من)المغة الإنكميزية وأخرى مؤلف
 إدارة الصف وتنظيم التعميم.
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 :الآتيةتوصمت الدراسة إلى النتائج 

 نحو مادة المغة الإنكميزية والتحصيل لدى الجنسين. الاتجاهلا يوجد فرق بين  -
 والإدارة الصفية. نحو مادة المغة الإنكميزية الاتجاهيوجد فروق بين  -

 الدراسات العربية -8-2
المغة الأم وآثرىا عمى التخاطب "بعنوان:  (1999)فاطمة النعيم محمد دراسة -8-2-1

 " بالمغة الإنكميزية

المشكلات الحقيقة التي تواجو طلاب المدارس الثانوية في معرفة  ىدفت الدراسة إلى   
التخاطب بالمغة الإنكميزية، وكذلك معرفة الخطوات التي يتخذىا الطلاب لتحسين ميارة 

ومعرفة اذا كان معمم المغة الإنكميزية نفسو سبباً في المشكلات التي  ،التخاطب لدييم
 تواجو الطلاب في التخاطب بالمغة الإنكميزية.

لجمع المعمومات من الطلاب والمعممين واتبعت المنيج  الاستبانةاستخدمت الباحثة أداة 
 الوصفي.

 

 ى النتائج الآتية:لخمصت الدراسة إ

المغة الإنكميزية في المدارس الثانوية في التحدث وجود صعوبات تواجو معممي  -
بالمغة الإنكميزية بطلاقة مما يكون لو تأثير سالب عمى مستوى الطلاب في المغة 

 الإنكميزية بصورة عامة وميارة التخاطب بصورة خاصة.
نطق بعض أصوات  نكميزيةمن المشكلات الرئيسية التي تواجو معممي المغة الإ -

فلا بد   ،المغة الإنكميزية ربما كان ذلك لتأثير لغتيم الأولى عمى المغة الإنكميزية
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وبالتالي فيم أن ىؤلاء المعممين يحاولون التغمب عمى مشكمتيم الخاصة بالنطق 
 لا يساعدون الطلاب في مشكلات النطق.

م مستوى تقوي"( بعنوان: 2212)التايو جابر العبد عوض اللهدراسة   -8-2-2
 ."التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف الثامن في مادة المغة الإنكميزية في محمة شندي

تقويم التحصيل الدراسي في المغة الإنكميزية لتلاميذ  الدراسة أىداف ضمن من كان   
الصف الثامن بمرحمة الأساس بمحمة شندي، وىدفت أيضاً إلى دراسة العوامل التي تؤدي 

أراء التلاميذ واتجاىاتيم نحو ومعرفة  إلى تدني مستوى التحصيل في مادة المغة الإنكميزية
 .مادة المغة الإنكميزية

من والمقابمة واتبعت المنيج الوصفي واختارت عينة عشوائية  الاستبانةاستعممت الباحثة   
التلاميذ والمعممين والموجيين، واستعممت حزمو من الأساليب الإحصائية لتحميل البيانات، 

 وخمصت إلى النتائج الآتية:

ىناك علاقة ذات دلالة احصائية بين كفاءة المعمم وارتفاع مستوى التحصيل  -
 ادة المغة الإنكميزية.الأكاديمي في م

 اتجاىات التلاميذ نحو مادة المغة الإنكميزية اتجاىات ايجابية. -
 ،يتبعا المعمم في تدريسو ليا آثر بالغ في زيادة مستوى التحصيلإن الطريقة التي  -

ن الطريقة التواصمية والطريقة التفاعمية ىما  أكثر جدوى في التوصيل وزيادة وا 
 نسبة النجاح.

 أجنبية:دراسات  -8-3
العلاقة "( بعنوان: Wei,Brok& Zhou,2009) وي وبروك وزىو دراسة -8-3-1

 ."بين السموك الشخصي لممعمم وتحصيل الطمبة الصينين في المغة الإنكميزية
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بين السموك الشخصي لممعمم وتحصيل الطمبة  دراسة العلاقةىدفت الدراسة إلى    
لى معرفة خصائص المعمم المثالي  وكيف يمكن مقارنتيا الصينين في المغة الإنكميزية، وا 

 رسون الطمبة وذلك من وجية نظر الطمبة.بخصائص المعممين الذين يد  

م تم ك ،استخدمت الدراسة استبانة تفاعل المعممين بعد أن ترجمت إلى المغة الصينية  
قياس تحصيل الطمبة في المغة الإنكميزية من خلال اختبار أعدتو احدى المؤسسات 

 التربوية.

أشارت نتائج الدراسة إلى وجود ارتباط سمبي ذي دلالة في بعد )عدم التأكد( الذي يشير   
، وفيما الطمبةمن قبل المعمم وتحصيل وفق أبعاد المقياس إلى سموك يتصف بالتساىل 

بالمقارنة بين سموك المعمم النموذجي وسموك المعمم الواقعي فكانت ىناك فروق يتعمق 
ذات دلالة بين تقديرات الطمبة لكلا المعممين عمى أبعاد المقياس كاممة ما عدا بعد )عدم 

 التأكد(.

 يمي: وجدنا ماالحالية  ةبعد مراجعة الدراسات السابقة ذات الصمة بالدراس  

في كونيا ىدفت إلى التعرف عمى العوامل  السابقةة عن الدراسات اختمفت الدراسة الحالي
المؤدية إلى تدني التحصيل الدراسي في مادة المغة الإنكميزية من وجية نظر  الاجتماعية
 مختمفةوبالتالي فقد طبقت ىذه الدراسة عمى عينو  اللاذقيةوذلك في محافظة  المعممين

في الدراسات السابقة وفي مجتمع بحث مختمف عن الدراسات  الموجودةعن العينات 
 .السابقة

 الاطار النظري: -9
 :التحصيل الدراسي -9-1
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عن  سمبيوً  أو صورهً  ايجابيةً  ما صورهً إ ىام يعطي مؤشر ن نتائج التحصيل الدراسيإ    
من الممكن أن تساعد  المحيطة فالبيئةالطالب وبيئتو التي تؤثر في تحصيمو الدراسي ، 

 ابي، فاشتمال عممية التحصيل الدراسي وما يرتبط معينوٍ  نتيجةٍ عمى حصولو عمى الطالب 
من عوامل عديده ليا الأىمية القصوى بمعرفة ما يعوق تمك العممية وبالتالي دراسة 

والأساليب المناسبة لتفادي المعوقات والوصول بالتحصيل الدراسي الى أقصى حد الطرائق 
ولما كان من الطبيعي أن أي اصلاح تربوي يجب أن يبدأ بمحاولة رصد الواقع  ممكن

في رفع مماثلٌ  تطورٌ  يجب أن يواكبو تطور في التربيةفإن أي  ،ونواحي قصوره بإنجازاتو
)  ةبمن التحصيل العممي لمطم عالٍ  الأداء الدراسي لموصول الى مستوىٍ 

 .(66ص،2005رشوان،

  المغة الانكميزية: -9-2

لى بريطانيا عن إحضارىا إمن الميجات الأنجمو فريزيو وتم  توىي لغة جرمانية نشأ   
ن شمال غرب ألمانيا وىولندا، واستعممت مفردات يسمى الآ من ما طريق الغزاة الجرمانيين

نجميزية الحديثة ، وأتى جزء واسع من مفردات الإلمغات الأوروبية من نفس العصر خلافاً 
 منشؤىا لغات أخرى. دخيمةً  نجميزية ألفاظاً ما استعممت الإ نورمان وكثيراً من لغات أنجمو 

( وىي في العالم) مميار شخص تقريباً  الأم انتشاراً نجميزية ثالث أكثر المغات تعد الإ    
نجميزية كمغة أصمية يعيشون في ومعظم من ينطقون المغة الإ ةدول 79لغة رسمية في 

ستراليا أالأمريكية و  المتحدةالمغة، أما البقية فيوجدون في الولايات  تبريطانيا حيث نشأ
 .يرلندا وكنداا  ونيوزلندا و 

وساىم في انتشارىا  ،وشيوعاً  وىي الأكثر استخداماً  العالميةمن المغات  والإنجميزية   
 للإمبراطوريةوالثقافية والعممية والسياسية  والاقتصاديةالعسكرية  الكبير في العالم التأثيرات 
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 المستخدمة في الوحيدةمريكية وىي المغة الأ المتحدةومن بعدىا الولايات  ،البريطانية
 لى جانب المغة الفرنسية.إالقارات الخمس 

في كثير من المجالات الدبموماسية والاقتصادية  رسميةٍ  نجميزية كمغةٍ وتستخدم المغة الإ    
شعوب العالم سواء  نبي الاتصالوسائل  إحدىوتعتبر  ،والتجارية والاجتماعيةوالمينية 

، أكانت في المحادثات العادية أو في العديد من التعريفات المرتبطة بالصناعات
في  رسميةً  وبالرغم من أنيا ليست لغةً  ،في العديد من الدول ثانيةً  تعد لغةً  والإنجميزية

الجوي وىي المغة الرسمية لمتواصل  ،أجنبيةٍ  كمغةٍ  أغمب البلاد ولكنيا المغة الأكثر تدريساً 
نيا واحده من لغتين رسميتين أكما  المتحدةمن المغات الرسمية للأمم  ةٌ والبحري وىي واحد

لى جانب المغة إ مشتركتين لرواد الفضاء الذين يعممون لصالح محطة الفضاء الدولية
 الروسية.

 أىداف تعمم المغة الانجميزية: -9-3

لتعميم المغات  المسطرةطار الأىداف إنجميزية لا تخرج عن تعمم المغة الإ فن أىداإ
 :الأجنبية الأخرى وتتمثل في

 .من وسائل التعبير الكتابي والشفويتأىيل المتعمم لمتمكن  -1
 .اكتساب المصطمحات الفنية والعممية والمينية -2
 .تصالالاتنمية القدرة عمى التحميل والتركيب من خلال  -3
 .الاجتماعي والثقافي بسيولة أكبر تمكين الطالب من فيم المحيط -4
 .تطوير فكر منفتح عمى الثقافات الأخرى باختلاف تقاليدىا وعاداتيا -5
 .تيسير الاتصال والتواصل مع الغير -6
 .سيام في نقل المعارف والتكنولوجيا والتجارب والثقافات وترجمتياالإ -7
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ثقافية توطيد العلاقات بين الأجيال والقدرة عمى فيم واحترام الفروقات ال -8
 (.3، ص2009،عبد الله)  والاجتماعية بين المغات

 

 

 العوامل المؤدية الى تدني مستوى التحصيل الدراسي : -9-4

مستوى التحصيل الدراسي  يفي تدن المؤثرةفئات لمعوامل لى ثلاث إ( 1996يشير حمدان)
 :ىو آتوىي كما 

 .والمدرسة والأسرة والمنياج الطالبعوامل مباشره أساسيو أىميا: المعمم و  -
المدرسية  والساحة والمكتبةعوامل مباشره ثانويو: أىميا الأقران والتقنيات التربوية  -

 .وغيرىا
عوامل غير مباشره وتقع خارج البيئة المدرسية وتشمل وسائل الاعلام  -

 (.33،ص1996)حمدان، والمؤسسات الاجتماعية
 العوامل المتعمقة بالطالب: -9-4-1

فالطالب  ،والنفسية والتكيف الاجتماعي الصحيةوقد تشمل القدرات العقمية والحالة     
 الحالةلى إ بالإضافة ،سيكون تحصيمو الدراسي متدني متدنيةالذي يمتمك قدرات عقمية 

وفي  ،في مستوى انتاجية الفرد بشكل عام بالضرورةالصحية والنفسية التي يؤثر تردييا 
قدرة الطالب عمى عدم ن أعمى وجو التحديد، كما  البالط مستوى الأداء العممي عند

 لممعرفة اكتساباً  ل، وبالتالي يكون أقوأقل تفاعلاً  التكيف الاجتماعي يجعمو أكثر عزلوً 
 .(17ص،2015،)رشيدويترتب عمى ذلك كمو تدني مستوى تحصيمو الدراسي
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  بالمعمم: متعمقةعوامل  -9-4-2

من أىم عناصر المجال التعميمي فيو بمثابة العمود الفقري لمعممية التربوية،  المعمم يعد   
عمى درجة عالية من الكفاءة العممية والمينية وأن يتمتع  لمعمموليذا يجب أن يكون ا

 معممبشخصية قوية تساعده في فرض أسموبو وفي إدارة العممية التعميمية بشكل جيد، فال
والتكوين العممي الجيد يستطيع فيم مشكلات طلابو النفسية  الذي يتمتع بالخبرة المينية

 (.17،ص2015،)رشيد والسموكية والتحكم فييا وتزيد من مكتسباتو المعرفية

  عوامل متعمقة بالمدرسة: -9-4-3

فالبيئة ، العمميةوتوفر المرافق والمختبرات  التحتيةوالبنية  الصفية البيئةوتشمل    
من تييئة  مقبولة ةتحقق درج ةتحتية مناسبة وبيئة صفي ةٍ لى بنيإالمدرسية التي تفتقر 

توفر وسائل التعميم المناسبة يكون ليا أثر كبير في  عدم أن عن لمتعمم، فضلاً  الطمبة
وذلك بسبب انعدام الجاذبية البيئية نحو المدرسة عند  ،تدني مستوى التحصيل الدراسي

نتياء الدوام وخروجيم من المدرسة مما وبالتالي ىروبيم وانشغاليم اليومي بوقت ا ،الطمبة
 .(18،ص2015،)رشيدعمى مكتسباتيم المعرفية وأدائيم التحصيمي ينعكس سمباً 

 

  :عوامل متعمقة بالأسرة -9-4-4

تمعب الأسرة دوراً ىاماً وبارزاً في التحصيل العممي لأبنائيا فالأسرة التي تعاني من    
بين الوالدين  قد تؤثر عمى دراسة  الانسجاموعدم التفاىم وفقدان  والانييارحالات التصدع 

فالجو العائمي الذي تسوده الخلافات والمشاكل العائمية كالطلاق يؤدي إلى  ،الطالب
الاضطرابات العاطفية التي قد تؤدي إلى عدم الاستقرار والاطمئنان، وىذا من شأنو خمق 
اضطرابات نفسية عند الطالب بالشكل الذي قد يؤثر عمى إقبالو واستيعابو لممواد الدراسية 
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 ستقرارالاعكس الطالب الذي يعيش في جو عائمي يسوده  وبالتالي تحصيمو العممي،
ب عمى الدراسة واستعداده لمتعمم وقدرتو عمى لوالاطمئنان والتفاىم فيذا الجو يشجع الطا

فطريقة تعامل  اذاً ، وبالتالي يكون تحصيمو العممي جيداً  ،الاستيعاب وفيم المواد الدراسية
لأبنائيم  فما توفره الأسرة من بيئة اجتماعية الوالدين تؤثر عمى مستوى التحصيل العممي 

ونفسية لأبنائيا وما تتيحو ليم من إمكانات مادية تمبي متطمباتيم الدراسية يؤثر في 
، 2004،  بودخيمو )استقرارىم النفسي والاجتماعي وبالتالي في مستوى التحصيل لدييم

 (.67-66ص

 الدراسة الميدانية -12
  :لبحثمنيج ا -12-1

العوامل الاجتماعية المؤثرة في مستوى التحصيل تحقيقاً لأىداف البحث في معرفة 
لوصفي التحميمي المنيج ا لبحثاتبع في ىذه ا ،الدراسي لطلاب مرحمة التعميم الثانوي

 لملائمتو طبيعة البحث الحالي.

  :مجتمع الدراسة -12-2

نكميزية في مرحمة التعميم الثانوي من مجتمع الدراسة من معممي ومعممات المغة الإ تكو ن
الصف الثاني عشر في المدارس الحكومية في مدينة اللاذقية والبالغ الصف العاشر حتى 

 .ومعممةً  ( معمماً 172عددىم )

  :عينة الدراسة -12-3

نكميزية لصفوف من معممي مادة المغة الإ ومعممةً  اً ( معمم60تكونت عينة الدراسة من )
%( 35) نسبتو المدارس الحكومية في مدينة اللاذقية وىم يمثمون ماالثانوية في المرحمة 

لمتغيري   الطبقية تبعاً من المجتمع الأصمي لمدراسة، وتم اختيارىم بالطريقة العشوائية 



عمار د.    عزت شاهين د.    سعيدةعمّار      2021عام  12العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

 ناصر أغا

67 
 

لمتغيرات الدراسة كما ىو مبين في الجدول  تبعاً وسنوات الخبرة، وىم موزعين الجنس 
 :الآتي

 

 

 وفقا لمتغيري الجنس وسنوات الخبرة( توزيع عينة الدراسة 1جدول)

 النسبة المئوية العدد  المتغيرات
 %43 26 ذكور الجنس

 %57 34 اناث
 %37 22 سنوات 5أقل من  سنوات الخبرة

 %28 17 سنوات 12 -5من 
 %22 12 سنو 15-11من 

 %15 9 سنو 15أكثر من 

 

 أداة الدراسة: -12-4

عداده لقياس أسباب تدني تحصيل إتمثمت أداة الدراسة الحالية في استبيان تم       
رحمة الثانوية، وقد نكميزية من وجية نظر المعممين في المالإ   الطمبة في مادة المغة 

 :الآتيةجرائية مرت عممية بناء ىذا الاستبيان بالخطوات الإ

المغة رسون مادة المعممين الذين يدَ تم طرح سؤال مفتوح عمى عينو استطلاعية من   -
( 55من ) ةنكميزية في المرحمة الثانوية في المدارس الحكومية في مدينة اللاذقية مكونالإ

وىو: ما ىي أىم الأسباب التي تعتقد أنيا وراء تدني تحصيل الطمبة في  ومعمموً  اً معمم
 ؟نكميزيةمادة المغة الإ
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توفر لدينا عدد من الأسباب  ،ىؤلاء المعممين عمى السؤال السابق إجاباتبعد تحميل   -
لى تدني مستوى تحصيل الطمبة في مادة المغة إالمعممون كأسباب تؤدي  أوردىاالتي 

تم صياغتيا وتنظيميا لتمثل أداة  ( سبباً 35حيث بمغ عدد ىذه الأسباب ) ،الانكميزية
 الدراسة بصورتيا المبدئية .

وبعد تحميل  ،( محكمين5عمى مجموعو من المحكمين بمغ عددىم)عرضت البنود   -
( بنود لتكرار موضوعيا أو لعدم مناسبتيا موضوع 9ملاحظات المحكمين تم حذف)

 الأداة.
 يمثل كل منيا سبباً  ( بنداً 26عمى) النيائيةأصبحت أداة الدراسة تشمل بصورتيا   -

 نكميزية.وراء تدني تحصيل الطمبة في مادة المغة الإ محتملاً 

 

 

 

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة الميدانية -12-5
 :السؤال الرئيسيعرض نتائج  -12-5-1

التحصيل الدراسي في مادة المغة الانكميزية  المؤثرة في  الاجتماعية العواملماىي      
 ؟لدى طمبة مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية من وجية نظر المعممين 

المعيارية  نحرافاتوالاتم استخراج المتوسطات الحسابية  السؤالعمى ىذا  للإجابة    
م حساب تليكرت الثلاثي لمجالات الأداة والدرجة الكمية، ولتحديد طول خلايا مقياس 

المدى وتقسيمو عمى عدد فئات المقياس لمحصول عمى طول الفئة الصحيح والذي بمغ 
 وبذلك أصبحت الفئات:لى أقل قيمة في المقياس إ القيمةضافة ىذه إثم ( 0.66)
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 ضعيف 0.66الى  0من

 متوسط 1.32الى  0.67من 

 مرتفع. 2الى  1.33من 

 ( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والتقديرات لمجالات الأداة والدرجة الكمية للأداة2جدول رقم)

 التقدم انحراف معياري المتوسط الحسابي المجالات
 متوسط 2.81 1.32 تعود لممعممالمجال الأول: صعوبات 

 مرتفع 2.59 1.67 المجال الثاني: صعوبات تعود لمطالب
 متوسط 2.77 1.18 المجال الثالث: صعوبات تعود لممدرسة

 مرتفع 2.55 1.41 المجال الرابع: صعوبات تعود للأسرة
 مرتفع 2.68 1.39 الدرجة الكمية

 

السابق أن مستوى تدني التحصيل الدراسي في مادة  (2رقم ) يتضح من نتائج الجدول   
مرحمة التعميم الثانوي من وجية نظر معممي المغة الانكميزية قد جاء  مبةطلالمغة الانكميزية 

كما جاء ترتيب مجالات  .(1.39)الكمية حيث بمغ المتوسط الحسابي لمدرجة  مرتفعاً 
 :الآتيعمى النحو  الأداة تنازلياً 

من حيث ضعف التحصيل  مطالبوىو يتعمق بقياس صعوبات تعود ل المجال الثاني  
المرتبة الثانية المجال ( وبتقدير مرتفع، ثم جاء في 1.67) الدراسي وبمتوسط حسابي قدره

( 1.41) وبمتوسط حسابي قدره للأسرةالرابع وىو يتعمق بقياس الصعوبات التي تعود 
ياس الصعوبات التي تعود لممعمم بمتوسط المجال الأول الذي يتعمق بقوبتقدير مرتفع، ثم 

( وبتقدير متوسط، ثم المجال الثالث المتعمق بالصعوبات التي تعود 1.30) حسابي قدره
 ( وبتقدير متوسط.1.18) لممدرسة وبمتوسط حسابي قدره
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 الفرعي الأول: لسؤالعرض نتائج ا -12-5-1-1

نكميزية لدى طمبة التحصيل الدراسي في مادة المغة الإ العوامل المؤثرة فيماىي     
 ؟مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية من وجية نظر المعممين والتي تعود لممعمم

حول محور الصعوبات التي  لمعممينا لإجاباتالمعيارية  ولانحرافات( يبين المتوسطات الحسابية 3جدول)       
 ممعممتعود ل

المتوسط  العبارة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقدير

 متوسط 2.81 2.93 الدراسيةارتفاع نصاب المعمم من الحصص  1
 مرتفع 2.75 1.36 ضعف إدارة المعمم لمغرفة الصفية  2
 متوسط 2.84 1.29 صعوبة التحدث مع الطمبة بالمغة الإنكميزية 3
 مرتفع 2.61 1.75 الأعمال البيتيةىمال أولياء الأمور لمتابعة إ 4
 مرتفع 2.67 1.45 تأثير سنوات الخبرة في القدرة عمى التعميم 5
تأثير الحالة المادية المتدنية سمباً عمى أداء  6

 المعمم
 متوسط 2.82 1.25

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ( جدول3) جدولالخلال لاحظ من يُ     
( حصمت عمى تقدير مرتفع وثلاث 5-4-2أفراد العينة، أن ثلاث عبارات وىي ) لإجابات

( حصمت عمى تقدير متوسط، وأن أعمى متوسط حسابي كان 6-3-1) عبارات وىي
المغة الانكميزية يجد صعوبة لعدم اىتمام أولياء  معمم( والتي تنص عمى أن 4) لمفقرة رقم

خلال متابعة أعمال الطلاب البيتية وبانحراف الأمور بمادة المغة الانكميزية وذلك من 
( والتي تنص عمى أن 1( أما أقل متوسط حسابي كان لمعبارة رقم )0.61مقداره )معياري 

وبانحراف  ارتفاع نصاب المعمم من الحصص يؤثر في تدني مستوى تحصيل الطالب
 .(0.81) معياري قدره
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من خلال النتائج نجد أن أسباب ضعف التحصيل الدراسي في مادة المغة الانكميزية    
في حد  ممعممالمغة الانكميزية لا تعود ل معمميلدى تلاميذ المرحمة الثانوية من وجية نظر 

ما من الحصص وىذا  المعممكارتفاع نصاب   أخرى ومعيقات نما لوجود أسباب ا  و  ،ذاتو
لو مما قد ينعكس عمى أدائو التدريسي داخل الحصو وىذا ما  بالنسبة كبيراً  ضغطاً  يشكل

الى ازدحام الفصول  ضاً يويعود ىذا الضعف أقد يؤثر عمى المستوى التحصيمي لطلابو، 
الصعوبة في  لىإ بالإضافةعمى الغرفة الصفية  السيطرةفي فيجد المعمم صعوبة  لطلاببا

بشكل  طالبتوصيل المعمومة لكل  عمى درةقعدم ال شرح الدرس بشكل جيد وبالتالي
المغة الانكميزية ركزوا عمى عدم اىتمام معممي ن الأغمبية من أ الإشارةمن  ، ولابدَ صحيح

ب وذلك بسب  المراجعةالأولياء بمادة المغة الانكميزية وعدم متابعة أبنائيم من خلال 
 .الكافي لمتابعة دراسة أبنائيمانشغال الأغمبية منيم في العمل وبالتالي عدم وجود الوقت 

 الفرعي الثاني: سؤالعرض نتائج ال -12-5-1-2

نكميزية لدى طمبة التحصيل الدراسي في مادة المغة الإ العوامل المؤثرة في ماىي     
 ؟مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية من وجية نظر المعممين والتي تعود لمطالب

حول محور الصعوبات  المعممين لإجاباتالمعيارية  ولانحرافات( يبين المتوسطات الحسابية 4جدول)        

 .مطالبالتي تعود ل

المتوسط  العبارة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقدير

 المغةعدم تأسيس الطلاب بشكل صحيح في مادة  1
 نكميزيةالإ 

 مرتفع 2.54 1.69

 مرتفع 2.35 1.81 نكميزيةالمغة الإ عدم حب الطالب لمادة  2
 مرتفع 2.66 1.77  عمييا للإجابةترجمة أسئمة الامتحان   صعوبة 3
 مرتفع 2.37 1.92 نكميزيةاستيعاب مادة المغة الإ و  فيمصعوبة  4
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 مرتفع 2.71 1.65 غياب الطالب بشكل متكرر عن المدرسة 5
 مرتفع 2.82 1.42 ضعف تركيز الطالب في الغرفة الصفية 6
 مرتفع 2.72 1.36 لمتعمم عند الطالبوالرغبة الذاتية   الدافعيةضعف  7
دراك الطالب لأىمية المغة إ ضعف وعي و 8

 نكميزيةالإ 
 مرتفع 2.57 1.79

 

 لإجاباتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ( جدول4)رقم  جدولال يُظير   
أفراد المجتمع أن كل العبارات كانت ذات تقدير مرتفع، وأقل متوسط حسابي كان لمعبارة 

(، أما 0.70) وبانحراف معياري  ضعف الدافعية والرغبة لمتعمم عند الطالب( وىي 7)
استيعاب فيم و صعوبة في  الطالب( وىي يجد 4أعمى متوسط حسابي كان لمعبارة رقم )

 .(0.37)ه انحراف معياري قدر مادة المغة الانكميزية وب

ومن خلال النتائج المتحصل عمييا يتبين لنا أن أسباب ضعف التحصيل الدراسي في    
نكميزية المغة الإ معمميمن وجية نظر المرحمة الثانوية  طلابنكميزية لدى مادة المغة الإ

في  لطلابن ىذا الضعف عند أغمب األى الطالب بشكل كبير حيث نلاحظ إيعود 
عدم حب الطالب لمادة المغة  المدارس السورية ويمكن أن يعود ذلك لعدة أسباب ومنيا

لمطلاب في  وذلك بسبب عدم  التأسيس الصحيحنكميزية لأنو يجد صعوبة في تعمميا الإ
نكميزية في التحاور بيا مع قمة فرص ممارسة المغة الإلى إ بالإضافة ،نكميزيةمادة المغة الإ

نكميزية فقط، وىذا يعود لعدم تمارس داخل حصة المغة الإ لأنياالزملاء أو في المنزل 
ن أغمبية ألى إ بالإضافة، دراك أىميتياإلعدم  الرغبة في تعمميا أو حتى ممارستيا نظراً 

وذلك بسبب ضعف الإمتحانية  الطلاب يواجيون صعوبات كبيره في ترجمة الأسئمة 
والضعف في التأسيس الصحيح   الخمفية الثقافية المتعمقة بكمية المفردات المخزنة لدييم 

في دائرة الشك  يجعل الغالبية من الطلاب يقعون وىذا ما الإنكميزيةفي قواعد المغة 
  .عن ىذه الأسئمة الإجابةوالتخمين عند 
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 :لثالثعرض نتائج التساؤل الفرعي ا -12-5-1-3

نكميزية لدى طمبة مرحمة التحصيل الدراسي في مادة المغة الإ العوامل المؤثرة فيماىي    
 ؟التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية من وجية نظر المعممين والتي تعود لممدرسة

حول محور الصعوبات التي  لمعممينا لإجاباتالمعيارية  لانحرافاتاو ( يبين المتوسطات الحسابية 5جدول)      

 .لممدرسةتعود 

المتوسط  العبارة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقدير

 مرتفع 2.85 1.39 ملائمة الغرفة الصفية لأعداد الطمبةعدم  1
 متوسط 2.74 2.89 ضعف البنى التحتية والمرافق المختمفة 2
الموقع السيء لممدرسة بالقرب من الأسواق  3

 والأماكن العامة
 متوسط 2.81 1.25

في  المتوفرةتدني فاعمية الأجيزة ووسائل التعميم  4
 المدرسة

 مرتفع 2.72 1.33

نكميزية في الحصص الأخيرة وجود مادة المغة الإ  5
 من الجدول المدرسي اليومي

 متوسط 2.81 2.94

 

 لإجاباتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ( جدول5)رقم  جدولال يُظير    
عبارات ذات  وثلاث( 4-1) ماىن ىناك عبارتين كان تقديرىما مرتفع و أأفراد المجتمع 

( وىي قمة 1) ن أعمى متوسط حسابي كان لمعبارة رقمأ(، و 5-3-2) تقدير متوسط وىي
( وأقل متوسط حسابي 0.85) ملائمة الغرفة الصفية لأعداد الطمبة بانحراف معياري قدره

 .(0.74) وىي ضعف البنى التحتية والمرافق المختمفة( 2) كان لمعبارة رقم

كثرة أعداد الطمبة في الغرفة الصفية ن أ تحميل نتائج ىذا السؤال تبي نومن خلال    
وذلك بسبب الازدحام الواحدة يؤثر بشكل كبير عمى التحصيل الدراسي لكثير من الطمبة 
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من عدم التركيز التي تؤثر عميو بشكل كبير ،  ويجعل الطالب في حالالذي  الكبير 
نقص في التجييزات الصفية التي تساعد ن الكثير من المدارس تعاني من ألى إ بالإضافة

ن الكثير من ألى إ الإشارةمن  وىنا لابدَ  ،المعمم بشكل كبير في انجاز دوره عمى أتم وجو
 الإنكميزيةنيا تقوم بوضع حصص مادة المغة أحيث  لى التخطيط الجيد إالمدارس تفتقر 

لى الحصص إالطالب الذي يصل  استيعابالدوام الرسمي مما يؤثر عمى  نيايةفي 
جراء إلى إلى صعوبة المناىج والتي تحتاج إصابو التعب والممل، بالإضافة أوقد  الأخيرة

 .لمستويات الطلاب المختمفة ’كثر ملائمأالكثير من التغييرات عمييا لتكون 

  الفرعي الرابع: سؤالرض نتائج الع -12-5-1-4

نكميزية لدى طمبة التحصيل الدراسي في مادة المغة الإ العوامل المؤثرة فيماىي     
 ؟مرحمة التعميم الثانوي في محافظة اللاذقية من وجية نظر المعممين والتي تعود للأسرة

حول محور الصعوبات التي تعود  لمعممينا لإجاباتالمعيارية  والانحرافات( يبين المتوسطات الحسابية 6جدول)

 .للأسرة

الانحراف  المتوسط الحسابي العبارة الرقم
 المعياري

درجة 
 التقدير

المستوى انشغال الطمبة بالتفكير بالعمل عمى حساب الدراسة بسبب  1
  للأسرةالمادي المتدني 

 مرتفع 2.45 1.75

 مرتفع 2.51 1.65 تدني المستوى التعميمي والثقافي لموالدين 2
 مرتفع 2.49 1.69 ضعف التنسيق بين الأسرة والمدرسة في متابعة شؤون الطلاب 3
 متوسط 2.78 2.95  الخلافات والمشكلات الأسرية داخل البيت 4
 متوسط 2.62 1.17 و سفر أو وفاة أغياب أحد الوالدين بسبب طلاق  5
 متوسط 2.64 1.25 عمل الوالدين يؤثر سمبيا في مستوى التحصيل الدراسي لمطالب 6
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 لإجاباتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ( جدول6)رقم  جدولال يُظير   
( حصمت عمى تقدير مرتفع أما العبارات 3-2-1ثلاث عبارات وىي )أن  أفراد المجتمع 

( وىي 1رقم ) لمفقرة( فحصمت عمى تقدير متوسط، وأعمى متوسط حسابي كان 4-5-6)
الطمبة بالتفكير بالعمل عمى حساب الدراسة بسبب المستوى المادي المتدني انشغال 
الخلافات والمشكلات الأسرية ( وىي 4) رقم لمفقرةأقل متوسط حسابي كان ، أما للأسرة

 .داخل البيت التي تفقد الطالب ثقتو بنفسو وتؤثر في تحصيمو الدراسي

ن الطالب ىو فرد ضمن منظومة الأسرة ويتأثر بما يحدث أومن خلال النتائج نجد     
الدراسي، فالخلاف بين الوالدين أو الطلاق  تحصيموداخميا والذي ينعكس عميو وعمى 

ن تدني المستوى التعميمي لموالدين ألى إ بالإضافة ،عمى الطالب بينيما ينعكس سمبياً 
لعدم قدرتيم بسبب  ىم دراسياً ءتطيع الوالدين متابعة أبناسفلا ي اً كبير  سمبياً  يمعب دوراً 
الضعيف للأسرة يدفع الطالب  اديالمالمستوى ن أأن نذكر  ، وىنا لابدَ التعميميمستواىم 
 مما قد يؤثر عمى دراستو وتحصيمو العممي. طويلاً  لى العمل والقضاء فيو وقتاً إلمخروج 

 :الثاني لسؤالالنتائج المتعمقة با -12-5-2

ىل ىناك فروق ذات دلالو احصائية بين مستويات تقديرات المعممين لأسباب تدني    
الانكميزية لدى طمبة مرحمة التعميم الثانوي في مستوى التحصيل الدراسي في مادة المغة 

 ؟الخبرةسنوات  محافظة اللاذقية تبعا لمتغير

 المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات حساب تم السؤال ىذا عن للإجابة    
 التحصيل مستوى تدني أسباب لتقدير ، الدراسة ىذه عينة المعممين أفراد لاستجابات

 )ت(اختبار استخدام تم كما ،سنوات الخبرة تبعًا لمتغير المرحمة الثانوية طمبة لدى الدراسي
 في نتائجو والمبينة ىذه المتوسطات بين الفروق دلالة من لمتحقق مستقمتين لمجموعتين

 :الآتي الجدول
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عينة الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات تقديرات المعممين أفرد  (8جدول رقم )     
 لتقدير أسباب تدني مستوى التحصيل الدراسي لدى طمبة المرحمة الثانوية تبعا لمتغير سنوات الخبرة

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة
 2.54 1.72 22 سنوات 5أقل من 

 2.42 1.69 17 سنوات 12-5من
 2.39 1.72 12 سنو 15-11من

 2.49 1.71 9 سنو 15أكثر من 
 2.46 1.72 62 المجموع الكمي

     

المعممين  لتقديرات  الحسابية المتوسطات بين بسيطة فروق وجود( 8)الجدول يوضح
 المرحمة طمبة نكميزية لدىالمغة الإ مادة في الدراسي التحصيل مستوى تدني لأسباب
 المتوسطات ىذه بين الإحصائية الفروق دلالة ولمعرفة ،لمتغير سنوات الخبرة تبعًا الثانوية

 :الآتي الجدول في والمبينة نتائجو الأحادي التباين تحميل اختبار استخدام تم

 لتقديرات الحسابية المتوسطات بين الفروق لدلالة الأحادي التباين تحميل اختبار نتائج (9جدول )        
 الخبرة سنوات لمتغير تبعًا المغة الانكميزية في التحصيل تدني لأسباب المعممين

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 الانحرافات

قيمة)ف( 
 المحسوبة

 مستوى الدلاة

بين 
 المجموعات

2.165 3 2.288 2.672 2.49 

داخل 
 المجموعات

16.638 135 2.113 

  138 16.823 المجموع
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 لاستجابات الحسابية المتوسطات بين إحصائيًا الةد  فروق وجود عدم (9) الجدول يوضح
 لدى نكميزيةلمغة الإا مادة في الدراسي التحصيل مستوى تدني سبابأ المعممين لتقدير

 تقديرات تختمف لاأنو   بمعنى ، لدييم ةالخبر  سنوات تبعًا لمتغير الثانوية المرحمة طمبة
 الثانوية المرحمة طمبة ىلد نكميزية المغة الإ في التحصيل مستوى تدني لأسباب المعممين
 ىم المعممين أكثرية أن النتيجة إلى ىذه تعزى وقد . لممعممين الخبرة سنوات عدد باختلاف

 مجتمع الدراسة إحصائيات تشير كما والثانية الأولى الفئة من خبرة سنوات يمتمكون ممن
 ليقم مما يائثنااو  ة الخدم قبل التربوي والتأىيل التدريب برامج إلى بالإضافة ، وعينتو
 .فةالمختم الخبرة سنوات ذوي من المعممينفئات  بين الفجوة
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 النتائج: -12

 :الآتيةالنتائج  إلىتوصل البحث 

نكميزية ىي العوامل في مستوى التحصيل في مادة المغة الإ أكثر العوامل تأثيراً  -1
ثم العوامل المتعمقة بالمعمم  بالأسرةالمتعمقة بالطالب نفسو تميو العوامل المتعمقة 

 .لتمييا العوامل المتعمقة بالمدرسة
التي تنص  لمفقرةلمعوامل المتعمقة بالطالب فإن أعمى متوسط حسابي كان  بالنسبة -2

نكميزية، أما أقل صعوبة في فيم و استيعاب مادة المغة الإد الطالب يج عمى أن
التي تنص وىي ضعف الدافعية والرغبة لمتعمم عند  لمعبارةمتوسط حسابي كان 

 الطالب.
التي تنص عمى  لمفقرةلمعوامل المتعمقة بالأسرة فإن أعمى متوسط حسابي كان  بالنسبة -3

انشغال الطمبة بالتفكير بالعمل عمى حساب الدراسة بسبب المستوى المادي المتدني 
عمى وىي الخلافات التي تنص  لمعبارةللأسرة، أما أقل متوسط حسابي كان 

والمشكلات الأسرية داخل البيت التي تفقد الطالب ثقتو بنفسو وتؤثر في تحصيمو 
 الدراسي.

التي تنص عمى  لمفقرةلمعوامل المتعمقة بالمعمم فإن أعمى متوسط حسابي كان  بالنسبة -4
يزية أن معمم المغة الانكميزية يجد صعوبة لعدم اىتمام أولياء الأمور بمادة المغة الانكم

 لمعبارةوذلك من خلال متابعة أعمال الطلاب البيتية، أما أقل متوسط حسابي كان 
التي تنص عمى أن ارتفاع نصاب المعمم من الحصص يؤثر في تدني مستوى 

 تحصيل الطالب.
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التي تنص  لمفقرةلمعوامل المتعمقة بالمدرسة فإن أعمى متوسط حسابي كان  بالنسبة -5
 لمعبارةفية لأعداد الطمبة، أما أقل متوسط حسابي كان عمى قمة ملائمة الغرفة الص

 التي تنص عمى ضعف البنى التحتية والمرافق المختمفة
لا يوجد فروق ذات دلالو احصائية بين مستويات تقديرات المعممين لأسباب تدني  -6

مستوى التحصيل الدراسي في مادة المغة الانكميزية لدى طمبة مرحمة التعميم الثانوي 
 .محافظة اللاذقية تبعا لمتغير سنوات الخبرةفي 

 التوصيات: -11
عمى أنيا أداة تواصل وتفاعل وعدم  والتركيزنكميزية التوعية بمدى أىمية المغة الإ -1

 .اعتبارىا لغة دخيمة
في المرحمة  نكميزية في جميع مراحل التعميم وخصوصاً بتدريس المغة الإ ىتمامالا -2

 التي تعتبر المرحمة الأساس في تأسيس الطالب بشكل صحيح. بتدائيةالا
يعينيم  وتدريبيم وتزويدىم بما نكميزيةالعمل عمى التكوين الجيد لمعممي المغة الإ -3

، بالإضافة عمى مستوى الطلاب بشكل عام يجابياً إينعكس  بما في أداء واجباتيم 
 حتى يؤدي دوره التعميمي التربوي. لى دعمو مادياً إ

قباليم إئة المدرسية لكي تزيد من الدافعية لدى التلاميذ وتزيد من رفع مستوى البي  -4
 نحو الدراسة.

 .لفردية أثناء وضع المنياج الدراسي في وزارة التربيةامراعاة الفروق  -5
المعممين التقييمية والاستفادة من اقتراحاتيم فيما يتعمق بمواجية  بآراءالاىتمام  -6

وذلك من خلال المقاءات  نكميزيةتدني مستوى التحصيل الدراسي في المغة الإ
 .والمقابلات والندوات

 .بأول ولياء الأمور بمشكلات أبنائيم ومتابعة تحصيميم أولاً أمضاعفة اىتمام  -7
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الطمبة وادارة المدرسة في كل ما يتعمق بشؤون ضرورة التواصل بين أولياء أمور  -8
 الطمبة وخاصة فيما يتعمق بصعوبات التعمم.

 المقترحات: -12

جراء مزيد من إلجوانب البحث، ومن خلال ما أظيرتو النتائج، يقترح الباحث  استكمالاً 
 :لدراسات وأىمياا

في التحصيل الدراسي في مادة المغة  المؤثرةجراء بحث مماثل لمعرفة العوامل إ -1
 نكميزية من وجية نظر الأىالي ومن وجية نظر الطلاب.الإ

جراء بحث مماثل لمعرفة العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي في مادة المغة إ -2
 .الأولى والثانية بحمقتيونكميزية لطلاب مرحمة التعميم الأساسي الإ

في التحصيل الدراسي في مادة المغة  المؤثرةجراء بحث مماثل لمعرفة العوامل إ -3
 نكميزية في المدارس الحكومية عمى مستوى الجميورية العربية السورية.الإ
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 الحوار في شعر وضَّاح اليمن

 :)دراسة تحليلية( 

  طالبة الدراسات العميا: إناس فوزي العنداري
 جامعة دمشق –كمية الآداب  -قسم المغة العربية 

 محمود فارس المقداد اشراف الدكتور:
 :مقدّمة

الشِّعرمٌ أىمٌيٌةه في إضفاء الحركة كالحيكيٌة عمى النٌصٌ الشعرم. كقد أدرؾى شعراء لمحكار 

كعمؽ تفاعمو مع عناصر النَّصٌ الأخرل، فاستخدمو كؿٌّ مف  عرمٌ كار الشِّ الحً  ةى يٌ الغزؿ أىمِّ 

 الشعراء استخدامان يتَّسًؽي كمعطيات عىصٍره المعرفيٌة كالفنِّيٌة. 

ة )رائد المدرسة الحًسِّية(بتطكيرو ممحكظ لمحكار القصصيٌ الذم كقد قاـ عمر بف أبي ربيع

سبىقىو إليو امرؤ القيس فبنى عمري عميو غزلىو الحسِّيٌ. كلعؿَّ أىمِّيٌة الحكار القصصي في 

شعر عيمىرى جعمت كثيران مف الدارسيف كالباحثيف يتدافعكف إلى دراسة شعره كالبحث فيو، 

 شعرً غيره مف الشعراء. متغافميف عف دراسة الحكار في 

(1)الشاعر الأمكمٌ كضٌاح اليمفمف ىؤلاء الشعراء ك 
يٍنا أصكاتى ك ، المغنٌاة، تبيَّف  وعندما أحٍصى

( مقطكعة كقصيدة في ديكانو، كما 36مف أصؿ ) ( صكتان مغنٌىن 19عددىىا بمغ ) لنا أفٌ 

                                                           

(
1
ؾّبذ ٌمت غٍت ػ١ٍٗ ٌدّبٌٗ ٚثٙبئٗ، ٚاسّٗ ػجذ -( ثٓ  اٌشّزّٓ ثٓ إسّبػ١ً ثٓ ػجذ وُلايَٚ

َُ اٌؼشةِ  ثٓادار َْ ِٛاس ّٟ ٠شَِدٚ ّٞ ٚأثٛ صُث١َذ اٌطّبئ ْٕذِ مَّٕغ اٌىِ ُّ َْ ٚؾّبذ ا١ٌّٓ ٚاٌـ ذ. وب َّ أثٟ خَ

ِٙشَ ثبٌٕس١ت،  َْ ٚخَُُٛ٘ٙ خٛفبً ِٓ اٌؼ١ٓ ٚزَزَساً ػٍٝ أٔفسُِٙ ِٓ إٌسبء ٌدّبٌُٙ. اضزُ َٓ ٠سزشٚ مََّٕؼ١ ُِ
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، ييضاؼي إلى ذلؾ كثرة استخداـ الشعرم ظاىرة الحكار في معظـ ىذه الأصكاتنا لفتى 

الشاعر للإنشاء الطمبي كغير الطمبي في ىذه الأصكات كتنكُّع أساليبو بيف الخبر 

مىبةنابي صفحات ديكانو فتبيَّف لمِّ قى ناني كالإنشاء، فريح رٍ  عمىالحكار  غى بحث نأف  ناشعره، فقرَّ

مف كتاب الدكتكر )السيد عيمارة(: "الحكار في القصيدة العربية  نافي ىذا المجاؿ، كقد أفدٍ 

عر الغزؿ العيذٍرمٌ في عف الحكار في ش بإيجاز يتحدَّث يك(، فإلى نياية العصر الأمكم

مدل الحاجة إلى  نا مف خلاؿ كتابوفي الشعر العربي القديـ، كاستشعر لحكارى اأثناء تناكلو 

 دراسة حكاريات كضاح اليمف.

 بحث:منيج ال

أمٌا المنيج المتٌبع في ىذا البحث فيك المنيج الكصفي التحميمي اعتمادان عمى استقراء 

 شعر كضاح اليمف مف ديكانو، كاتباع إحصائيات دقيقة ثـ التحميؿ كالاستنتاج.

 ىدف البحث: 

اح اليمف ككنىو يشكِّؿي سمةن ميمٌةن  تسعى ىذه الدٌراسة إلى الكشؼ عف الحكار في شعر كضَّ

و فتضفي عميو حركةن كحيكيٌةن تنكُّع الأساليب الإنشائية فيمف سمات شعره تتلاعبي ب

 .مغنٌىن أـ ميمقى إلقاءن شعريٌان كانى أى ، كتستدعي حسف الإصغاء إلى شعره سكاء كنشاطان 

 
                                                                                                                                              

ٌٗ ثأَ اٌج١ٕٓ اٌٍّه ثسجت رغضوبْ ٠ٜٙٛ فزبح اسّٙب سٚؾخ ِٓ أً٘ ا١ٌّٓ. لزٍٗ ا١ٌٌٛذ ثٓ ػجذ 

ٚاٌزٛز١ذٞ: ِٚب ثؼذ٘ب،  6/209الأغبٟٔ، أثٛ اٌفشج:  -الأغفٙبٟٔ. ٘ـ90صٚخٗ. رٛفٟ ٔسٛ 

اٌسّبسخ اٌجػش٠خ، ،1964َ ،غذس اٌذ٠ٓ -ٖ(659ثٓ أثٟ اٌفشج )د ا. 3/68ٚاٌجػبئش ٚاٌزخبئش، 

ثٓ  ػجذ  ِسّذ -اٌؼج١ذٞ. 275ٚ-2/272فٛاد اٌٛف١بد، ِسّذ ثٓ ضبوش:  -اٌىُزجٟ.2/112ٚ

سوٍٟ. 79ٚاٌززوشح اٌسؼذ٠خ، اٌشزّٓ ثٓ ػجذ اٌّد١ذ:   .3/299الأػلاَ، خ١ش اٌذ٠ِّٓ:  -اٌضِّ
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 : توطئة

"تبادؿ  :عمى نحكو عاٌـ بأنٌو الحكار كسيمة مف كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي. كييعىرَّؼ 

ؿو حيثي يتبادؿ كيتعاقب الأشخاص عمى  الكلاـ بيف اثنيف أك أكثر، )أك أنٌو( نمطي تكاصي

 ، (1)الإرساؿ كالتَّمقِّي"

مٍنا تعاريؼى أخرل فلا نجديىا تخرج عف ىذا الإطار ذا ما تأمَّ ث يرتبط بالحدى  كالحكار، (2)كا 

)الركاية كالقصة كالمسرحية(،  جميعيا الأدبية الأخرل الأجناس ارتباطان كثيقان، كيدخؿ في

يا حركةن كحيكيٌةن كنشاطان،  يحرِّؾي الشخصيات كيبعثي فييا حياةن جديدة متدفقة تدكر ك كيمنحي

غير أفٌ السؤاؿ الذم يطرح نفسو: ىؿ يؤدِّم الحكار في  أحداثيا بيف الأطراؼ المتحاكرة.

 الشعر كظائفىو مثمما يؤدِّييا في سائر الأجناس الأدبية الأخرل؟

اح اليمف إلى نكعيف رئيسىيٍف:  كعمى أساس ما تقدَّـ يمكف تقسيـ الحكار في شعر كضَّ

معادلان لمنَّفسً الحكار الداخمي "المكنكلكج": يدكر بيف الشخصية كنفسيا أك ما يككف -1

 ...كسكاىا. ك الأشياء غير الناطقة أك الأعضاءنح

أك شخصيات أخرل  شخصية: يدكر بيف الشخصية ك الحكار الخارجي "الديالكج"-2

 كيعتمد عمى السرد كالاسترساؿ كعمى الحجة كالإقناع.غيرىا. 

كالنكع الأكؿ )الداخمي( أكثر شيكعان في الشعر العربي الذم يعدُّ ذاتيان، فغنائية الشعر 

                                                           

-(
1
 .78سؼ١ذ: ِؼدُ اٌّػطٍسبد الأدث١خ اٌّؼبغشح: ظ -ػٍٛش(

(
2
فبرر:  -ٚػجذ اٌسلاَ.35د. إثشا١ُ٘: ِؼدُ اٌّػطٍسبد اٌذّسا١ِخ ٚاٌّسشز١خ: ظ -زّبدح -(

: ظ ّٟ ّٓ اٌىبرت اٌّسشزٟ ٚالإراػخ  ٚاٌزٍفض٠ْٛ   -ثسف١ٍذ. 56ٚاٌسٛاس اٌمػػ سٚخش: ف

 .218ٚاٌس١ّٕب: ظ
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العربي لا يختمؼ عمييا اثناف يعضد ذلؾ طبيعة الحكار الداخمي "فالمكنكلكج الداخمي 

يتصؿ بالشعر مف حيث إنو ذلؾ الكلاـ الذم ييسٍمىع كلا يقاؿ كبو تعبِّر الشخصية عف 

، دكف تقيُّد بالتنظيـ المنطقي، فخكاطر الإنساف لا تقؿٌ أىمٌيٌةن أك دلالة أفكارىا المكنكنة

" ،عف كلامو أك أعمالو  . (1)كتسجيميا كاجب عمى الفنٌاف محتّـَ

مف الغالب_ صكرة المناجاة أم بلا ردٌ في _يأخذا نجد حكاران خارجيٌان فإنٌو كحتٌى عندم

أفٌ الحكار بنكعيو  كيمِّو ىذا كييفيىـ مف مع الحكار الداخمي.يتماىى  مف ثّـَ المخاطب، ك 

 ـخر ذات الشاعر أـ شخصان غريبان أكاف ذلؾ الآأالسَّابقيف يتَّجو لمخاطبة الآخر سكاء 

الأكؿ: لدراسة أطراؼ  :كستتكزٌع الدراسة عمى محكريفأشياء أخرل )حيٌة أك غير حيٌة(.

 الحكار، كالثاني: لدراسة سمات الحكار في شعر كضاح اليمف.

 :كأطرافيو الحكار أقساـالمحكر الأكؿ: 

 الحكار الداخمي )الحكار مع الذَّات(:  -1

، أك ىك (2)"رػػػػػػػصكت النَّفٍس المنفرد الذم يختفي معو الصكت الآخ"الحكار الداخمي ىك 

الحكار مع النَّفس أك خطاب الذات لمذَّات الذم "ييتًيحي لممتمقِّي أف يسمعى صكتى الشاعر 

في الذم يدكر في أعماقو، كىذا نكعه مف التجسيد أك التٌجريد، فكأنٌنا مع ذات غير  الخى

ذات الشاعر تحاكرينا مف خلاؿ ىذا الصٌكت، ككأفٌ الأفكار قد لبست ثكبى شخصيٌة 

                                                           

 (
1
ّٓ اٌمػخ: ظ -ٔدُ -(  .92د. ِسّذ ٠ٛسف: ف

(
2
ثش٠ٗ ػجذ اٌشز١ُ اٌس١ذ ػٍٟ: اردب٘بد اٌسٛاس فٟ ضؼش اٌغضي اٌؼزسٞ،  ز١ٌٛخ و١ٍخ  -ػجذٖ-(

 .367اٌذساسبد الإسلا١ِخ ٚاٌؼشث١خ ٌٍجٕبد ثبلإسىٕذس٠خ: ظ
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كيحاكري الشاعر نىفٍسىو عندما يجد حاجةن . (1)تعمفى عف نفسيا في بكحو مقصكد"مفتعمة ل

راعات  راعات التي ألمَّت بو كىذه الضغكطات كالصِّ غكط كالصِّ ممحٌة لذلؾ نتيجةى الضُّ

ناشئة _عادةن_ مف بعد الأحبٌة، أك نتيجة التأمُّؿ في المكت كنياية الحياة، فيمجأ الشاعر 

ت النفسية التي تتٌـ في كعيو الخاصٌ"إليو "لتقديـ الحالا
فيا ىك ذا الشاعر كضاح . (2)

اليمف يحاكري ذاتو قائلان 
 : )مف الكامؿ(3

 حَيِّ التي أَقْصَى فُؤادِكَ حَمَّتِ   .1

 

 عَمِمَتْ بأنَّك عاشِقٌ فَأَدَلَّتِ  

ذا رأتكَ تَقَمْقَمَتْ أَحْشاؤُىا  .2   وا 

 

 شَوْقاً إلَيْكَ فأَكْثَرتْ وأَقَمَّتِ  

ذا دَخَمْتَ فأُغْمِقَتْ أَبْوابُيا  .3   وا 

 

 غَرَمَ الغيورُ حِجابَيا فاعْتَمَّتِ  

ذا خرَجْتَ بَكَتْ عَميكَ صَبَابةً   .4   وا 

 

 حتّى تَبُلَّ دُموعُيا ما بَمَّتِ  

احُ زُرْتَ فمرحباً   .5   إن كُنْتَ يا وَضَّ

 

 رَحُبَت عميكَ بلادُنا وأَظَمَّتِ  

(، كيبدك لمكىمة الأكلى أفٌ الكلاـ   يِّ استيؿَّ الشاعري أبياتو بمخاطبة نفسو بفعؿ الأمر )حى

ر )مخاطىب(،  ر، إفٌ مىف  إلٌا أنٌو عند التأمٌؿ يتَّضح أفٍ يتكجٌو إلى شخصو آخى لا كجكدى للآخى

الشاعر ىك "ذات الشاعر"، كىذا ما شاع في الشعر العربي القديـ، كيسمٌى يخاطبو 

، كييعىدُّ نكعان مف الأقنعة (4)"إخلاص الخطاب لغيرك،وأنت تريدُ بو نفْسَكَ"د: كىك التجري

ييامو، أك  تابة في الحديث، أك لتىشٍكيؽ المتمقِّي كا  يمجأ إليو الشاعر _أحيانان_ لكسر الرَّ
                                                           

(
1
 .31ػ١سٝ ل٠ٛذس: أّٔبـ اٌسٛاس فٟ ضؼش ِسّٛد دس٠ٚص: ظ -اٌؼجبدٞ -(

(
2
 .31َ: أدٚاد خذ٠ذح فٟ اٌزؼج١ش اٌطؼشٞ: ظ2000ػٍٟ،  -زَٛ -(
3

. ٚأدٌَّذِ: أثذد اٌذلاي ٚاٌغٕح.  رمٍمٍذ: اؾطشثذ ضٛلبً إ١ٌه. 34د٠ٛاْ ٚؾبذ ا١ٌّٓ: ظ -(

 الاػزلاي: اٌّشؼ.  غَشََ اٌغ١َٛس: أثمٍزٙب اٌغ١شح فٟٙ رٛدّ أْ رؼشف أخجبسن.

(
4

َ، اٌّثً اٌسبئش فٟ أدة اٌىبرت ٚاٌطبػش، رسم١ك: د. أزّذ 1959ؾ١بء اٌذ٠ٓ،  -اثٓ الأث١ش -

 .2/169اٌسٛفٟ، د. ثذٚٞ ـجبٔخ: 
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ذٍب إصغاء الأسماع لتنكيع يٌة أسباب أخرل يحدِّديىا السِّياؽ، كما أفٌ لأأك ، أسمكبو كجى

نِيٌّ بإقامةِ فاصل لُغويّ بينَو وبينَ نَفْسِو، ويؤدِّي ىذا الفاصل وظيفةً "مَعْ الشاعر 

، (1)تضميميّة توحي بأنّ الشاعر يخاطبُ آخَر في حين أنو في الحقيقة يخاطبُ نفسو"

 :(2)يحاول شطرَ ذاتو عمى ذاتين""كبذا فإفٌ الشاعر 

شبكة المعارؼ التي تؤسِّسييا الذات في في الحقيقية )أنا الشاعر( متمثِّمة الذات -1

 حضكرىا الفعمي الكجكدم.

الذات الشعرية )أنا الشِّعر( كىي أنا الشاعر الفرضيٌة التي تظير في النٌصٌ حيث -2

بينما تمثِّؿ الذات الحقيقية دكر المخاطىب  انالذات الشعرية دكر المتكمِّـ/الأ تمثِّؿي ىنا

(؛ كلذا فإفٌ النظر في البنية العميقة لمنٌصٌ سييحيؿ عمى نتيجة مؤدَّاىا أفٌ المتكمٌـ ىك  )أنتى

 ذات المخاطب، كيمكننا تكضيح ذلؾ مف خلاؿ المعادلة الآتية: 

 أنت )المخاطىب( = ذات الشاعر )الحقيقية(

 عريةأنا )المتكمِّـ( = الذات الش

 أنا = أنتى 

 المتكمِّـ = المخاطب

ككثيران ما يمجأي الشاعر إلى ىذا الحكار الذم لو علاقة بخمجات النَّفس فييضطىرُّ إلى 

مخاطبتيا، كيختمؼ ىذا الحكار عف حكار أطراؼ أخرل بأفٌ الشاعر ىك المتحدِّث الكحيد 

                                                           

(
1

 . 58َ، ألٕؼخ إٌع: ظ1991سؼ١ذ،  -اٌغبّٟٔ -

(
2

 .62ِشخغ سبثك، ظ -
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ر في إجراء المحاكرة، فيكشؼ بذلؾ عف  الأشياء المعنوية "صراع داخمي يعيشو فيصوِّ

 .(1)غير الخاضعة لمتصوير الحسِّي"

اح اليمف يجديه يأخذ أبعادان أخرل، كلكنَّيا تدكر  قرمتى سٍ إفٌ المي  لحكار النَّفٍس في شعر كضَّ

في إطار الذات كخصائصيا، فممنَّفٍسً مفرداته مادِّيٌة كمعنكيٌة أكثرى الشاعري مف محاكرةً 

بعضيا كالقمب كما يتعمَّؽي بو مف الحبٌ كالعكاطػػؼ؛ لأفٌ معظـ قصائده بؿ أغمبيا تغكصي 

نحى العاطفيٌ كالأىكاء كالانفعالات الجارفة، كالقمب مكطفي العكاطؼ في نطاؽً الم

كالأحاسيػػػس، فيك دائمان رمزه ليما كعلامة عمى كجكدىما أك عدـ كجكدىما. كخصكصيٌة 

كقصائده  الشاعر ىمِّيٌة محكريٌة في بنية مقطكعاتالقمب في المنحى العاطفي أكسبتو أ

"وجدَ معادِلًا لمنَّفْس يحاورُه . ففي قمبو يا كأساسىياالتي اتخذت مف تجاربو العاطفية قكامى 

 : )مف البسيط((3)، كليذا نجدهي يقكؿ(2)ويجادلُو"

 يا قمبُ وَيْحَكَ لا تَذْىبْ بكَ الخُرُقُ   .1

 

 إنَّ الُألَى كُنْتَ تَيواىمْ قَد انْطَمَقوا 

 ما بالُيمْ لَمْ يُبالُوا إذ ىجَرْتَيُمُ   .2 

 

 قد كِدْتَ تَحْتَرِقُ وأنتَ مِنْ ىَجرىِمْ  

 قد كنتُ أشفقُ مما قد فُجِعْتُ بو  .3 

 

 إن كان يدفعُ عن ذي الموعةِ الشَّفَقُ  

يخاطبيو يمجأي الشاعر إلى محاكرة عضك مف أعضاء جسده، جاعلان مف ىذا العضك آخرى  

(، كيظؿُّ الشاعري يخاطبي قمكيحاكريه، ف بىو بشيءو مف العنؼ كالحدَّة في محاكرتو )كيحؾى
                                                           

(
1

شاء اٌغضي فٟ اٌؼػش الأِٛٞ: َ، اٌسٛاس ػٕذ ضؼ1989ٖ/1410ثذساْ ػجذ اٌسس١ٓ،  -اٌج١برٟ -

 .114ظ

(
2

َ، ٌغخ اٌخطبة اٌطؼشٞ ػٕذ خ١ًّ ثث١ٕخ )دساسخ 2012د. فبؾً أزّذ،  -أظش: اٌمؼٛد -

د. ثش٠ٗ ػجذ اٌشز١ُ اٌس١ذ ػٍٟ، اردب٘بد اٌسٛاس ػٕذ ضؼشاء  -. ٚػجذ187ٖأسٍٛث١خ ثٕبئ١خ(: ظ

 373اٌغضي اٌؼزسٞ فٟ اٌؼػش الأِٛٞ: ظ

(
3

فْك.65ظد٠ٛاْ ٚؾبذ ا١ٌّٓ:  -  .اٌخُشُق: ٔم١ؽ اٌشِّ
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لاستيلاؿ الشاعر مقطكعتو بالنٌداء كما يعقبو أحيانان مف أمر، فاعميٌتو في "الكشؼ عف 

سًٍـ حمكؿو لمخركج مف ىذه الأزمات، كىنا  أزمات الذات النفسية، كمحاكلة التخفيؼ عنيا برى

. كممٌا يلاحظي أفَّ الشاعر ابتدأ بالتصريع (1)فراقيا.."تبدك أزمة الذات في ىىجٍرً المحبكبة ك 

ريؽ، تحترؽي( لجذب انتباه المتمقي لما سييقاؿ لاحقان، كنكَّع أسمكبىو بيف النداء  )الخي

كالاستفياـ كالأمر كالنيي كالتأكيد كالتقرير؛ كىي مما يضفي عمى الحكار حركةن كحيكيٌة 

بالممؿ أك السآمة. كاستخدامو لمتصريع لا  كينكِّعي الأسمكب بحيث لا يشعر المستمع

نٌما ظيرى في شعره ) ( 23( مرٌة في قصائده أم في )23يقتصر عمى ىذه المقطكعة كا 

 ( قصيدة كمقطكعة شعرية. 36قصيدة مف أصؿ )

نَّفنا ىذا الحكار إلى أطراؼ تشمؿ:  -2 الحكار الخارجي )حكار الآخر(: لقد صى

، كالطبيعة ك  المحبكبة، كالخميميف، كالعاذًليف  )النخمتيف، كالناعب(، ككاف ليذهالقكـ

الأطراؼ جميعان أثره في نجاح أسمكب الحكار الذم تناكلىو الشاعر، كالقائـ عمى 

لنابعة مف أعماؽ النٌفس التي تصكير العكاطؼ الإنسانية كالمشاعر الجيَّاشة ا

من ىذه "فالشاعر يستفيد بيا الشخصيات، فكاف لكؿٍّ منيـ مكقؼه معو  حاكرى 

الدّراميّة والقصصيّة لأنّيا تكشف احية الأطراف بما يخدم فنِّيّة القصيدة من النَّ 

الحكار في  كأطراؼ. (2)ما تضمّ من تبادُل كلاميّ بين الشاعر وىذه الأطراف"

                                                           
1

د. ثش٠ٗ ػجذ اٌشز١ُ اٌس١ذ ػٍٟ، اردب٘بد اٌسٛاس ػٕذ  ضؼشاء اٌغضي اٌؼزسٞ فٟ  -ػجذٖ -(

 .375اٌؼػش الأِٛٞ: ظ
2

َ، اٌسٛاس ػٕذ ضؼشاء اٌغضي فٟ اٌؼػش الأِٛٞ: 1989ٖ/1410ثذساْ ػجذ اٌسس١ٓ،  -اٌج١برٟ -(

 .84ظ
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 ي:أتما يفي شعر كضاح اليمف تتمثؿ

الشاعر في حكاراتو يعتمدي أسمكبيف اثنيف: إمٌا  إفٌ الحوار مع المحبوبة: - أ

التصريح بالحكار باستخدامو الفعؿ )قمتي كقالت(، أك بالتمميح مف خلاؿ 

 الأساليب الإنشائيٌة كالنداء كالأمر كالاستفياـ، كالدعاء...

ة" التي ىكيياكلننظر إلى ىذه الحكاريٌة التي دارت بينو كبيف م كٍضى كطمبيا  حبكبتو "رى

 : )مف السريع( (1)قائلان  بينيما، ج فرفضو أىمييا، فراحى يحاكريىا ليسيِّؿى سبيؿى المقاءلمزكا

 ـرُ ــــــيا رَوْضُ جِيرانُكُمُ الباكــ  .1

 

 

 

 رُ ــفالقمبُ لا لاهٍ ولا صاب 

 

 

 ــــاــــقالت: ألا لا تَمِجَنْ دارَنـ  .2

 

 ـــرُ ـــــــإنَّ أبانا رَجُلٌ غائـــ 

 

 

 ـرَّةً ـــــــطالبٌ غِــــــقمتُ: فإنِّي   .3

 

 منو وسَيْفي صارمٌ باتـرُ  

 قالت: فإنَّ القَصْرَ مِنْ دوننا  .4 

 

 قمتُ فإنّي فوقَوُ ظاىِــــرُ  

 اــقالت: فإنَّ البحرَ من دونن  .5 

 

 قمت: فإني سابحٌ ماىــرُ  

 ةٌ ــــقالت: فحَوْلي إخوةٌ سبعـ  .6 

 

 قمتُ: فإنّي غالبٌ قاىِــرُ  

 ـــاـــــفميثٌ رابضٌ بيننقالت:   .7 

 

 قمتُ: فإنّي أسدٌ عاقِــــرُ  

 ــاـــقالت: فإنَّ الَله من فوقِنـ  .8 

 

 ــرُ ــقمتُ: فربِّي راحمٌ غافِ  

ـ  .9   ـــةً ـــــقالتْ: لقد أعيَيْتَنا حُجَّ

 

 فَأْتِ إذا ما ىَجعَ السَّامرُ  

 فاسْقُطْ عمينا كسُقوطِ النَّدَى  .11 

 

 ــــرُ ــــــزاجِـليمةَ لا ناهٍ ولا  

ان لمحبكبتو، كيذكِّريىا بأنٌو لا يطيؽي صبران فقد حبُّبحكاريٌتىو بنداء الترخيـ، ت يستيؿُّ الشاعري  
                                                           

(
1

خ١ُ سٚؾخ، ٚ٘ٛ ػٍٝ ٌغخ ِٓ لا ٠ٕزظش. اٌجبوش: سٚؼُ: رش.48-45د٠ٛاْ ٚؾبذ ا١ٌّٓ: ظ -

اٌّجىش فٟ الأِٛس ٠ٚمػذ ٔفسَٗ. وسمٛـ إٌذٜ: لػذ اٌطبػش ثسمٛـ إٌذٜ اٌخفبء ٚ٘زا رؼج١شٌ 

 أثٍغ ِٓ اٌزؼج١ش اٌّجبضش.
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ّـَ يدكر الحكار بينو كبينيا. إفٌ شعرى كضٌاح اليمف يقؼي بيفى شعر جاء مبكِّران لمقائيا، ث

حبكبة مف العذرييف كيتجمَّى العيذرييف كشعر الغزؿ الصريح، فيك يأخذ صدؽ العاطفة لمم

ج لمقائيا، كيأخذ مف شعر الغزؿ الصريح لا سيٌما  جى ذلؾ في براعة أسمكبو في تفنيد الحي

ميا، حتٌى إننا لىنرل في غزلو شيئان مف الفخر  عمر بف أبي ربيعة عظىمة الأنا كتضخُّ

 ة. بالذات كالاعتزاز بيا.. حتى في قصائد المديح لديو تيمٍمىحي ىذه النَّزٍع

جى المحبكبة تغدك كاىية ضعيفة أماىـ عظمة )أناه(، فيك الفارسي المغكار القادر  جى إفَّ حي

و عف طريؽ لجكئو إلى التصريح عمى اقتحاـ الأىكاؿ، كالأسد الشُّجاع )كما نعتى نفس

إلٌا الانتصار في معارؾً الحبٌ. فراحى  (، ذلؾ الأسد الذم تأبى نفسيوتشبيو البميغال ابيذ

سياقيٌة لا يبرزي أثرىا  حجٌةن حجٌة بحكارو أشبو ما يككف بمقابلاتو يفنِّدي حيججى المحبكبة 

نٌما في تحقيؽ تكازف مكسيقيٌ بيف شطرم البيت ، ممٌا المكسيقي في تجانس الأصكات، كا 

ظي تكاتر صأضفى جمالان عمى ىذه القصيدة، ثّـَ إنٌ  الفاعمية في القصيدة في اسـ يغة ييلاحى

..( ككثافة استعماؿ ىذه الصيغة في  ، قاىري ، ماىري ، ظاىري ، باتري ، غائري القافية )صابري

كتؤكٌد حضكرى الذات الشاعرة كتسيـ في شحف الخطاب بإيقاع  ،القصيدة تؤدم الفاعمية

صيغ الصرفية مكسيقي يمكٌف لمخطاب شعريتو كيحقِّؽي لو كظائفو. ىذا بالإضافة إلى ال

الأخرل كالتي كاف ليا حضكر مكزَّع بطرائؽ جماليٌة كفنية خاصة أحدث فعؿ الإيقاع 

إنٌيا حكارية ثنائيٌة بيف الشاعر كمحبكبتو يكظِّؼي فييا  كأدل إلى التنكيع في نياية الأبيات.

دّيّ الذي يجمعُ بين شعورين  "شكلًا جديداً من أشكال الحوار، وىو الحوار الضِّ
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كفي نياية ،(1)يْن، شعور الرَّغبة في المِّقاء، وشعور الخوف والتّحذير منوُ"متضادَّ 

القصيدة تخضع المحبكبة لرغبة الشاعر بعدى أف قاـ بتفنيد حججيا كمٌيا، فطمبت منو أف 

 يأتييا بيدكءو كصمت كسقكطً الندل في سككنو كخفائو فلا يشعر أحده بمجيئو. 

كضٌاح بأنٌو بسيطه كسيؿه إلى الدرجة التي ينحدري فييا إلى كثيره مف الدارسيف اتيمكا شعر 

أنو حكهـ اعتمد عمى قراءة ظاىر ، ك تمامان  ىذا الكلاـ غير دقيؽ ا نظفٌ السذاجة... غيرى أنٌ 

،  استقراهمع عمى شعره ك اطَّ  أفَّ الباحثكلك  ؛ النص ، عكسى ذلؾ تمامان  لكجدى بإمعافو

تبقَّى منو كاف قميلان، إلٌا أنٌو ييجمي بكضكح  صحيح أفٌ ما كصؿ إلينا مف شعره أك ما

 ،أبى الشعري إلٌا أف يفضحى نزعتىو المجنكنة، في إبراز )أىناه(الشاعر الذي مدل شاعريٌة ىذا

فتتكارل ذاتو بيف خبايا ىذه القصائد تتصارعي مع الآخر )المجتمع( في ثنائية متقابمة 

مف لذاتو كىذا ما كشفناه في بحثنا ىذا، ف)الأنا( ك)الآخر( فيأبى الشاعر إلا أف ينتصر 

ىـ ضمائر المتكمِّـ ) ( مرٌةن، كضمائر 270خلاؿ استقرائنا لشعره تبيَّفى أفَّ الشاعر استخدى

( مرٌةن. كيضاؼ إلى ضمائر المتكمِّـ 286( مرٌةن، كضمائر الغائب )183المخاطب )

فسو مخاطىبان لييحاكرىىا ضمائر المخاطب كالغائب التي استخدميا الشاعر حيف جرَّد مف ن

فجاءت في الظاىر ضمائر مخاطب أك غائب كىي تعكد عمى الذات الشاعرة )المتكمِّـ( 

ـ الأنا لديو 300فطغت ضمائر المتكمـ كبمغ عددىا ) (، كىذا أكبري دليؿ عمى تضخُّ

ري اسمو الصريح في كذاتيٌة الشعر، كما لكحظى مف خلاؿ الاستقراء أفٌ الشاعر  راحى يكرِّ

                                                           

(
1

 .127َ، اٌجٕبء اٌذساِٟ فٟ اٌطؼش اٌؼشثٟ اٌمذ٠ُ: ظ2011د. ػّبد،  -زس١ت -
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اح:"تارةن يقكؿفقصائده  ر اسمو حكالي )"كضٌاح اليمف"كتارةن يقكؿ  "كضَّ في  ( مرةن 13، كتكرَّ

ر اسـ محبكبتو "ركضة" ) مقابؿالالقصائد، كب ( مرٌات، كتشكمت بذلؾ في 10فقد كرَّ

)ركضة( أك )أم في ضاح اليمف( ك)الآخر( متمثِّمةن )ك في يٌاتو ثنائية )الأنا( متمثِّمةن حكار 

آخر( مف الأشياء أك الأشخاص التي جعميا طرفان مقابلان لو في حكارياتو، كحيفى طرؼ 

اح(تارةن  يحاكري محبكبتو )ركضة( ينادييا ككأنٌو ينسًبييا إلى نفسو لشدَّةً  ،: بػ)ركضة الكضَّ

كتارةن  تعمُّقو بيا، كينبغي أف تلازىـ حركؼي اسميا حركؼى اسموً؛ فيي قرينةي قمبو كحبيبتو.

( يي  أخرل يـ اسميا )ركضي تحبُّبان، كعمى الرٌغـ مف شدٌة حبٌو ليا إلٌا أفٌ )أناه( تطغى عمى رىخِّ

 الغزؿ الحسٌيٌ  شعراءفمأبي ربيعة،  ىذا الحبٌ، كىك يقتربي كثيران في أسمكبو مف عمر بف

 لي كتطكُّره، لا سيٌما عمر بف أبي ربيعة الذم تميَّزز أثرىـ الفعٌاؿ في بمكرة ففٌ القىصٌ الغ

"بالحوار بين أشخاص شعره، وأصبح بناء التجربة الغزلية عمى موقف درامي من شعريه 

أىمّ السمات التي انفردَ بيا بين شعراء الغزل، إذ يعتمد عمى الحوار الخارجي والسَّرْد، 

 .(1)وتعدُّد الشخصيات ورواية الأحداث"

نٌا نجد ىذه السمات مجمكعةن في قصيدة لكضاح اليمف ك  نسيبىو بمف ذكر كفخرىهي تجمع ا 

مىد بأبيو كجدِّه أبي جى
 : )من الطويل((2)

                                                           
1

َ، اٌسٛاس فٟ اٌمػ١ذح اٌؼشث١خ إٌٝ ٔٙب٠خ اٌؼػش الأِٛٞ: 1993د. اٌس١ذ أزّذ،  -ػّبسح  -(

 .80ظ
2

: رفزشُّ ٚرجزسُ.44-41د٠ٛاْ ٚؾبذ ا١ٌّٓ: ظ -( ًُّ اٌسشَد: ثمً اٌذّسع ػٍٝ اٌّذَّسػفلا ٠مذس  . رٕى

ٟ أ٠ذ٠ٙب ٠ٚػجر ػٍٝ الأجسبـ فٟ اٌّطٟ، أٚ ٘ٛ داء ٠أخز الإثً فٟ ا١ٌذ٠ٓ دْٚ اٌشخ١ٍٓ فزسزشخ

ق ث١بثٙب إٌّبغف: خّغ ٔػ١ف ٚ٘ٛ ثٛة رزدًٍ ثٗ اٌّشأح فٛ جضَّ: اٌث١بة.اٌ -2 س١شُ٘ب ثط١ئبً.

. الأثشاد خّغ ثشُْد لبي اثٓ س١ذٖ: اٌجشُْد ثٛة ف١ٗ خطٛـ، ٚخعّ ثؼؿُٙ ثٗ اٌٛضٟ ٚاٌدّغ وٍٙب
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كىذا لو دلالتو فالصنعة  يستيؿُّ الشاعر قصيدتو بفعؿ أمر )أىعًنِّي(، ليبني عميو حكاره،

، كثيابيا المميٌزة، ثّـَ بدأ بسرد في أسمكب كضاح طاغية،ك  يصؼ مشيى محبكبتو ببطءو

الحكار بينو كبينيا بعد أف حدَّد المكافى تقريبان حيف كصؼ ثيابيا اليمنية الثمينة، كأخذ 

تو كيبني الجاىمي بأطراؼً الحديث معيا، مثمما صنع امرؤ القيس ذلؾ الشاعر  كيسرد قصَّ

مكقفان دراميٌان متكاملان، فقد كصؿ إلى المحبكبة بعدما خمدى الجميع إلى النكـ فلا خكؼ مف 

                                                                                                                                              

ّْ غضٌٗ ٠ؼُْػَتُ أٞ ٠ذُْسَج ثُ  ٟ ػَػْجبً لأ ِّّ أثشاد ٚأثْشد ٚثشُٚد. اٌؼَػْت: ؾشة ِٓ ثشٚد ا١ٌّٓ سُ

غ إّٔب ٠مبي: ثشُْد ػَػْت ٚثشُُٚد ػَػْت؛ لأٔٗ ِؿبف إٌٝ اٌفؼً، ٚسثّب  َّ ٠ػُْجغَ ثُ ٠سبن. ٚلا ٠دُ

اوزفٛا ثأْ ٠مٌٛٛا ػ١ٍٗ اٌؼػت، لأٔٗ ػُشِف ثزٌه الاسُ. اًٌٍّٙٙ: اٌشل١ك. اٌدَٕذَ: ِٓ اٌّذْ 

. الزػذ:  -3ذ ٚغٕؼبء ثّب١ٔخ ٚخّسْٛ فشَْسخبً.إٌدذ٠خ ثب١ٌّٓ ِٓ أسؼ اٌسىبسه، ٚث١ٓ اٌدََٕ  ًَّ أل

شَد: اٌمشَّ: أٞ اٌجشَْد.  -4 ب ٚسبدرَٗ. اٌػَّ ذرُْٗ اٌىفّ: خؼٍذ وفَّٙ شَد اٌغلاَ: إرا ػزب ٚثٍغ  -6ٚسَّ َِ
إسّبػ١ً ٘ٛ أثٖٛ، ٚػجذ وُلاي: ٘ٛ خذٖ  -8 .اٌغب٠خ، ٚضّٛش الأٔف دلاٌخ ػٍٝ اٌىشَ ٚاٌّدذ

: اٌّثّش ا ُٖ اٌثبٌث، ٚاٌّدذ اٌّؤثًِّ رط١ُفُ  -9. ٌزٞ ٌٗ أغً، ٚ٘ٛ اٌىث١ش أ٠ؿبً الأٚي: ٚأثٛ خّذ خذُّ

ػ١ٍٕب: ثّؼٕٝ رذُاسُ وؤٚط اٌخّش ث١ٕٕب، ٚاٌمٙٛح: ٟ٘ اٌخّش، ِٚٓ ضأْ اٌخّش رسخ١خ اٌجخ١ً 

 .ٚرطد١غ اٌدجبْ

 

 بَرَدْ نِّي عمى بيضاءَ تَنْكَلُّ عن أعِ 

 بَرَدْ 

 

 رَدْ ــــوتمشي عمى ىَوْنٍ كمِشْيةِ ذي الحَ  

 فاً ــــــــوتَمْبَسُ من بَزِّ العراقِ مَنَاصِ  

 

 

 دْ ــــــــــــــــــــوأبرادَ عَصْبٍ منْ مُيَمْيَمَةِ الجَنَ  

لينِي تبسَّمَ    تْ ـــــــــــإذا قمتُ يوماً نوِّ

 

 دْ ـــــــــــــــــــــوقالتْ لعمرُ الِله لو أنّوُ اقتصَ  

 اـــــــــسموْتُ إلييا بعدَ ما نامَ بَعْمُي 

 

 رَدْ ــــــــــــــفي ليمةِ الصَّ  وقد وَسَّدتْوُ الكفَّ  

 أىلًا ومرحباً  أشارتْ بطَرْفِ العينِ  

 

ستُعْطَى الذي تيوَى عمى رغمِ مَنْ حَسَدْ  

 حسَدْ 

 

 اـــنألسْتَ ترى مَنْ حولنا مِنْ عدوّ 

 

 رَدْ ـــــــــــــــــــوكُلَّ غلامٍ شامخِ الأنفِ قد مَ  

 وْ ـــــــفقمتُ ليا: إنّي امرؤٌ فاعْمَمِنَّ  

 

 دَدْ ــــــــإذا ما أخذْتُ السَّيفَ لم أَحْفِلِ العَ  

 لاً ــــــبَنَى ليَ إسماعيلُ مجداً مُؤثّ  

 

 دْ ــــــــــــــــــــــــــــــــوعبدُ كُلالٍ قبموُ وأبو جَمَ  

 

 

 ةٍ ــــــفي زجاج تُطِيفُ عمينا قيوةٌ 

 

 دــــــتُريكَ جبانَ القومِ أمضَى من الأس 
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مع يريد كصاليا، كىي تتمنَّع  يذكر الحكار الذم دار بينيما، فيك، ثـ بدأعيف الرٌقباءأ

قباء كمف عيف الأخشية مف ال_كعادة النٌساء_ ك  دَّلاؿى في الكصاؿ، كتظيري ال رغبتيا رُّ

"ولم يكن الشاعر يعترف بمثلِ تمك القيود الاجتماعيّة المجتمع كقيكده التي يفرضيا نظرة

الصارمة فيو ليس عاشقاً فحسب، ولكنّو شاعرٌ في المقام الأول يستمدُّ من حبِّو وحيَ 

موىبتو، ثمّ من حرمانو وَقوداً متجدِّداً ليا، وىكذا تقومُ بينو وبين المجتمع خصومة 

دورُ عمى المواجية والتّحدّي، يستعينُ المجتمع فييا بالسمطان، ويحتمي فييا المحبُّ ت

فالشاعر حيف يستؿُّ سيفو يغدك فارسان لا يبالي أىكاؿى المعارؾ كلا أعدادى . (1)بالشّعر"

انفعاؿه  فالشِّعري المقاتميف، لأنٌو كرث الشجاعة كالكرـ مف آبائو كأجداده كأجداد أجداده... 

الشاعر يحمِّميو آمالىو كآلامىو، كعاطفتو، كيكشؼ مف خلاؿ حكاراتو الشعرية  يكلد في نفسيٌ 

"تنُبئ عن اتجاىات أدبية عف خبايا نفسو، كيكلِّدي إبداعاتو شعريٌةن عاطفيةن خلٌاقة، كرؤل 

ذاتية، وقدرة عمى تصوير الشخصيات حيّة بفكرىا وأحاسيسيا وسموكيا، ممّا يُسيمُ في 

كلعؿٌ ما يميِّز ىذه الحكارية كسكاىا في شعر كضٌاح . (2)الحدَث ودَفْعِو إلى الأمام"تجسيد 

اليمف ظاىرة )الالتفات(، فقد بدأ بالخطاب، ثـ عدؿ إلى الغائب، كبعدىا إلى المتكمـ ثٌـ 

المخاطىب ثٌـ الغائب، ثـ المتكمـ ثـ الغائب... كىكذا إلى أف تنتيي القصيدة كىذا ممٌا 

كبذلؾ يبثُّ ركحى الحياة في  انتباه المستمع كجذبو كتشكيقو نكيع في الكلاـ كشدٌ يستدعي الت

                                                           
1

 .80ػجذ اٌمبدس،  فٟ اٌطؼش الإسلاِٟ ٚالأِٛٞ: ظ -اٌمفّ  -(
2

ؼشاء اٌغضي اٌؼزسٞ فٟ د. ثش٠ٗ ػجذ اٌشز١ُ اٌس١ذ ػٍٟ، اردب٘بد اٌسٛاس ػٕذ ض -ػجذٖ -(

 .365اٌؼػش الأِٛٞ: ظ
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قصائده كيضفي عمييا حركةن كحيكيٌة بارعة في جذب الانتباه كاستدعاء إصغاء المتمقي 

لمحكار الذم يدكر بيف الشخصيات، كفي الكقت عينو قد يحصؿ شيءه مف بتشكيقو 

ة، كىك بيذا كبذلؾ يجعؿ أذىاف المستمعيف متيقِّظ الإيياـ، خاصٌةن في ضمائر الغائب،

 الالتفات ييدير الحًكار بيف الشخصيٌات كالأطراؼ المتحاكرة بأسمكبو غير مباشر.

يمثِّلُ حوار العاذلة واللائمين والوشاة إحدى روافد "حوار العاذلين والقوم: - ب

"وجد الشعراء فقد . (1)البنية الفكريّة والفنّيّة لقصيدة الغزل العربي القديم"

في محاورة اللائمة وسيمة فنِّيّة تستوعب التعبير عن ىموميم وتسع 

ؤى، متشعِّب العناصر" لأفَّ فكرة العذؿ أك المكـ ؛ 2الإتيان ببَوح متعدِّد الرُّ

ف تنكَّعت صياغتيا الحكارية بيف الإفراد كالجمع، كالتأنيث كالتذكير تتمثٌؿ  كا 

ايرة لكجية نظر الشاعر كقد تككف في صكت الآخر الذم يحمؿي رؤية مغ

كاف ىذا النمط الحكارم كاقعيٌان، أـ أمعارضة لفكره كقناعاتو، كسكاء 

العاطفية كييضفي عمييا شيئان مف الكاقعية،  اصطنعو الشاعر لييثٍرمى تجربتىو

كاقع كالاستسلاـ لتجربة أك يجسِّد صراعان نفسيٌان داخميٌان يدكر بيف الرٌضا بال

ماعي يرفض ىذه ، كبيف كاقع إيجابي اجتدك أف تككف حممان لا تعشعكرية 

                                                           
1

 .390َ. ط.، ظ -(
2

َ، اٌؼبرٌخ فٟ اٌطؼش اٌؼشثٟ 2009د. ٌِٛٛد ِسّذ،  -د. ػجذ اٌسس١ٓ ـب٘ش، ٚصا٠ذ -ِسّذ  -(

 .55، ظ15، اٌؼذد: 8لجً الإسلاَ: ِٕطٛساد ِدٍخ ١ِسبْ ٌٍذساسبد الأوبد١ّ٠خ، اٌّدٍذ: 
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 : )مف الخفيؼ((1)كنراه يقكؿ في محاكرتو لمقكـ كالعذٌاؿالتجربة كيقاكميا. 

 يا لَقَومي لِكَثْرةِ العُذّالِ   .1

 

 ولِطَيْفٍ سَرَى مَميحِ الدَّلالِ  

 زاَئرٍ في قُصُورِ صَنْعاءَ يَسْري  .2 

 

 وَجِبالِ كُلَّ أَرْضٍ مَخُوفَةٍ  

 يَقْطَعُ الحَزْنَ والمَيَامِوَ والبِيــ  .3 

 

 ــدَ وَمِنْ دُونوِ ثَمانُ لَيالِي 

 اعُتْبَ عاتِبٌ في المَنامِ أَحْبِبْ بِ   .4 

 

 إِلَيْنا وقَوْلِو مِنْ مَقالِ ىُ  

 أَىلًا ومَرْحَباً عدَدَ القًطْـقُمْتُ:   .5 

 

 ـرِ وسَيلًا بطَيْفِ ىَذا الخَيالِ  

 مَنْ إذا خَمَوْنا نَجِيَّاً حَبَّذا   .6 

 

 قالَ: أَىمي لَكَ الفِداءُ ومَالي 

 وَىِيَ اليَمُّ والمُنَى وىَوى النَّفْـ  .7 

 

 ـسِ إذا اعْتَلَّ ذو ىوىً باعْتِلالِ  

 أيُّيا العاذلونَ كيفَ عِتابي  .8 

 

 بعدَما شابَ مَفْرِقي وقَذالي 

 كيفَ عَذْلي عمى التي ىي منِّي  .9 

 

 أُخْتِ الشِّمالِ  بمكانِ اليَمينِ  

 والذي أحْرَموا لوُ وأَحَمُّوا  .11 

 

 بمِنىً صُبْحَ عَاشِراتِ المّيالي 

 ما مَمَكْتُ اليَوى ولا النَّفْسَ منِّي   .11 

 

 منذُ عُمِّقْتُيا فكَيْفَ احْتِيالي 

 إن نأَتْ كانَ نأيُيا الموتَ صِرْفاً   .12 

 

 أو دنَتْ لِي فثَمَّ يبدو خَبَالي 

 المالكيِّ يا بَيْجَةَ النَّفْــ يا بنةَ   .13 

 

 ـسِ أَفي حُبِّكُمْ يَحِلُّ اقْتِتالي 

 أيُّ ذَنْبٍ عميَّ إنْ قمتُ إنِّي  .14 

 

 لَأُحِبُّ الحِجازَ حُبَّ الزُّلالِ  

 الحجازَ مِنْ حُبِّ مَنْ فيـلَأُحِبُّ   .15 

 

 ـوِ وأَىْوَى حِلالَوُ مِنْ حِلالِ  

يستيؿُّ الشاعري قصيدتو بنداء الاستغاثة، فيستغيث بقكمو لكثرة العاذليف  

                                                           
1

. اٌسَضْْ: الأسؼ اٌٛػشح. ٚاٌّٙبِٗ: الأساؾٟ اٌّٛزطخ اٌٛاسؼخ. اٌج١ذ: 74-73د٠ٛأٗ: ظ -(

اٌػسبسٜ. اٌمزَاي: اٌسبٌف. ػبضشاد ا١ٌٍبٌٟ: ٠ش٠ذ غجر ا١ٌٍٍخ اٌؼبضشح ِٓ رٞ اٌسدخ. غِشْفبً: 

لاي: ا ٌػبفٟ. خبٌػبً ثلا ضٛائت. اٌخَجبي: اٌس١َشح ٚػذَ اٌز١١ّض. زتّ اٌضلاي: أٞ زتّ اٌّبء اٌضُّ

 اٌسلاي: خّغ زٍخّ: أٞ اٌّسٍخّ: أٞ اٌمَٛ إٌضٚي ف١ُٙ وثشح.
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كاللائميف لو، كلزيارة طيؼ خياؿ محبكبتو، ثّـَ ينطمؽي برحمتو السَّرٍديٌة كاصفان 

ىك صنعاء، كالزماف  زيارة ىذا الخياؿ محدِّدان الفضاء الزماني كالمكاني، فالمكاف

بينيما بعتب طيؼ المحبكبة عمى الشاعر كترحيب (، كيبدأ الحكاري )ثىمافي لياؿو 

، ثٌـ إفٌ الشاعر ييعىدِّدي أطراؼى الحكار فيجعؿ أىمو كالعاذليف جزءان مف الشاعر بو

كشػػػػػػػػػػػػخصيات تتنامى مع الحدث ثّـَ يعكد فينادم العاذليػػػػػػػػػف،  ،ىذا الحكار

مات الكبر، كمستنكران عذلىيـ كيسأليـ مستنكران عتبىيـ عميو بعدى أف بدت عميو علا

لو عمى محبَّتيا كىـ يعممكف مكانتيا في قمبو، ثـ يستخدـ القسـ لتأكيد فكرتو، 

كتكثيقيا بأنٌو لـ يعد يممؾ نفسىو كلا القدرة عمى العشؽ بعد أف تممَّكت محبَّتييا في 

يا نفسو، فكيؼ يستطيع الفكاؾى مف أسرً ىذا الحبٌ؟ فنأيييا يعادؿي المكت، كقيرب

يرة، ك  ينتقؿي بعد ذلؾ إلى مخاطبتيا مباشرةن فينادييا كيتساءؿي يشعؿي في نفسو الحى

إنٌو يحبٌ  مىو؟ كأمُّ ذنبو اقترفىو حيف قاؿمعيا: ىؿ يحؽُّ كيىحًؿُّ لحبِّيا أف يقت

التي تحؿُّ فييا  كمٌيا الأماكف، بؿ إنو يعشؽي االحجاز لحبِّ مىف يقطفي فيي

 المحبكبة. 

ثمارىىا في ضكء الفيـ  ؤتيم تي الجيِّدة لمحكار في النَّصٌ الشعر  إفٌ المعالجة

الكاعي لجكىرً أثره الفنِّي، كقناعة الشاعر بمدل فاعميَّتو في الكىشٍؼً عف أعماقو 

النَّفسيٌة، كالإبانة عف قدراتو الفنِّية في بناء الشخصيات، كتحريؾ الأحداث، كنمكٌ 

يىغ المغكية كالأ سمكبية بيف السَّرٍد، كالتٌقرير، كالحكار، كتعدُّد المكاقؼ بتنكيع الصِّ
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الأصكات، بما يساعد في التٌخفيؼ مف حدٌة السآمة كالممىؿ لدل المتمقِّي كلعؿَّ 

 يقتطفكفى مفتنكُّع ىذه الأساليب جعؿى المغنِّيفى كالمغنِّيات في العصر الأمكم 

كع مقطكعاتو ( صكتان شعريٌان مف مجم19شعر كضٌاح اليمف، فقد غنِّيى بػ)

 .كقصائده

"أن يخرجَ عن التقاليد المألوفة ويتجاوز الأسموب التقريري كقد أرادى الشاعري 

الذي كان نظاماً ثابتاً، ونيجاً مألوفاً، وقد دفعَ ذلك الإحساس إلى إيجاد صيغة 

يستطيع بواسطتيا أن يمنحَ القصيدة قوَّةَ دَفْعٍ جديدة من خلال صياغة 

. فالشاعر يمجأي إلى تحكيؿً مادٌة (1)أرادَه فمجأَ إلى الحوار"أسموبية تحقِّق ما 

. تجاربو العاطفيٌة إلى حكاريٌات تتفاعؿ مع النٌسيج الشعرم فتفيضي حركةن كحياةن 

دٌة، تكشؼ القناع ػػػيتجسَّد النشاط الحركي في نماذجى ع كعمى مستكل ىذا الحكار

عف طبيعة ىذا النشاط النٌكعي الذم يبثُّو الحكار خاصةن عندما ينزع فييا الشاعر 

"مف أسمكب المتكمٌـ المباشر، أم مف الصكت الكاحد إلى التعبير عف صكرتيف 

متقابمتيف، فقد يأخذ الحكار طابع المكاجية فيتحدَّل كؿٌ طرؼ صاحبىو، كيستنفر 

ات، كتتصارع الأفكار، أك يكمؿ أحدي المتحاكريف الفكرة قكاه، فتتعارض الإراد

يا الآخر، فتظير الشخصيات عمى حقيقتيا، كيتٌضح مسمكيا،  التي يطرحي

فيا...فنحف في الحكار نظفر بأصكات مختمفة داخؿ العمؿ الفنٌي الكاحد إذ  كتصرُّ
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َ، اٌسٛاس فٟ اٌمػ١ذح اٌؼشث١خ إٌٝ ٔٙب٠خ اٌؼػش الأِٛٞ: ظ 1993د. اٌس١ذ أزّذ،  -ػّبسح  -(

 "ة" اٌّمذِِّخ.
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 يتنكٌع القكؿ بيف المتحدِّث كالمخاطب، أك مف خلاؿ إشراؾ الغائب معيما،

فيضفي عمى المكضكع حيكيٌة كنضارة بالإضافة إلى ما لمكزف كالقافية كالجكٌ 

 . (1)الشِّعرمٌ العاـ مف تأثير"

 الحوار مع الطبيعة )النخمتين، الغراب(: -ج

الحكار مع النخمتيف: لجأ الشاعر أحيانان إلى محاكرة الآخر، ذلؾ الآخر المتمثِّؿ 

أقرب الأشياء إلى نفسو،  بحاجة إلىالطبيعة كعناصرىا، حيف كجدى نفسو في 

 : )مف  الطكيؿ( (2)كأشدٌىا تأثيران عميو. كقكلو مخاطبان النخمتيف

 أَيا نَخْمَتَيْ وادي بُوانةَ حَبَّذا  .1

 

 إذا نام حُرَّاسُ النّخيلِ جَنَاكُمَا 

 وحُسْناكُما زَادا عمى كُلِّ بيجةٍ   .2 

 

 وزادَ عمى طيبِ الغِناءِ غِناكُما 

ػػػػػرَّاس ليلان، الشاعر نخمتي الكادم  يناجي  مادحان ثمارىما كجناىما إذا ما ناـ الحي

سناىما زادى البيجةى  كىك يقصد لقاء المحبكبػػة تحػػػػػػت ىػػػػػػػػػػػػػػػػاتيف النخمتيػػػػػػف، فحي

فرتييما عمى طًيبً الغناءً كلذَّتو غًنىن ككفرة.  كالسُّركر في قمبو، ككذلؾ فقد زادت كى

 : )مف المديد( (3)كفي محاكرتو لمغراب يقكؿ الشاعر

 أيُّيا النّاعبُ ماذا تَقولُ   .1

 

 فَكِلانا سَائلٌ وَمَسُولُ  

 لا كَساكَ الُله ما عِشْتَ رِيشاً   .2 

 

 وَبِخَوْفٍ بِتَّ ثُمَّ تُقِيلُ  

 
                                                           

1
 ، ظ "ج" ِٓ  اٌّمذِّخ.ِشخغ سبثك -(
2

 .  ثُٛأخ: ِٓ ١ِبٖ ثٕٟ ػُم١ًَ.88د٠ٛأٗ: ظ -(
3

. إٌبػت: اٌغشاة، ٚإٌؼ١ت غٛرٗ ٚ٘ٛ ٠ٕزس ثبٌفشاق. ٠م١ًُ: ِٓ اٌم١ٌٍٛخ: ٠ٕبَ 75ظ  َ. ط.، -(

ْٔمفََ اٌفشش: اسزخشخٗ ِٓ اٌج١ؿخ. ٠جٍغ اٌسبخبد ِٕٙب اٌشسٛي: أٞ رشزً.  ٚسف إٌٙبس. أ
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 ثمَّ لا أَنْقَفْتَ في العُشِّ فَرْخاً   .3

 

 أبداً إِلاَّ عَمَيْكَ دَليلُ  

 تُنْبي أنَّ ىِنْداً قَريبٌ حينَ   .4 

 

 يَبْمُغُ الحاجاتِ مِنْيا الرَّسولُ  

 ونأتْ ىِنْدٌ فَخَبَّرْتَ عنيا  .5 

 

 أنَّ عَيْدَ الوُدِّ سَوْفَ يَزولُ  

  

 

 

 

 

   

 ان صيغمستعملان كيؤنسنيو، ثّـَ يدعك عميو يخاطبي الشاعري الغرابى الذم يينذًري بفراؽ الأحبٌة، 

الدُّعاء، كتراكحت أساليبو بيف التقرير  كث ٌـالاسػػػػػتفياـ فطابية إنشائيٌة متتالية، النداءخ

لينكِّعى في الأداء، كقد اتخذ مف الغراب طرفان يحاكره لييعبِّرى عمٌا يجكؿي في خاطره  ؛كالإخبار

اطبو كفؤاده مف شكؽو كحنيف، كعف كرىو ليذا الناعب حيف أخبره بفراؽ الأحبٌة، فأخذ يخ

 بعنؼو كيدعك عميو، كصاغ بذلؾ مقطكعةن جميمة تربطو بالطبيعة كبمشاعره.

عدده مف القصائد التي احتؿَّ  كاف متنكٌعان فثمةفي شعره، فقد  لفضاء الحِوارأمٌا بالنسبة 

ممٌا دىعانا أف نطمؽى عمى الأكٌؿ تسميةى  ،رة، كمنيا خلاؼ ذلؾالحكار منيا مساحةن كبي

الحكار الطكيؿ، كالثاني الحكار القصير. فمك تناكلنا الحكار الطكيؿ لكجدٍناه يحتؿُّ مساحةن 

كبيرة مف القصيدة، كيتكقٌؼ ذلؾ عمى طبيعة المكضكع كالمكقؼ الذم يستدعي ذلؾ 

 . (1)ان يحمًؿي خصائص الحكار النٌاجحالحكار الطكيؿ، كيككف إمٌا خطابيٌان أك سىرٍدًيٌان أك فنٌيٌ 

إفٌ طبيعةى الحكار مكَّنت الشاعر مف إفراغً مشاعره كانفعالاتو داخؿ ىذا الفضاء الكاسع 

 ات القصيدة، كأحيانان تخمؿَّ مف القصائد فقد استغرؽ الحكار ما يقرب مف نصؼ عدد أبي

لا  كبة لمحكار القصير فيأمٌا بالنس في القصيدة الكاحدة أك المقطكعة.جميعيا الأبيات 
                                                           

(
1

 .72-71. ٚظ81-80. ٚظ68-66أظش: د٠ٛاْ ٚؾّبذ ا١ٌّٓ: ظ -
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فضاءن قصيران كمحدٌدان مف شكؿ القصيدة، كقد لا يتٌسع إلٌا لبضعة أبيات أك  إلا يحتؿٌ 

"لأنو حوار لا يخرج عن نطاق المساجمة الآنية والفكرة المؤقّتة والتأثُّر بيتيف كذلؾ 

مبثكث في  ، كنمقاه في حكارو آخر(2). كيشيع ىذا النمط في القصيدة كالمقطكعة1الذاتي"

قصائده، كيعني ىذا الشكؿ مف الحكار الكامؿ الفني كالإبداعي، كقد احتؿَّ مساحة معيَّنة 

في شعره إذ يحاكؿ الشاعر مف خلالو الإلماـ بجكانب الأمكر التي دعت إلى المحاكرة 

كالكصكؿ إلى النتيجة التي ابتغاىا في ىذا الشكؿ، كليس ليذا الحكار علاقة بطكلو أك 

تكامؿ يتخمٌمو الحشك كالإسياب كالعكس  ذ قد يككف الحكار طكيلان مف غيره "إقصر 

صحيح، كقد يككف قصيران لكنو متكامؿ الجكانب كمحبكؾ بميارة تستكفي الغرض الذم 

 .(3)يتطمٌب إجراء المحاكرة..."

 سمات الحوار في شعر وضّاح اليمن:: المحور الثاني

 أىمٌيا:ة عدٌ سمات سـ الحكار لدل كضٌاح اليمف بيتٌ 

ؿ الحكار لديو بعض المعايير الفنية التي أكسبت  أكٌلان_ النٌشاط الحركي لمحكار، فقد سجَّ

 :أىمياه حيكيٌةن كحركة، ك شعرى 

 المزاكجة بيف الأسمكب الحكارم كغيره مف الأساليب الأخرل. -1

كثرة استخداـ الأفعاؿ كالمفردات التي تكلِّد النشاط الحركي عمى مستكيات  -2
                                                           

(
1

ٓ اٌطؼش اٌمػػٟ فٟ الأدة اٌؼشثٟ: َ، ٌّسبد 1980ِد. ٔٛسٞ زّٛدٞ،  -اٌم١سٟ -

 .133ظ

(
2

 .59. ٚظ52-51أظش: د٠ٛاْ اٌطبػش: ظ -

(
3

َ، اٌسٛاس ػٕذ ضؼشاء اٌغضي فٟ اٌؼػش 1989٘ـ/1410اٌج١برٟ، ثذساْ ػجذ اٌسس١ٓ،  -

 .70الأِٛٞ: ظ
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 مختمفة.

( مرٌة، 46كثرة استعماؿ الأساليب الإنشائية الطمبية كخاصٌةن أسمكب الأمر ) -3

( مرة، كغيرىا مف الأساليب الإنشائية الأخرل 23( مرة، كالنداء )36كالاستفياـ )

 كالنيي كالدُّعاء...

الإجابة ك أسئمة  إثارةيف الأصكات المتحاكرة عف طريؽ التفاعؿ الفكرم كالنفسي ب -4

، كعف طريؽ النداء مف إثارة مخيمة المتمقي لمبحث عف الأجكبةأحيانان، أك عنيا 

. كليذا سكاء استجاب المأمكر لأمره أك لـ يستجبالأمر  أسمكب جية أخرل، أك

مشاىدى تزخري بالحركة كالحياة  عمىعرم الشِّ  صٌ حيؿي النَّ كجدنا لغة حكارياتو تي 

 كالنشاط.

حكار: النصٌ الشعرم "بنية قائمة عمى التكثيؼ ثانيان_ التٌكثيؼ كالاختزاؿ في ال

كالاختزاؿ كالاقتصاد المغكم، لمداخمتو المغة الشعرية التي تتكسٌؿ بالمغة المجازية 

المبنية عمى الرمز كالاستعارة، كالجمع بيف المتناقضات داخؿ علاقات جديدة، 

حضار العكالـ الذاتية في صكرة حاضرة محسكسة، لغة قائمة عمى العا طفة، مؤدية كا 

إلى ظيكر الأحداث، داخؿ الشعر في شكؿ مختزؿ لا يتجاكز أبياتان، مما يميِّزيىا عف 

. كنجدي (1)الحدث الرٌكائي الذم يجرم عمى فضاء نصٌ كبير، صفحات أك فصكؿ"

ف لـ يستطع  الشاعر يميؿ إلى اختزاؿ حكاراتو كتكثيفيا في كثير مف الأحياف، كا 

                                                           
1

َ، اٌسشد ػٕذ ضؼشاء اٌمػبئذ اٌؼطش اٌطٛاي: 2013٘ـ/1434د. ١ِلاد ػبدي خّبي،  -اٌٌّٛٝ -(

 .177ظ
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ذٍؼ المغكم كىك ما ييطمىؽ عميو  اختزاؿ الحكار الطكيؿ، نجده يميؿ إلى الاختزاؿ بالحى

ذٍؼ في المكاضع الالإيجاز بالحذؼ، فقد قمنا برىصد  عدٌة أماكف تي لجأ فييا إلى الحى

صٍر مف قصائده نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ  : )مف المنسرح((1): قكلولا الحى

 قد يعشق القمبُ ثم يتَّئدُ   يا أييا القمبُ بعضَ ما تجدُ 

، فحذؼ الفعؿ للاختصار ( أم أقمؿ بعضى  ففي قكلو )بعضى

 : (2)ككقكلو

 يا نَفْسُ قد كمَّفْتِني  .1

 

 

 تَعبَ اليوى منيا فَذُوقْ  

 إنْ كنتِ تائقةً لِحَرْ   .2 

 

 رِ صبابةٍ منيا فَتُوقْ  

 

 

كفتيكؽً( ككاف عميو أف يقكؿ حذؼ الشاعر ياء المؤنثة المخاطبة مف الجممتيف )فذيكؽً، 

، كقد يككف )فذكقي، فتكقي(، غيرى أنٌو حذؼ الفاعمىيٍف، لمضركرة الشعرية كلمناسبة القافية

 .الحذؼ لدلالة نفسية أيضان 

، كالمفعكؿ أخرل ، كالمكصكؼمرةن )فقد قاـ بحذؼ المجركر  عمى ذلؾ أخرلكثمة أمثمة 

 بو أيضان(.

                                                           

(
1

 .39د٠ٛأٗ: ظ -
2

 .68-66َ. ط.، ظ -(
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كتعابير دينية؛ لأنيا "تحمؿ  شكيمو الحكارم ألفاظه يتخمَّؿى تثالثان_ حرص الشاعر عمى أف 

يحائية ىائمة، تمكِّنيو مف نقؿ تجربتو بصكرة فذٌة، كلا غرك فالخطاب  طاقاتو تأثيرية كا 

 : )مف البسيط( (2). فمف ذلؾ قكلو(1)الديني ىك خطاب تأثيرم مف الطراز الأكؿ"

 حْمِلُ ما لا تحملُ القَمَعُ ونحنُ نَ  مِلُ العبدُ منَّا فَوقَ طاقتوِ لا يح

 : )مف الكافر((3)كمنو قكلو

 سَيَمْقى سَكْرَةَ المَوتِ المَذوقِ   ي  ـسأصْبِرُ لمقَضاءِ فكلُّ ح

الضمائر، كىذا الأمر قمٌما تخمك منو مقطكعة أك قصيدة في رابعان_ كثرة استخداـ الالتفات 

في ديكانو، فيك دائمان ينكِّع في الضمائر كينتقؿ بينيا لينكِّعى أسمكبىو كيضفي عمى حكاراتو 

لا سيما في استخداـ ضمائر حركةن كنشاطان يستدعي بو إصغاء الأسماع، كالإيياـ أحيانان 

 .كالأطراؼ المتحاكرةالغائب، كلإدارة الحكار بيف الشخصيات 

 ومن أبرز النتائج التي حققيا البحث ما يمي:

 أضفى الحكار حركةن كحيكيةن كنشاطان عمى النصكص الشعرية في شعر كضاح اليمف.-1

 مىيؿ لغة الحكار إلى الأساليب الإنشائية الطمبية كغير الطمبية.-2

لتكثيؼ مع التطكيؿ اتٌسـ الحكار في شعر كضاح اليمف بالمزاكجة بيف الإيجاز كا-3

 أحيانان. 
                                                           

1
 .101َ، ٌغخ اٌخطبة اٌطؼشٞ ػٕذ خ١ًّ ثث١ٕخ: ظ2012د. فبؾً الأزّذ،  -اٌمؼٛد -(
2

 . 57د٠ٛأٗ: ظ -(
3

 .63َ. ط.، ظ -(
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قٌة فكاف خفيفان كلطيفان.-4  اتٌسمت لغةي الحكار بالبساطة كالكضكح كالرِّ

طغت الصنعة في أسمكب كضاح اليمف عمى الإحساس كالعاطفة ككأنما أراد أف يثبت -5

 براعتو في الحكار.

في  اعاعتمد الحكار في شعر كضاح اليمف عمى السرد كالاسترساؿ كالحجج كالإقن-6

 .كثير مف الأحياف

 : التوصيات

 دراسة أساليب الشعراء بعيدان عف الأحكاـ الأخلاقية التي تيطٍمىؽ عمييـ.-1

إعادة النظر في التراث الشعرم العربي القديـ؛ لما يحتكيو مف كنكز أدبية ثمينة -2

 .ميمة ما تزاؿ مختبئة فيوكأساليب فنية ج

ؿ إلى نتائج دقيقة.مدارسة النصكص الشعرية مراران -3  كتكراران لمتكصُّ

 اتبٌاع الإحصاء في دراسة الشعر يساعد الباحث أك الدٌارس إلى نتائج سميمة كصائبة.-4

 المصادر والمراجع:

، تحقيؽ: الحماسة البصرية،ـ1964 ،ق(،صدر الديف659بف أبي الفرج )ت ا -0

 .ار الديف أحمد، حيدر آباد، اليندمخت

، المثل السائر في أدب الكاتب والشاعر،ـ1959، بف الأثير، ضياء الديفا -1

 .كم طبانة، مكتبة النيضة، القاىرةتحقيؽ: د. أحمد الحكفي، د. بد
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ديوان وضاح اليمن ، ـ1996،كأحمد حسف، الزيات، ك محمد بيجت، الأثرم -2

، جمعو كقدـ لو كشرحو: د. محمد خير وبذيمو كتاب "مأساة الشاعر وضّاح"

 .1ط بيركت،البقاعي، دار صادر، 

، طبعة دار صادر، الأغاني،ـ2005ىػ، 1426،أبك الفرج، ىػ(356الأصفياني ) -3

تحقيؽ: د. إحساف عباس، د. إبراىيـ السعافيف، أ. بكر عبٌاس، دار صادر، 

 ،. 2بيركت، ط

فنّ الكاتب المسرحي والإذاعة والتمفزيون ،ـ1964،ركجر، بسفيمد )الابف( -4

 .خشبة، مكتبة نيضة مصر جمة: درينيتر ، والسينما

، تحقيؽ: أحمد أميف، كالسيد أحمد البصائر والذخائر، ـ1953التكحيدم،  -5

 صقر، لجنة التأليؼ كالترجمة كالنشر.

دار شمس  ،البناء الدرامي في الشعر العربي القديم،ـ2011، حسيب،د. عماد -6

 .1لمنشر كالتكزيع، القاىرة،ط

دار ، المصطمحات الدّرامية والمسرحيةمعجم ، ـ1971 ، د. إبراىيـ،حمادة -7

 .الشعب، القاىرة

ة الثقافة كالإعلاـ، ، دائر أدوات جديدة في التعبير الشعري،ـ2000،عمي،حكـ -8

 .1الشارقة، ط

 03، دار العمـ لمملاييف، بيركت، طالأعلام،الزٌركمي،خير الدٌيف  -01
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لمدراسات ، المؤسسة العربية الحوار القصصيّ ، ـ1982،فاتح، عبد السلاـ -00

 .3كالنشر، بيركت، ط

محمد بف عبد الرحمف بف عبد المجيد)مف رجاؿ القرف الثامف ،العبيدم  -01

رم، مطابع ، تحقيؽ: د. عبد الله الجبك التذكرة السعدية،ـ1972 ،اليجرم(

 . النعماف، النجؼ الأشرؼ

، دار الكتاب معجم المصطمحات الأدبية المعاصرة، ـ1985، سعيد، عمكش -02

 .المكتبة الجامعية، الدار البيضاءالعربي، بيركت، مطبعة 

الحوار في القصيدة العربية إلى نياية العصر ـ،1993، عمارة،د. السيد أحمد -03

 .1ط، التركي بطنطا، الأموي

 .ر الشؤكف الثقافية العامة، بغداد، داقنعة النصأ، ـ1991 ،الغانمي،سعيد -04

 ، دار المعارؼ، مصر. الشعر الإسلامي والأموي في،القط،د. عبد القادر -05

)دراسة  لغة الخطاب الشعري عند جميل بثينةـ،2012، القعكد،د. فاضؿ أحمد -06

 .1دار غيداء لمنشر كالتكزيع، عماف، ط، أسموبية بنائية(

لمحات من الشعر القصصي في الأدب ، ـ1980، القيسي،د. نكرم حمكدم -07

 .دار الجاحظ لمنشر، بغداد، العربي

، تحقيؽ: إحساف عباس، فوات الوفيات،ق(، محمد بف شاكر764الكتبي )ت  -08

 دار الثقافة، بيركت.
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قصيدة  –المعاصر  عر العربيّفي الشّ الاستدصاء الثقافيّ
 نموذجاً " لبدر شاكر السّيّاب أنشودة المطر"

 ركعة الفقس الدكتكرة:
 الممخص 

كاف التٌراث الإنسانيٌ كما يزاؿ مصدران ثرٌان لمشعراء ، لما يتمتٌع مف قيـ خالدة ، كمكانة       
مقدسة لدل الشٌعكب كافة ، كبيذا يضمف الشاعر التأثير في نفكس متمقيو ، كبات تكظيؼ 
ىذا التٌراث في شعرنا المعاصر ظاىرة ممفتة لمنظر ، كتستحؽ الكقكؼ عندىا لتمييز غثيا مف 

كلعؿٌ مف أبرز ىؤلاء إذ بدأ ىذا التكظيؼ يدخؿ في بنية الشعر العربي المعاصر ، سمينيا ، 
الشعراء الذيف نظفُّ أنيـ أحسنكا استغلاؿ ىذا التٌراث بدر شاكر السٌيٌاب ، كلاسيٌما في قصيدتو 

ففييا إشارات ثقافية متنكعة كمتعددة مف القرآف الكريـ ، كالأساطير " أنشكدة المطر " 
كالحكاية الشعبية ، كمف الشعر العربي قديمو كحديثو ، كمف الشعر الغربي أيضان . كىذا إفٍ 
دؿٌ عمى شيء فإنٌو يدؿٌ عمى ثقافة شاعرنا الغنية كالمتنكعة كحسف تكظيفو إياىا كما سنرل 

مي في تتبع أنكاع الاستدعاءات المختمفة المكظفة كاعتمدنا المنيج التٌكامفي ثنايا البحث . 
ي متف النٌصٌ الشٌعرمٌ " أنشكدة المطر " ، كتحميؿ تمؾ الاستدعاءات ، كتكصمنا إلى نتائج ف

متعددة ؛ كلعؿٌ مف أىمٌيا ؛ أىمية الثقافة لشاعرنا المعاصر فيي زاده الأكؿ لكتابة نصٌ 
متميٌز مف سكاه مف النصكص الشٌعريٌة ، كتبيٌف لنا ذكاء السٌيٌاب كعمؽ تكظيفو للاستدعاءت 

ا ، إذ كاف تكظيفو لثقافتو بما يخدـ نصٌو كليس عرضان ليا ليس إلا ، كىذا أغنى نصٌو ، كمٌي
كجعمو منفتحان عمى قراءات عديدة . كأخيران كشفت ىذه الدراسة عف تجربة السٌيٌاب الغنية في 
 قصيدتو " أنشكدة المطر " كمدل تفاعمو مع التراث الإنساني الخالد كالحي في ضمائر متمقيو 

 

 الثقافي ، أنشكدة المطر ، بدر شاكر السياب . ستدعاء ، الا الكممات المفاتيح : 

 

 جامعة البعث –كميّة الآداب والعموم الإنسانيّة  –أستاذ مساعد في قسم المّغة العربية 
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Summery 

The human heritage was and is still a rich source for poets, because it 
enjoys timeless values and a sacred position among all peoples, and in 
this way the poet guarantees influence on the souls of his recipients, and 
the use of this heritage in our contemporary poetry has become a 
remarkable phenomenon, and it deserves to stand with it to distinguish its 
sickness from its fat Badr Shakir Al-Sayyab, especially in his poem "The 
Rain Song", is included in the structure of contemporary Arabic poetry, 
and perhaps one of the most prominent of these poets who we think have 
made good use of this heritage is Badr Shakir Al-Sayyab. And from 
Western poetry as well. If this indicates anything, it indicates the rich and 

varied culture of our poet a .his good use of it, as we will see in the folds 
of the research We adopted the complementary approach in tracking the 
different types of summons employed in the body of the poetic text “The 
Rain Canticle”, analyzing those summons, and came to multiple 
conclusions. Perhaps one of the most important of them is; The 
importance of culture to our contemporary poet is his first addition to 
writing a distinct text from other poetic texts, and it shows us the 
intelligence of Al-Sayyab and the depth of his employment of all the 
summons, as his use of his culture was to serve his text and not merely 
as an offer for it, and this is the richest of his text, and it made him open 
to many readings. Finally, this study revealed the rich experience of Al-
Sayyab in his poem "The Rain Song" and the extent of his interaction with 
the eternal and living human heritage in the consciences of its recipients. 

Key words: 

Summoning, cultural, chant of rain, Badr Shaker Al-Sayyab. 
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 مقدٌمة : 

يتمتٌع مف قيـ خالدة ، كمكانة مقدسة كاف التٌراث الإنسانيٌ كما يزاؿ مصدران ثراٌن لمشعراء ، لما 
أثير في نفكس متمقيو ، كبات تكظيؼ ىذا التٌراث في شعرنا لما لو مف تلدل الشٌعكب كافة ، ك 

المعاصر ظاىرة ممفتة لمنظر ، كتستحؽ الكقكؼ عندىا لتمييز غثيا مف سمينيا ، إذ بدأ ىذا 
، كنكاد نجزـ أنٌنا لانستثني ظة بكثافة ممكحالتكظيؼ يدخؿ في بنية الشعر العربي المعاصر 

عمى ىذا التراث الإنساني الضخـ ،  اتكأكامف الشعراء العرب القدامى كالمعاصريف ممف  أحدان 
كبيذا بات الشاعر يجمع بيف عبؽ الماضي كركح عصره ، كليس مف الضركرم أف يتقيٌد 

تيا كما يريد ىك ، كحسب كيعكس دلالا أالشاعر بدلالة الإشارة التراثية فإمكانو أف يحكٌر فييا 
كلعؿٌ مف أبرز ىؤلاء الشعراء الذيف نظفُّ أنيـ أحسنكا استغلاؿ ىذا التٌراث بدر ، سياقو الشٌعرمٌ 

شاكر السٌيٌاب ، كلاسيٌما في قصيدتو " أنشكدة المطر " ففييا إشارات ثقافية متنكعة كمتعددة 
عر العربي قديمو كحديثو ، كمف لشٌ مف القرآف الكريـ ، كالأساطير كالحكاية الشعبية ، كمف ا

الغنية  " السٌيٌاب "كىذا إفٍ دؿٌ عمى شيء فإنٌو يدؿٌ عمى ثقافة عر الغربي أيضان  . الشٌ 
 كحسف تكظيفو إياىا كما سنرل في ثنايا البحث . ، كالمتنكعة

 أىمية البحث : 

أحده أفٌ الأخير سيؿ كبسيط ،  يظنفى ، فلا ان معاصر أفٍ يككف شاعران  ينبيٌف ىذا البحث صعكبة
عبارة عف رصؼ كممات لامعنى ليا عمى أسطر قد تطكؿ كتقصر كعلامات ترقيـ كحسب ، 

فالشٌعر المعاصر يحتاج إلى شاعر مثقؼ ثقافة عالية كمكسكعية كيستغؿ ىذه الأخيرة 
متمقي ة أماـ الاستغلالاي مثمراي يخدـ الدلالة الكميٌة لنصٌو الشٌعرمٌ ، لا مجرد عرض ىذه الثقاف

كما يحتاج إلى ثقافة مكسكعية يحتاج إلى شاعر ذكي كىك كما يخيٌؿ لبعض شعرائنا ، 
كتكظيفيا تكظيفاي فنياي ييظير جمالية نصٌو ، يستطيع انتقاء ثيمات معينة مف تمؾ الثقافة 

اكر السٌيٌاب كيخدـ الدلالة الكميٌة لذلؾ النًّصٌ معان . كىذا كجدناه عند بدر ش، كغناه ، الشٌعرمٌ 
ككمٌما قرأ ،  فيك شاعر مثقؼه كذكي ، كظؼ ثيمات مف ثقافتو أغنت نصٌ ) أنشكدة المطر (

ف المتمقي ىذا النٌصٌ يكتشؼ فيو دلالات جديدة ، فيك نصٌّ مفتكح عمى دلالات متعددة بتعدد مى 
 تناكؿ ىذا النٌصٌ بالدرس كالتٌحميؿ . 

 الدٌراسات السٌابقة : 
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كلعؿٌ منيا ة تناكلت شعر السٌيٌاب منيا ؛ كتناكلت قصيدة  )أنشكدة المطر ( دراسات متعددثمة 
؛ ديكاف بدر شاكر السٌيٌاب الذم حكل عمى مقدٌمة كتبيا ناجي عمكش تحدٌث فييا عف مراحؿ 

ـ ، 1955 -1949ـ ، ..الكاقعية 1948 -1943شعر السٌيٌاب المختمفة ؛ ) ...الركمانسية 
 . 1( 1964 -1961... الذاتيٌة  1960 -1956أك الكاقعية الجديدة  .. التمكزية

كتناكؿ عمر فركخ في كتابو " ىذا الشعر الحديث " السٌياب حياتو كشعره عمى الرغـ مف 
تيجمو عمى قصيدة التفعيمة كشعرائيا تحت فصؿ أسماه " الدرؾ الأسفؿ عندنا " قائلا عنو : ) 

ـ ( كبرغـ الأحكاؿ 1964 -1926ا بدر شاكر السٌيٌاب ) كبرغـ السنكات القميمة التي عاشي
القاسية التي عاش فييا ، فإنٌو نظـ شعران كثيران رائقان . إنٌو كاف شاعران مطبكعان برغـ ما كاف 

 .2يقصده مف التعمٌؿ في الشٌعر الذم أراد أفٍ يفارؽ فيو عمكد الشعر العربي المألكؼ . ( 

شعر السٌيذاب في كتابو " الاتجاىات الجديدة في الشعر كتناكؿ عبد الحميد جيدة بكاكير 
. كما ذكرناه غيض مف فيض فكثيرة ىي الدراسات التي 3المعاصر في حديثو عف الشعر الحر 

كخصص عز الدٌيف إسماعيؿ فصلان في كتابو " الشٌعر العربي تناكلو حياة السٌاب كشعره . 
المعاصر قضاياه كظكاىره الفنية كالمعنكية " بعنكاف " المنيج الأسطكرم في الشٌعر العربي 

ستككف ىذه المعاصر" كىك فصؿ ميـ لايمكف لأم باحث في الأسطكرة أف يتجاكزه .  ك 
 الدراسات عكنان لنا ، كسنضيؼ إلييا 

 متبع : المنيج ال

 في العممية الإبداعيٌة كىي :  ثلاث سمطات  غريماسحدٌد منيجنا ىك المنيج التكاممي ؛ 
يجمع بيف السمطات الثلاث   -في زعمنا  –كىذا المنيج ،  كالمتمقي، سمطة المؤلؼ ، كالنٌصٌ 

ياتو لأنو يستفيد مف المناىج القديمة التي ركزت عمى ما ىك خارج النٌصٌ الأدبيٌ أم المؤلؼ ح
كبيئتو كغير ذلؾ ، كمف المناىج الحديثة التي ركزت عمى ما ىك داخؿ النٌصٌ ، مف إيقاع 

كتشكيؿ لغكم ، كمف المناىج ما بعد الحداثيٌة التي تركز عمى المتمقي مف مثؿ نظريتي التأكيؿ 
 كالتٌمقي . 

                                                           

 بيروت ، ص ش .   –م . ديوان بدر شاكر السّيّاب ، دار العودة 6891السّيّاب ، بدر شاكر :  -1
 . 362، ص 6بيروت ، ط:  –م. ىذا الشّعر الحديث ، دار لبنان لمطباعة والنّشر 6899فروخ ، عمر :  -2
،ص 6بيروت ، ط:  –م .الاتجاىات الجديدة في الشعر العربي المعاصر ، مؤسسة نوفل 6891جيدة ، عبد الحميد :  -3

 وما بعدىا .   382
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 بدر شاكر السٌيٌاب : 

البصرة كلد في قرية جيككر جنكب ه مرزكؽ ييمقٌب " السٌيٌاب "  ، ىك بدر بف شاكر كاف جدٌ   
ى تعميمو كتمقٌ صغير السٌف ، فرعتو جدٌتو ،تكفيت كالدتو كىك ( ، 1926ؽ عاـ ) العرافي 

الية عاـ ج مف دار المعمميف العانكم في البصرة ، كتخرٌ ى تعميمو الثٌ تمقٌ  ث ٌـالابتدائي في بمدتو ، 
. اتٌجو اتٌجاىان قكميان عربيان مف دكف أف تفارقو المفاىيـ الاشتراكية في بغداد  ـ ( 1948) 

ٌـ عاد إلى العراؽ ، ككاف مريضان ت التي سجف مف أجميا ، فاضطر إلى اليرب إلى الككي ث
بمرض عضاؿ أفقده القدرة عمى المشي ، كعندما اشتدٌ عميو المرض ذىب إلى الككيت كىناؾ 

 . 1ـ (1964) سنةتكفي 

 -1926ر فرٌكخ عنو : ) كبرغـ السٌنكات القميمة التي عاشيا بدر شاكر السٌيٌاب  ) كقاؿ عم
ـ ( ، كبرغـ الأحكاؿ القاسية التي عاش فييا ، فإنٌو نظـ شعران كثيران رائقان . إنٌو كاف 1964

كتراكيبو كاضحة متينة . فيك يمتمؾ ناصية ، شاعران مطبكعان ... كانت لغتو صحيحة سميمة 
ٌـ ىك حسف الذكؽ في الصٌناعة ) في استخداـ أكجو البلاغة (   2المغة العربية في التعبير . ث

أنشكدة المطر  "ك" منزؿ الأفناف " ك "العبد الغريؽ  "ك "أزىار كأساطير  " مف أشير آثاره لعؿٌ ك 
ٌـ . " كغيرىا . ـ( 1971)د نشرتو دار العكدة في بيركت سنة يا في ديكاف كاحمعت كمٌ جي ث

برأم بعض النٌقاد الذيف أنصفكا السٌيٌاب حيف ادٌعت نازؾ  كتب شعر التفعيمة  فٍ ؿ مى أككلعمٌي
) أنشكدة المطر ( مف أركع قصيدتو  كتٌعدٌ الملائكة أسبقيتيا إلى اكتشاؼ شعر التٌفعيمة  ، 

 3الضياع كالغربة عمى الخميج "قصائده فقد قاؿ عنيا " إنيا مف قصائد أياـ  

 :  كالممحميٌ  الاستدعاء الأسطكرمٌ 

) كالسٌطر الصٌؼ مف الكتاب كالشٌجر كالنٌخؿ كنحكىا .. كالجمع مف ذلؾ الأسطكرة لغةن : 
 4أسطار كأساطير .. الأساطير الأباطيؿ  ، كالأساطير أحاديث لا نظاـ ليا (

                                                           

ومابعدىا . والسّيّاب ، بدر شاكر : ديوانو : ص " ش " 363للاستزادة يُنظر : فروخ ، عمر: ىذا الشّعر الحديث : ص -1
 وما بعدىا . 

 . 362 -362ص  المرجع نفسو : -2
م . نصوص من الشعر العربي الحديث والمعاصر دراسات تحميمية : منشورات جامعة 3169-3169الفقس ، روعة :  -3

 .  82كمية الآداب والعموم الإنسانية ، ص  –البعث 
ء التّراث م . لسان العرب  ، تصح : أمين محمد عبد الوىاب ومحمد الصادق العبيدي ، دار إحيا6881ابن منظور :  -4
 ،  مادة سطر  .            6بيروت ، ط:  –
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يـ رأكا فييا ) تعميلان لظكاىر طبيعيٌة أك اجتماعيٌة ( أنٌ تنكعت تعاريفيا فمف ذلؾ اصطلاحان : ك 
) سرد قصصيٌ مشكٌه للأحداث التاٌريخيٌة ، تعمد إليو المخيمة الشٌعبيٌة ، فتبتدع أك ىي 1

كىي عند أحمد كماؿ زكي ) لا  2الحكايات الدٌينيٌة كالقكميٌة كالفمسفيٌة لتثير انتباه الجميكر ( 
 3تخرج عف أف تككف قصة خيالية قكاميا الخكارؽ كالأعاجيب التي لـ تقع في التاريخ ( 

ككظفت  الأساطير في شعرنا القديـ فنظرة سريعة إلى ديكاف أمية بف أبي الصٌمت تكضح ذلؾ 
لتملأه  ، كاستخدميا الشٌاعر المعاصر ) ليست مجرد إطار بسيط تأتي أفكار الأديب الجاىزة 4

نٌما إذا كجدت أسطكرة ما صدل خاصٌان في نفسيٌة الأديب ، أك  ذا كجدت بعض الكمضات ‘، كا 
الغائمة في لا كعي الشٌاعر في بعض معطيات الأسطكرة صكرتيا الرٌمزيٌة التي تضيئيا إلى 

ٌـ اعتماد الأسطكرة ، كتتحقؽ الصٌمة بيف الأسطكرة كالتٌجربة الشٌعريٌة  اللاشعكر ، عندئذو فقط يت
إغريقية  كشرقية كغربية  . بؿ . كتنكعت الأساطير التي استخدميا شاعرنا المعاصر مف 5( 

ذىب إلى أبعد مف ذلؾ عندما بدأ يبتكر أسطكرتو الخاصة مف مثؿ بدر شاكر السٌيٌاب في 
 6 جيككرياتو .

كلعؿٌ قضية المكت الفردم كالجماعي كاف ىاجس السٌيٌاب الأكحد ؛ ربٌما يعكد ذلؾ إلى ماعاناه 
في صغره مف فقد أمو ثـ جدتو ، ثـ ما أصاب جسده مف شمؿ بدأ يأكؿ أعضاءه ركيدان ركيدان 

 : في قصيدتو ) نسيـ مف القبر ( فيك القائؿ 

 ) نسيـ الميؿ كالآىات مف جيككر يأتيني 

 فيبكني 

 بما نفثتو أمي فيو مف كجدو كأشكاؽً 
                                                           

م . نظرية الأدب ، تر : محيي الدّين صبحي ، المؤسسة العربيّة لمدراسات 6896ويميمك ،رينيو وأوستن وارين :  -1
 . 689، ص 3بيروت ، ط:  –والنّشر 

 . 68، ص 6روت ، ط: بي –م . المعجم الأدبي ، دار العمم لمملايين 6898عبد النور ، جبور :  -2
 . 22القاىرة ، ص  –زكي ، أحمد كمال : د. ت. الأساطير ، دار الكتاب العربي  -3
 للاستزادة  ينظر : زكي ، أحمد كمال : الأساطير  الذي ذكر أسطورتي اليامة والصدى وأنسر لقمان بن عاد .  -4

دمشق ،  –م . ديوان أمية بن أبي الصّمت ، تحـ : عبد الحفيظ السطمي ، مكتبة أطمس 6892و ابن أبي الصمت : أمية :  
 وغيرىا كثير .  322 -322 -699ص 

زايد ، عمي عشري : د. ت. استدعاء الشّخصيات التّراثيّة في الشّعر العربيّ المعاصر ، الشّركة العامّة لمدراسات و  -5
 . 333الجميوريّة العربيّة المصريّة . ص  -النشر

 ومابعدىا  262السّيّاب ، بدر شاكر : ديوانو :  قصيدة " جيكور والمدينة : ص  -6
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 تنفس قبرىا الميجكر عنيا ، كقبرىا الباقي 

 عمى الأياًـ ييمسي بي : " تلااب في شراييني 

 ك دكده حيث كتف دمي ، كأعراقي 

 ىباءه مف خيكط العنكبكت ......

 ليت لي صكتان  -

 كنفح  الصكر يسمع كقعىو المكتى . ىك المرضي 

 ي كانحنت ساقي تفكؾ منو جسم

 1فما أمشي ، كلـ أىجرؾً  ، إني أعشؽ المكتا ( 

المكت الأبدم . بؿ نظر إلى الانبعاث ككلادة جديدة للأرض التي رفض الاستكانة إلى ) و كلكنٌ 
 لذا يبدأ قصيدتو ) أنشكدة المطر ( قائلان :  2ىي بمنزلة الأـ . ( 

رٍ ،  ) عيناؾً غابتا نخيؿو ساعةى السٌحى

 أك شرفتاف راحى ينأل عنيما القمر .   

 عيناؾً حيف تبسماف تكرؽي الكركٍـ     

 كترقصي الأضكاءي ... كالأقمار في نيىرٍ   

رٍ      يرجٌو المجذاؼي كىٍنان ساعةى السٌحى

 كانٌما ينبضي في غكرييما النجكٍـ ..

 كتغرقاف في ضبابو مف أسىن شفيؼٍ   

 ، كالبحرً سرٌح اليديف فكقو المساء

 دؼء الشٌتاء فيو كارتعاشة الخريؼ ، 

 كالمكت ، كالميلاد ، كالظلاـ ، كالضٌياء؛ 
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 1البكاء ( فتستفيؽ مؿء ركحي رعشة 

كنلاحظ ىنا  أفٌ ) السٌيٌاب لـ يذكر في ىذه القصيدة أسماءن أسطكريٌةن ، بؿ جعؿ المفاىيـ 
كالرمكز الأسطكريٌة تتسرب في داخميا تسربان كميان ، مما أدل في النياية إلى كجكد بناء 

عندما كاف ، فيذه الافتتاحيٌة تحيمنا إلى خطاب شعرنا العربي القديـ  2أسطكرم متكامؿ ( 
لى أخرل متكىمة أحاييف شعراؤ  نا يتكجيكف في مقدمات قصائدىـ إلى أنثى حقيقة أحيانان ، كا 

، 3عشتار في أساطير البابمييف كالحبٌ كثيرة ؛ كلكنٌو خالفيـ في أنٌو يتكجو إلى ربة الخصب 
بدليؿ قكلو " عيناؾً حيف تبسماف تكرؽي الكركٍـ  / كترقصي الأضكاءي " بمجرد النظر مف عينييا 

تدب الحياة في أكصاليا مف جديد ، فتكرؽ الكركـ ، كيبدأ عرس الطبيعة  " الطبيعة إلى 
إلى العالـ العمكم مف جديد بعد أفٍ  4الأضكاء ترقص " احتفالان بعكدة تمكز " زكج عشتار "

مف فصؿ الخريؼ  بدءان  البحر -بما يكحيو مف الخكؼ كالظلاـ كالكحشة  -ى المساء غطٌ 
فصلاف يشيراف إلى نزكؿ تمكز مف العالـ العمكم إلى مثيمو السٌفمي ، كىنا فالشتاء ؛ كىذاف ال

يخيـ " الأسى " ك" المكت "  ك" الظلاـ "  عمى الطبيعة كعناصرىا ، كبمجرد أفٍ يحؿٌ فصؿ 
الربيع تعكد عشتار برفقة تمكز إلى العالـ العمكم فيعـ " الميلاد " ك" كالضياء " ك " تستفيؽ 

 بكاء " . مؿء ركحي رعشة ال

 طكرة مرة أخرل بقكلو : سثـ يعيد استعماؿ ىذه الأ

 في كؿ قطرة مف المطر ) 

 .  ىرٍ الز   ةً حمراء أك صفراء مف أجنٌ 

 ككؿُّ دمعةو مف الجياعً كالعراةً 

                                                           

 . 292 -292السّيّاب ، بدر شاكر : ديوانو : ص  -1
 . 326م .الاتجاىات الجديدة في الشعر العربي المعاصر : ص 6891جيدة ، عبد الحميد :  -2
دمشق .  –م . معجم الأساطير اليونانية والرومانية ، وزارة الثقافة 6893الأصفر ، عبد الرزاق ، وسييل عثمان :  -3

 . 262ص
ومريّة وتعني ) الابن الحقّ لممياه العميقة .. ويبدو في الأساطير القديمة أنّ تموز يموت كلّ عام ، وينتقل تموز كممة س -4

إلى العالم السّفمي المظمم ، فترحل خميمتو الإليية لمبحث عنو ، وتموت عاطفة الحبّ في أثناء غيابيا ، وتصبح الحياة 
سولًا لإنقاذىا ، وتعود إلى الأرض مع حبيبيا تموز ، حتى تبُعث الطبيعة ميددة بالفناء ، فيبعث " أيا " الإلو العظيم ر 

م . أسطورة الموت والانبعاث في الشّعر العربي الحديث  ، المؤسسة 6819بعودتيما ( للاستزادة يُنظر : عوض ، ريتا : 
 . 23العربية لمدراسات والنشر . ص 



 روعة الفقس الدكتورة:     2021عام  12العدد   43مجلة جامعة البعث   المجلد 

131 
 

 ككؿُّ قطرةو تراؽ مف دًـ العبيدً 

 فيي ابتساهـ في انتظارً مبسوـ جديد 

ممةه تكرٌدتٍ عمى فـ الكليدٍ   أك حي

 في عالًـ الغدً الفتيٌ ، كاىب الحياةً ! 

 مطر.. 

 مطر.. 

 1( مطر...  

فعندما يحؿٌ الخراب في المجتمع " الجياع " كالعراة " كدـ العبيد " لابدٌ مف ىذا الألـ أفٍ يأتي " 
عالـ الغد الفتي " كىك الرٌبيع الذم يعيد إلى الطبيعة جماليا كنضارتيا كخصكبتيا . فمف 

كاء في الطبيعة كالمجتمع يخمؽ فجر جديد ك" مبسـ جديد " كأجنة الزىر " مظاىر المكت س
فيك يؤمف بأف فجر جديد تنتفي معو مظاىر المكت . بزكغ إلى تشير كالكليد " كميا رمكز 

طريؽ الخلاص بالنضاؿ كأصحاب الطبقات المسحكقة في المجتمع ىـ كقكد الثكرة ، فدـ العبيد 
 2د المسيح " عميو السٌلاـ " ، أصبح المكت الفردم معجزة عنده . صار عند السٌيٌاب كدـ السٌيٌ 

ممحمة جمجامش الذم ذىب يبحث عف الخمكد  كمثمما كظؼ السٌيٌاب أسطكرة البعث كالخصب ٌ 
أكركؾ كفي طريؽ عكدتو تمؾ يعطش فينزؿ إلى بئر  ، كعندما يعثر عمييا يعكد إلى ميدنتو

 يقكؿ : 3ليشرب كيترؾ خمفو زىرة الخمكد ، فتأتي أفعى كتأكؿ تمؾ الزىرة . 

 كفي العراؽ ألؼ أفعى تشرب الرحيؽ  )

 4(مف زىرة يربيا الفرات بالندل 

كيذكر السٌيٌاب " ألؼ أفعى " ليرمز إلى مستغمي الشٌعب العراقيٌ آنذاؾ ، فبمده غنيٌّ جدان 
 بالخيرات فػ 
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 ) منذ أفٍ كنا صغاران ، كانت السماء 

يـ في الشٌتاءً   تغي

 كييطؿي المطر ، 

 نجكعٍ  –حيف يعشب الثرل  –ككؿُّ عاـ 

 1جكعٍ . (ما مر  عاهـ كالعراؽي ليس فيو  

 ك) ينثر الغلاؿ فيو مكسـ الحصادٍ 

 لتشبع الغرباف كالجراد 

 كتطحف الشٌكاف كالحجر 

 2رحىن تدكر في الحقكؿ .. حكليا بشرٍ ( 

فثمما عٌـ قمب جمجامش الفرح كالسٌعادة لحصكلو عمى زىرة الحياة ، كفجأة تبدد كؿ شيء 
الجكع كالألـ بسبب أفعى  يع ٌـبسبب الأفعى ، كذلؾ الشعب العراقي عمى الرغـ مف خيراتو الكثار 

 مستغيمو مف النظاـ الإقطاعي الفاسد آنذاؾ . 

 : الاستدعاء القرآنيٌ 

لما يتمتٌع مف لغة حيٌة كلعؿٌ مف أىـ ركافد شعرنا العربي الحديث كالمعاصر القرآف الكريـ ؛ 
عمى مر الأزماف ، كنيؿ الشعراء مف آياتو كصكره كفكاصمو الشيء الكثير ، كلعؿٌ أىـ الظكاىر 

. 3الشعراء في شعرىـ ؛ ظاىرة التكرار ، كالتٌدكير ، كالفكاصؿ القرآنيٌة  وظفياالقرآنيٌة التي 
د كالبركؽ كما ينذراف بيطكؿ المطر و بدأ يسمع في عراقو بدء الثكرة فالرعك ( أنٌ اب يٌ السٌ )كر كذ

، فيما رمزاف في القصيدة لمبدء بالثكرة التي ستقضي عمى مستغمي الشعب العراقي آنذاؾ حكـ 
 عيد كالإقطاعييف يقكؿ : نكرم السٌ 

 الرعكدٍ  خري أكاد أسمع العراؽ يذٍ  )

 كالجباؿ  في السيكؿً  البركؽى  كيخزفي 
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 جاؿٍ عنيا ختميا الرٌ  ى إذا ما فض  حتٌ 

 مف ثمكدٍ  الرياحي  لـ تترؾً 

 1(. مف أثرٍ  في الكادً 

سيدنا الإليي لقكـ  إلى العقابمباشرة  " لـ تترؾً الرٌياح مف ثمكد " : نا قكؿ السٌيٌاب عيدي
أتكا بعد قكـ ىكد " عميو السٌلاـ " كلـ ، كىـ قكـ مف العرب  ثمكد صالح " عميو السٌلاـ " 

فحؽٌ عمييـ غضب  كعقركا معجزتو الناقة ، يؤمنكا بما جاء بو نبييـ صالح " عميو السٌلاـ " 
ٍـ  اثًمًيف * كىأف ل ٍـ جى كا في دًيىارىً ةي فىأصٍبىحي الله كعقابو . يقكؿ تعالى : ) كىأىخذى ال ذيفى ظىمىمكا الصٌيٍحى

ٍـ أىلاى بيعداي  يىغىنىكٍا فًييا أىلاى  ب يي كا رى فحسب القرآف الكريـ ككما ىك معركؼ أفٌ  2لثىميكد (  إف  ثىميكدى كىفىري
الله تعالى عاقب قكـ ثمكد بالصحبة كالرٌجفة كالصاعقة فبقكا في مكانيـ جاثميف ، كالسٌيٌاب لا 

ـ أثر كما فعؿ يريد مف مستغمي الشٌعب العراقي أف يبقكا في مكانيـ ، بؿ يريد أف لا يبقى لي
كا في يقكؿ : ) الشٌديدة  ح بالري الله تعالى في عقاب قكـ ىكد " عاد "  فٌأم ا عٌاده فىاسٍتىكبىري

مىقىييـ ىيكى أىشىدُّ مًنٍيي  كا أىف  الله الٌذم خى ٍـ يىرى ؽٍّ كقىاليكا مىفٍ أىشىدُّ مًن ا قيك ةن أٌكى لى ـ قيك ةن الأىرٍضً بغىيٍرً الحى
ديكف ككىانيكا بًآيى  ٍـ عىذىابى الخًزٍم اتًنا يىجٍحى راه فًي أىي اوـ نىحًسىاتو لًنيذًيقىيي رٍصى ٍـ رًيحاى صى مىيٍي مٍنا عى * فىأىرٍسى

كفي (  ري ٍـ لا يينٍصى يىاةً الدُّنٍيىا كلىعىذابي الآخًرىةً أخٍزىل كىىي  . 3فًي الحى

) المشيكر عند المفسريف أفٌ لفظ الرٌياح إذا جاء في القرآف فإنٌو يأتي في مكضع الرحمة ، ك 
ذا جاء لفظ الريح فإنٌو يأتي في مكضع العذاب ، كعممكا ذلؾ بأفٌ ريح العذاب شديدة ممتئمة  كا 

 الأجزاء كأنٌيا جسـ كاحد ، كريح الرٌحمة لينة متقطعة . ... كأكثر المفسركف مف الاستدلاؿ
بحديث ابف عبٌاس رضي الممو عنو أنٌو قاؿ : " ما ىبٌت ريح قطُّ إلا جثا النٌبي صمى الله عميو 

كسمٌـ عمى ركبتيو ، كقاؿ : الميـ اجعميا رحمة كلا تجعميا عذابان ، الميـ اجعميا رياحان كلا 
ياحى لىكىاقًحى ( 4"  ( تجعميا ريحان  مٍنىا الر  كقكلو تعالى : ) كفي  5مف ذلؾ قكلو  تعالى :  ) كىأرٍسى

يحى الع يـ الر  مىيٍيً مٍنىا عى ىـ قً عادو إذٍ أىرٍسى مى * مىا تىذىري مًف شىيٍءو  ي عىمىتٍوي كىالر مًيًـ ( أٌتىتٍ عى  6يٍوً إلا جى
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ميـ جاثميف في مكانيـ إلى عقاب قكـ ىكد عٍ فالسٌيٌاب حكٌر في عقاب ثمكد مف الصيحة كجى 
ء عند جميكر الرٌيح إلى الرٌياح فيؿ أراد رياح الرٌحمة كما جايح العقيـ ، كحكٌر مف كىك الرٌ 

) تأتي مف أكثر مف اتٌجاه ... فيؤدم ، أراد السٌيٌاب مف الرٌياح تمؾ التي  المفسريف ، بالطبع لا
أرادىا رياح ثكريٌة لا تبقي كلا تذر أمٌ أثر لمف  1إلى سقكط المقابؿ ليا في الناحية الأخرل ( 

 لذلؾ نرل السٌيٌاب يقكؿ : " مف أثر . " عراقي .  يستغؿ الشٌعب ال

 :  السياب عيدنا قكؿ يك 

 ، كالمياجريف  كأسمع القرل تئفُّ ) 

 ،يصارعكف بالمجاذيؼ كبالقمكع 

 : منشديف ، عكد كالرٌ ، عكاصؼ الخميج 

 مطر ... 

 مطر ... 

 2مطر ... ( 

ادًقيكفى (   ةى يى رٍ القى  ؿً أى كاسٍ  ) قكلو تعالى : إلى  نٌا لىصى  3الٌتي كين ا فًييا كىالعًيٍرى الٌتي أىقٍبىمٍنا فًييا كىا 

) كما قاؿ اأبك  المرسؿ علاقتو المكانية  كالمراد اسأؿ أىؿ القرية لا القرية عمى سبيؿ المجاز
 بكر بف الأنبارم : المعنى : اسأؿ القرية ، كالعير ... فإنٌيا تجيبؾ ، كتذكر لؾ صحة ما ذكرناه

؛ لأنٌؾ مف أكابر أنبياء الله ، فلا يبعد أف ينطؽ الله ىذه الجمادات معجزة لؾ حتى تخبر 
فأخكة يكسؼ يطمبكف إقامة الدٌليؿ لتأكيد صدقيـ فيـ صادقكف كمع  4بصحة ما ذكرناه ( 

. فأراد السٌيٌاب أف 5الدليؿ يككف صدقيـ أقكل كأثبت ) مبالغة منيـ في التأكيد كالتٌقرير ( 
: إف الظمـ كالألـ كالجكع كالحرماف بمغ حدٌان عظيمان لدرجة بإمكانؾ أفٍ تسأؿ القرل يقكؿ 
 اقية لتؤكد كتقرر صحة ما نقكلو  .العر 
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 اب : يٌ قكؿ السٌ  ك يذكرنا

 في كؿ قطرة مف المطر ) 

 .  رٍ ىى الز   ةً أك صفراء مف أجنٌ  حمراءي 

 مف الجياع كالعراة  دمعةو  ككؿُّ 

 قطرة تراؽ مف دـ العبيدٍ  ككؿُّ 

 مبسـ جديد  في انتظارً  فيي ابتساهـ 

 1(  عمى فـ الكليدٍ  دتٍ تكرٌ  ممةه أك حي 

مى كيؿٍّ شىيٍءو قديره ( ) إفٌ اللهى  :قكلو تعالى آيات كثيرة كردت فييا لفظة " كيؿى " مف ذلؾ ب  2عى
 : كقكلو : 3(  ةو ب  حى  ةي ائى مً  ةو مى بي نٍ سي  ؿ  في كي  ؿى ابً نى سى  عى سبٍ  تٍ تى بى نٍ أى  ةو ب  حى  ؿً ثى مى كى  )كقكلو : 

فٍّيىتٍ  ف كٍفى  تً كٍ المى  ةي قى ائً ذى س ً فٍ نى  ؿُّ ككي  )" ك 4( كفى مي مى ظٍ  يي لاى   ٍـىي كى  تٍ بى سى ا كى مى س و فٍ نى  ؿُّ كي ) كي نٌمىا تيكى كىا 
ةً (  ٍـ يىكٍىـ القًيىامى كرىكي ربٌما كانت الغاية مف تكرار استعماؿ " كؿ " في مكاضع كثيرة مف  5أيجي

برازىا في معرض الكضكح كالبياف (  ككأف السٌيٌاب يريد فضلان عف 6القرآف ) تأكيد المعاني كا 
ذلؾ شمكلية المعنى كحتميتو  فػ" كؿ قطرة مف المطر .. ككؿ دمعة مف الجياع كالعراة .. ككؿ 

فكؿ ىذه الآلاـ ستتجمع ركيدان ركيدان كينتج عنيا ثكرة عارمة لا تبقي  قطرة تراؽ مف دـ العبيد "
 دت عمى ف ًـمقكلة مف رحـ المعاناة يكلد الأمؿ " مبسـ جديد ك حممة تكرٌ يردد كلا تذر ككأنٌو 

فضلان عما أعطاه تكرار لفظة " كؿ " مف مكسيقى داخمية صارخة مخالفان في ىذا "  الكليدٍ 
اليمس في شعرنا المعاصر ، كىنا ارتفع إيقاع قصيتنا إلى مستكل أعمى مف ذم قبؿ قياسان 

 إلى الأسطر السٌابقة التي تذكر معاناة الشعب العراقي مف الجكع كالفقر فيك يقكؿ : 

 كانت السٌماء  ) كمنذ أفٍ كنٌا صغاران ،
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 تغيـ ي في الشٌتاء  

 كييطؿ المطر ، 

 نجكعٍ  –حيف يعشب الثرل  –ككؿ عاـ  

 مطر ...

 مطر ...

 1مطر ... ( 

فنلاحظ إيقاع ىذا المقطع ىادئ كىك يصؼ ما حؿ بشعبو مف فقر كجكع عمى الرٌغـ مف 
معو إيقاع أسطره  خيرات عراقو الكثيرة ، ككأنٌو استمـ ليذا الكضع ثـ ينيض مف جديد ليرتفع

يقاع ة جديدة أبيى كأجمؿ ، كيأتي مع ىذا الإالشٌعريٌة لتعمف معو أفٌ مف رماد المكت تكلد حيا
في بداية كؿ سطر شعرم   تكرار لفظة " كؿ " التي تكحي بالجزـمكقع الداخمي الصٌارخ 

 م ما يذىب السٌيٌاب إليو كيرسخو في نفكس شعبو كمتمقيو معان . لأىميتيا لتقكٌ 

ظاىرة الفاصمة القرآنيٌة ؛ كالأخيرة ىي آخر كممة في الآية مثؿ قافية ككظٌؼ ) السٌياب ( 
، ك)  القرآنيٌة ، كليذا قدرة عمى إحداث إيقاع يساعد عمى حفظ الآم 2ثر الشعر كسجعة النٌ 

الجماؿ في أسمكب القرآف سببو أفٌ معظمو جاء متناسؽ المقاطع حتى ليصمح أفٍ يضمف في 
شعر الشٌاعر دكف مشقة ... فمف جماؿ الأسمكب القرآني ما كقع فيو ذلؾ القدر العظيـ مف 

كساعدت فكاصؿ القرآف  .3آيات مكزكنة مكسيقية تطمئف إلييا الأسماع كتنفذ إلى القمكب ( 
السٌيٌاب ذلؾ في الشعر بعد أف كاف مكركىان في شعرنا القديـ ، كاستغؿٌ 4جكاز الإيطاء الكريـ 

 في قصيدتو أيما استغلاؿ فنراه يأتي بقافيتو " مطر " ثلاثية كمرة ثنائية . يقكؿ : 

 ) كدغدغت صمت العصافير عمى الشٌجر 

 أنشكدةي المطر ...  
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 مطر ...     

 مطر ...     

 1مطر ... (    

 كمرة يقكؿ :  

 ) كينثري الغناء حيث يأفؿ القمرٍ 

 مطر ..   

 مطر .. (  

زمة في زعمنا ثقلان عمى أسماع المتمقي بؿ عمى العكس أكحت بأف قطرات كلـ تحدث ىذه اللا 
المطر تنيمر ركيدان ركيدان كساعدىا عمى ذلؾ ىذه النقاط الثلاثية عندما تككف اللازمة ثلاثية ، 

عندما تككف اللازمة ثنائية ثـ يأتي البياض ليشعر المتمقي بأفٌ المطر  ائيةالثنكتمؾ النقاط 
 مازاؿ ينيمر ليعشب الأرض كعناصرىا . 

 الاستدعاء الشٌعرمٌ : 

 : القديـالعربيٌ  الشعر -أ

ا تزؿ مميمة الشٌعراء بدءان مف ممحمة جمجامش إلى عصرنا ىذا ، كعكدة كانت المرأة كلمٌ 
أطلاليا كاف في مقدمة  الكقكؼ عمىح أىميتيا ، فالشٌعر تكضٌ  سريعة إلى نظرية عمكد

فضلان عما ذكره النقد العربي القديـ تفسيران ليذا  –أغراض الشعر العربي القديـ ، كىذا نظنٌو
 تكريمان ليا لدكرىا في إنجاب الأشاكس الذيف يدافعكف عف شرؼ الجماعة .   -الكقكؼ 

لالة ؛ فالمتمقي لايعمـ ىؿ ىي محبكبتو ، أك مجيكلة الدٌ  بدأ قصيدتو بالتكجو إلى عيني امرأة
؛ إذ جمع بيف في زعمي أجمؿ ماقيؿ في التغزؿ بعيني امرأة  حزكجو ، أك عراقو ؟ كىذا المفتت

التصكريف الكمي كالجزئي ، كشبو عيني محبكبتو بمشبو صادـ لأفؽ تكقع المتمقي ؛ فمرة 
، كمرة بشرفتيف  الأخاذبغابتي نخيؿ ساعة السٌحر كما تكحي ىذه الصٌكرة مف الجماؿ الآسر 

راح ينأل القمر عنيما ركيدان ركيدان ، صكرة أخرل صادمة لأفؽ تكقع متمقيو ، كفي غاية 
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الرٌكمانسية كالجماؿ ؛ فطرفا المشبو كالمشبو متنافراف ؛ كىذا نظنٌو مف أثر الشعر الأجنبي في 
 شعره كخيالو . كسنرل ذلؾ لاحقان . 

ممية كىذا يذكرنا بتمؾ المقدمات الطٌ ، نعكد إلى المفتتح الذم بدأه بالتكجو إلى امرأة مجيكلة 
عمرك بف كر اسـ محبكبو لأسباب عديدة كقكؿ الشاعر كاف أحيانان لا يذفي شعرنا الجاىمي ؛ ف

 : كمثكـ

 1(  ينا رً الأندى  مكرى ي خي قً بٍ كلا تي  ا            حينبً حنؾ فاصٍ صى ي بً بٍّ ألا ىي )       

 : الحارث بف حمزة يقكؿ أحيانان أخرل يذكر اسميا ك 

 2) آذنتنا بًبىيٍنًيا أسٍماءي                   ربٌ ثاكو يىمىؿُّ منو الثٌكاء (           

، كبصدىا مياالمرأة تمنح السعادة كالفرح بكص، ك قميد مستمرأ إلى أيامنا ىذه مازاؿ ىذا التٌ ك 
 اعر إلى شقاء كحزف كبؤس .تحكٌؿ حياة الشٌ 

 المساء في قكؿ السٌيٌاب :  كتعيد صكرة البحر كقد غطٌاه

 ) كتغرقاف في ضبابو مف أسىن شفيؼٍ 

 3كالبحرً سر حى اليديف فكقو المساء ، ( 

شبٌو )السٌيٌاب ( المساء بكائف ضخـ ، غطٌى البحر بكاممو ،  صكرة امرئ القيس عف المٌيؿ .
كالكحشة ، كالرٌىبة ، كرٌبما أجاد السٌيٌاب ، كالعتمة ، كالكآبة ، ىذه الصٌكرة بالاختناؽ كتكحي 

 : الأخير أكثر مف امرئ القيس في صكرتو عف المٌيؿ يقكؿ 

 يمً تى بٍ كًـ ليى عميٌ بأنكاعً اليمي                     كلىوي دي رخى سي جً البحرً أى كٍ ) كليؿو كمى 

 ان كناءى بكىمكىؿً فقمتن لو لمٌا تمطٌى بجكٍزهً                           كأردؼى أىعجاز    

 4(أىلا أىيُّيا المٌيؿي الطٌكيؿي أىلا اٍنجمًى                       بصبحو كما الًإصباحي فيؾى بأمثؿً   
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في تراكمو كشدٌة ظممتو كتتابعو ... اشتمؿ عميو المٌيؿ بأنكاع اليمكـ يؿ بمكج البحر و المٌ شبٌ ػ) ف
كالممؿ كالسٌأـ  ،الصٌكرة التشبيييٌة تكحي بالضجر، كىذه 1ليختبر ما عنده مف الصٌبر كالجزع ( 

كىذه الصكرة عند امرئ كالاختناؽ كما قمنا سابقان . ، بينما صكرة ) السٌيٌاب (  تكحي بالعتمة 
 القيس كالسٌيٌاب تختمؼ تمامان عف صكرة أبي العلاء المعرم لميمتو يقكؿ : 

 2(  مافً جي  فٍ مً  ده قلائً ػ         ػػػػجً ، عمييا ركسه مف الزٌنٍ ) ليمتي ىذه عى 

كىذا الفرؽ الشاسع بيف صكرة الميؿ عند ) السٌيٌاب ( ك) امرئ القيس ( مف جية كصكرة الميؿ 
 عند )المعرم ( يزيد مف قكة الإحساس بالشعكر بالاختناؽ كالعتمة كما ذكرنا سابقان .  

، كىي تراكض الأطفاؿ كمتكررة في كؿ زماف كمكاف  كيصكٌر )السٌيٌاب( صكرة كاقعيٌة جميمة 
فرح تمؾ الكائنات البريئة كىذا يعبٌر عف ، بعد انقطاع المطر بيف عرائش الكركـ كصخبيـ 

تيكثر مف الأصكات الفرحة بنزكؿ المطر ، فيراىا تخرج عف صمتيا العصافير بالمطر ، بؿ حتى 
 كتبدأ بالزقزقة  . يقكؿ 

 عرائشً الكركـ ، ) ككركرى الأطفاؿي في

 كدغدغتٍ صمتى العصافيرً عمى الشجر 

 أنشكدةي المطر ... 

 مطر ...  

 مطر ... 

 3مطر ... ( 

 " الكادم  " مكاكيصكرة لامرئ القيس لطيكر كىذه الصٌكرة الجميمة تعيد إلى ذاكرتنا مف جديد 
سكارل –عند امرئ القيس  –صارت ،  ككأنٌيا كقت الخصب كالأصكات  المعركفة بكثرة الحركة

 شربت عصارة الخمرة  الصافية مضافان إلييا الفمفؿ الحاد .  قد 

 1(ؿ فى فمٍ مي  حيؽو مف رى  لافاه سي  فى حٍ بً صي                       ةه ي  دى غي  كاءً الجً  ي  اكً كى كأفٌ مى ) 
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 2فػ ) المكٌاء لمٌا رأل الخصب كالمطر فرح كصكٌت كاٌ،ق شاربه ميغىفو ( 

 كصحكه . يقكؿ :  ق( 231) ت  مطر أبي تمٌاـأيضان بكيذكرنا 

 لكلا الٌذم غرسى الشٌتاءى بكفٌوً          قاسى المصيؼي ىشائمان لا تيثمًري ) 

 ري ػػػجػػػنػػػثعػػػوي مػػػمػػػػكـ كبػػا كيػػػييػف    ػوً      فسػلادى بنػبػمةو آسى الػيػـ لػك  

 (3)(طري يق ضارةً ػغػف الػم ادي ػػكػي كه ػحػص         هي كبعدى  منوي  الصحكي  يذكبه  مطره ) 

في صكرة مدىشة تعكس نظرة صاحبيا قضيف المطر كالصحك يجمع أبك تماـ ىنا بيف النٌ 
، فمشدٌة شفافية المطر يكاد يذكب منو الصحك ، كلشدة رقة كشفافية العميقة إلى الكجكد 

كلكنٌنا الأخير يكاد يمطر ، إنٌيا صكرة مدىشة مف صكر أبي تماـ في كصؼ الرٌبيع كجمالو . 
 نزعـ أفٌ صكرة " السٌيٌاب " أكثر شفافية مف صكرة أبي تماـ .

 (  في مدح الخميفة اليادم:  ىػ 186 ) ت( 4)سمـ الخاسريقكؿ الشاعر العباسيٌ ك 

 غيىثه بًكىر  رطى ) مكسى المى 

 ـ                      ر رمى يى نٍ اً  ث  أىلكل المًرى

ٍـ اعٍتىسر    ثي ـ اًت سىر  كى

ٍـ قىدىر ثـ غفر                       كك

 باقي الأىثىر يرالسً  دؿي عى  

ر                     ضى شىر نفعه كى  خيره كى

يري البىشىر فًرعي ميضًر     خى

 1بدره بىدىر كالميفٍتىخر...  (                  

                                                                                                                                                                      

ع الطوال  لم نعثر عمى ىذا البيت في ديوان امرئ القيس برواية الأصمعي . ابن الأنباري : د.ت .  شرح القصائد السب -1
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 . 666 -661المرجع نفسو : ص  -2
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، كبمكازنة بسيطة بيف ىذه القصيدة نظميا ) الخاسر ( عمى تفعيمة بحر الرجز " مستفعمف " 
القصيدتيف نرل أف ) السٌيٌاب ( نظـ قصيدتو عمى التفعيمة نفسيا " مستفعمف " ككررىا بعدد 

 أبياتو الشعرية ، فالسٌطر الشٌعرمٌ قد يطكؿ عندما يككف السٌيٌاب ىادئان كقكلو : غير ثابت في 

رٍ ،  ) عيناؾً غابتا نخيؿو ساعةى السٌحى

 أك شرفتاف راحى ينأل عنيما القمر .   

 عيناؾً حيف تبسماف تكرؽي الكركٍـ     

 كترقصي الأضكاءي ... كالأقمار في نيىرٍ   

رٍ(      2يرجٌو المجذاؼي كىٍنان ساعةى السٌحى

 كقد يقصر عندما يككف انفعاؿ الشاعر قكيان كقكلو : 

 دل الصٌ  ) فيرجعي 

 كأنٌو النشيجٍ :  

 يا خميج   

 3يا كاىب المحار كالردل .. (  

عراء الشٌ  ـ الخاسر كررىا بعدد ثابت تفعيمة كاحدة في كؿ بيت شعرمٌ ، كاستغؿٌ بينما سمٍ 
لما ) تسيؿ عمى الشٌاعر الكتابة كتعطيو الحرية المعاصركف ىذه التفعيمة كثيران في أشعارىـ 

الزائدة في التنقؿ بسبب جكازات التفعيمة " مستفعمف " التي تأتي بصكر مختمفة : مستفعؿ ، 
. أمٌا حرؼ الرٌكم استخدـ " السياب " حرؼ الراء في أغمب 4متفعمف ، مستفعمف فعكلف ( 

قصيدتو ، كىك حرؼ الركم في قصيدة " سمـ " نفسو .  ىذا مف ناحية الإيقاع . أمٌا مف 
المطر، انيمر . : ناحية المضمكف فػ" السٌيٌاب " استخدـ ألفاظان شبيية بألفاظ " سمـ " مف مثؿ 

عمى سبيؿ التشبيو البميغ ، في حيف نرل السٌيٌاب  مطرك شبٌو"  سمـ " ممدكحو " مكسى " بال
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استخدـ المطر رمزاي لمثكرة فكما لممطر قدرة عمى إحياء الأرض بعد جدبيا ، فمو فعؿ إخصابي 
حياء الشٌعكب بعد مكتيا معنكيان  بعد شيكر العجاؼ ، فممثكرة ليا قدرة عمى تصحيح الأمكر ، كا 

ان لممتمقي ؛ إذ كرر المعجـ الفني الإفرادم " المطر " خمسان . كلكنٌو تدرج بيذه الدلالة تدريجيٌ 
كثلاثيف مرة ، كليذا دلالة ؛ فيك يريد ىذه المفردة بالذات ثـ نكٌع دلالاتيا مف ظاىرة طبيعية 

 ككنيٌة : 

 تشرب الغيكـ ) كأفٌ أقكاس السٌحاب 

 1كقطرةن فقطرةن تذكب في المطر ( 

كعندما ينيمر بغزارة  سٌحب الكثيفة كبعدىا ينزؿ المطر .ظيكر الغيكـ كال فعادة المطر يسبقو
 يقكؿ : . إلينا بطريقة كاقعية جدان  " ابيٌ السٌ " ث ب الحزف كالدـ كالمكت أيضان ، كىنا يتحدٌ سبٌ يي 

زفو يبعث المطر ؟   ) أتعمميف أم  حي

 ككيؼى تنشجي المزاريب إذا انيمر ؟ 

 ككيؼ يشعر الكحيد فيو بالضٌياع ؟ 

 كالدٌـ المراؽ ، كالجياع ،  –بلا انتياء 

 2ىك المطر (  –كالحبٌ ، كالأطفاؿ ، كالمكتى 

 كأخيران يصبح المطر أمؿ الشٌعكب في الحياة بعد المكت كالخراب يقكؿ : 

 ) في كؿٌ قطرةو مف المطر .... 

 3فيي ابتساهـ في انتظار مبسـ جديد (  

كتحكيميا إلى ، التصرؼ في الدلالات الجاىزة لمدكاؿ كىذا يدؿُّ عمى ذكاء كميارة السٌيٌاب في 
دلالات شعريٌة آسرة ، فضلان عمٌا حققو لو ىذا الرٌمز مف حماية لو مف أيدم حكٌاـ شعبو 

 .آنذاؾ

 :الأجنبي عر الشٌ  -ب 
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يستدعي  عنكاف قصيدة )السٌيٌاب( " أنشكدة المطر " عنكاف قصيدة كردزكرث ) أنشكدة  
 2يٍ سيتكيؿ ) انشكدة الكردة ( ك ) ما زاؿ ييطؿ المطر ( قصيدتى ك عنكاف 1الخمكد ( 

شاعريف إنكميزييف بالسٌيٌاب للأدب الإنكميزم قادتو إلى الإعجاب  )يرل النٌقاد أفٌ دراسة ك 
 ( ـ 1964 -1889 )"  كبيريف كىما ؛ الشاعرة "إديث سيتكيؿ " ك " ت . س . إليكت 

 3(ككلاىما مف شعراء الفكرة كالمكضكع 

كىي ترجع كلعؿٌ أكثر قصيدة لإليكت تأثٌر شعراؤنا المعاصركف بيا  قصيدة " الأرض اليباب " )
ـ كالأرض عند إليكت في ىذه القصيدة ليس التيراب الذم نسير 1921في التاريخ إلى عاـ 

 ليس الدمار الخراب عنده في ىذه القصيدة أيضان بأقدامنا عميو ، كلكنٌيا " ىذا العالـ الإنساني ك 
في الأبنية كسفؾ الدماء كلكنو " القحط " الذم نزؿ بالعاطفة الإنسانية كبالفكر الإنساني بعد 
الحرب العالمية الأكلى ... أما الغرض الأساسي في القصيدة فيدكر عمى نجاة ىذه الأرض 
الخراب أك ىذا " العالـ الخراب عمى سبيؿ الإمكاف لا عمى سبيؿ الجزـ كيستمد إليكت الأدلة 

 4ى ذلؾ مف أنماط الطبيعة كأدكارىا (  عم

)تحمؿ معاناة الإنساف الذم يتمزٌؽ مف شركر المجتمع كما  كيرل عبد الحميد جيدة أنٌيا 
كخبث ىذ الإنساف الذم سحقتو حضارة القرف ، كمف جشع ، يحتكيو مف متناقضات ىائمة 

 إليكت يقكؿ : لذا نرل  5( كما تحممو مف أدكات ىدـ كتدمير كتخريب ..، العشريف 

 ) أيٌتيا المدينة الزائفة 

 تحت الضٌباب الأسمر في ظير يكـ شتاء  

 رغـ أنٌي ضرير ، كرغـ أنٌي أخفؽ بيف حياتيف  

 كرغـ أنٌي شيخه ىرهـ بثدييف ذابمتيف كأثداء النٌساء  

 6أستطبع أفٍ أرل في ساعة البنفسج ، كساعة المساء (  

                                                           
1
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 "الأرض اليباب" . كقصيدتو1د الحياة تجديدا سيككلكجيٌان كركحانيٌان بحتان جدٌ إفٌ إليكت يريد أفٍ يي 

، عف إحساس بالجدب كالقحط تعبٌر ك  ، تحمؿ رؤية ريفية لأكربة بعد الحرب العالمية الأكلى) 
 :  إليكت يقكؿ  (  كحنساف القبـ كبعده عف ينابيع الرٌ بسبب فقداف الإ 

 خكر بلا ماء ) الصٌ 

 الصخرة جافة كالطريؽ مائ  بالرماؿ  . نعـ

 عبر الجبؿ  فيك طريؽ ممتكو 

 كالجباؿ صخرية بلا ماء 

 لك كجدنا الماء لتكقفنا عف المسير كأطفأنا غمتنا 

 خكر ر بيف الصٌ و مف العسير عمينا أف نتكقؼ أك نفكٌ لكنٌ 

 ماؿ حيث العرؽ جاؼ كالأقداـ في الرٌ 

 2( آه لك كجدنا الماء بيف ىذه الصخكر 

كجكد لمحياة فيو ، إلى  مجدب لا ماء فيو ، كىذا يعني لا–في يبابو إليكت  عند -العالـ ف
درجة أفٌ العرؽ جؼٌ ، كىك يتابع المسير ، كيتمنٌى أف يجد الماء بيف الصخكر . ثـ نجده 

 . يقكؿ :تريزياس يبثُّ في قصيدتو شيئان مف التفاؤؿ عمى لساف العراٌؼ  

 الماء   آه لك أسمع صكتى 

 الجرادة  لاصكتن 

 الحشائش الجافة  أك حفيؼن 

 فكؽ الصخكر  الماءً  بؿ صكتن 

 يغرد لمناسؾ  ىنالؾ حيث العصفكري 

 الصنكبر عمى أشجارً 
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 قطرة قطرة قطرة قطرة قطرة قطرة قطرة قطرة قطرة 

 1(. لمماء أثرو  دكف أمٍّ 

جعؿ التفاؤؿ يأتي عمى لساف العراٌؼ ، ككأنٌو يكحي بأف خلاص العالـ مف اليباب يأتي مف 
خلاؿ الديف ، كلكفٌ ىذا التفاؤؿ سرعاف ما يتبدد ، فعراٌفع يكدُّ أفٍ يسمع فقط صكت ماء لا 

ثميف بالجرادة التي تأكؿ الأخضر كاليابس كصكت الحشائش مصكت اليباس كالقحط المت
، كيخمؽ لنا جكٌان جميلان فبمجرد كدكد الماء تبدأ الحياة تدبُّ في أكصاؿ المصفرة مف القحط 

الطبيعة ، كالعصفكر يبدأ بالغناء عمى أشجار الصنكبر، لكنٌو يستيقظ مف ىذا الحمـ ، ليقرر 
 لمماء أم الحياة . لنا أف عرافو لـ يعثر عمى أم أثر 

ثمة نقاط التقاء كاختلاؼ بيف قصيدتي إليكت " الأرض اليباب " كالسٌيٌاب " أنشكدة المطر " ؛ 
أمٌا نقاط الالتقاء فتبدك لنا في ىذا التكرار الذم جاء عند إليكت لمفظة قطرة تسع مرات متتالية 

ثنائية كمرة ثلاثية ، كىي ، كىي حمـ العراؼ ، ككرر السيٌاب لازمتو مطر ... مطر ... مرة 
 تعبٌر عف حمـ طبقات شعبو المسحكقة بالثكرة التي تعيد ليـ الحياة الحرة كالكريمة . 

كأمٌا نقاط الاختلاؼ فتبدك في أف إليكت منذ بداية القصيدة كاف متشائمان ، يعبٌر عف خكاء 
انيٌة ، لذا ينيي كلاـ الجنس البشرم مف القيـ كالأخلاؽ لبعدىـ عف المثؿ العميا كالقيـ الإنس

العراؼ بقكلو " دكف أم أثر لمماء " بينما عالـ السٌياب فيو الكثير مف الخير مف غلاؿ كلؤلؤ 
 كأمطار ، كلكف كؿ ىذا يذىب إلى مستغمي الشٌعب العراقي يقكؿ : 

 كفي العراؽ جكعٍ ) 

 كينثر الغلاؿى فيو مكسـ الحصادٍ  

 لتسبع الغرباف كالجراد  

 ف كالحجر كتطحف الشٌكا 

 رحىن تدكر في الحقكؿ .. حكليا بشرٍ  

 مطر .. 

 مطر ...
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 1مطر ... (  

فثمة مكسـ لمحصاد في عراقو ، كثمة غلاؿ كثيرة  ، كرحى طحف القمح تدكر كحكليا بشر ، 
كلكفٌ ىذه الخيرات كمٌيا  تذىب لمغرباف كالجراد ، كىما رمزاف يريد مف خلاليما الإشارة إلى 

 لفاسد لنكرم السٌعيد كللإقطاع .النظاـ الممكي ا

 كيقكؿ في مقطع آخر مؤكداي الرؤية نفسيا :   

 ) كمنذ أفٍ كنا صغاران ، كانت السٌماء 

 تغيـ في الشٌتاء  

 كييطؿ المطر ،  

 نجكعٍ  –حيف يعشبي الثرل  –ككؿٌ عاوـ  

 ما مر  عاهـ كالعراؽ ليس فيو جكعٍ  

 مطر ...  

 مطر ... 

 2مطر .. (

ففي كؿ عاـ ينزؿ المطر مف السٌماء ، التي تخصب الأرض العراقية ، كلكف في كؿ عاـ يجكع 
الشٌعب العراقيٌ أيضان . كنلاحظ أنٌو يختـ المقطعيف بلازمتو مطر الثلاثيٌة ، ككأنٌو يشير إلى أفٌ 

ادحة مطر السٌماء يعيد إلى الأرض خصكبتيا ، كمطر الثٌكرة التي ستقكـ بيا تمؾ الطبقات الك
 كالجائعة سيعيد ليا حياتيا الكريمة . 

 ) ككؿٌ دمعة مف الجياع كالعراة 

ٌـ العبيد   ككؿ قطرة تيراؽ مف د

 (3)فيي ابتساـ في انتظار مبسوـ جديد ( 
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 اسيم، كلا ـ (1964-1887إديث سيتكيؿ ) ب ( ىي ايٌ لسٌ ار فيو ) ثٌ أتي تلٌ انية الثٌ ا اعرةالشٌ ك 
، عندما بدأت انية إباف الحرب العالمية الثٌ  ايكتبت الٌتي ( ما يزاؿ المطر ييطؿ) اقصيدتي

 :ـ( 1940)لندف عاـ تقصؼ نية الطائرات الألما

 يسقطي  ما يزاؿ المطري ) 

 نا كضياعً  ، قاتمان  الإنسافً  كعال ًـ مظممان 

 أعمى كألؼ كتسعمئة كأربعيف مسماران 

 فكؽ الصميب 

 1(ما يزاؿ المطر يسقط 

" أنشكدة المطر "  ك ( إديثلًػ )(  ما يزاؿ المطر ييطؿ) يٍ كاختلاؼ بيف قصيدتى ثمة نقاط التقاء 
استخداـ لفظة " المطر " بكصفيا رمزان طبيعيٌان  ؛ أمٌا نقاط الالتقاء فتبدك لنا في لًػ ) السٌيٌاب ( 
كرر كالسٌيٌاب  ( ، ما يزاؿ المطر ييطؿ( تكرر : ) إديثفػ ) ؛زمة معينة تكرار لا شعريٌان ، كفي 

 لازمتو مطر ... مطر ...

عبيٌة أمٌا نقطة الاختلاؼ بيف القصيدتيف فتتجمٌى ؛ في أفٌ مطر السٌيٌاب رمز بو إلى الثٌكرة الشٌ 
 فيك رمز الخصب كالبعث . بينما عند ) إديثبعد المكت ،  الحياةالتي ستحقؽ لمشعب العراقيٌ 

( فإنٌو ) يحمؿ عالماٌ مظمماٌ كمشكٌىان بالإثـ ، كيرتبط ىطكلو بالنٌار كالقنابؿ ، مبيٌنة مطر 
كما رأينا ذلؾ في المقطع السٌابؽ مف قصيدتيا ) ما  2المكت ، كمطر الطٌمع ، كمطر العذاب ( 

 يزاؿ المطر ييطؿ( . كثمة اختلاؼ آخر تقكؿ : 

 المطر الجرح كالذٌىب ىما كاحد  ) تحت

 كما يزاؿ المطر ييطؿ عندئذ  

 أكاه ، سأقفز إلى إليي الذم يشدني إلى الأسفؿ  

 في السماكات  انظر انظر حيث دـ المسيح يجرم 
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 إنٌو يفيضي مف الجية التي سحرتاىا عمى الشٌجرة  

 1حتى القمب المنازع الظٌامئ .. (   

كاضح جك الحزف كالعقـ كاليأس في جك القصيدة ، لكنٌيا ترل المخمص مف ىذا الجك ىك 
السٌيٌد المسيح " عميو السٌلاـ " .  فيي تصدر عف مرجعيٌة دينيٌة ، كبينما ) السٌيٌاب ( يرل أفٌ 
المخمٌص مف الجك المأساكم ىك الشٌعب نفسو مف خلاؿ الثكرة الشٌعبيٌة .كىك يصدر ىنا عف 

 ر بابمية محمية ترل أفٌ الحياة تبزغ مف الرماد كالمكت .  أساطي

 ( شيميتستدعي " أنشكدة المطر " قصيدة ) أغنية إلى الرٌياح الغربيٌة ( لًػ) ك 

، كلعمٌيا ) خير ماكتبو ىذا الشٌاعر ، كأفٍ النٌقاد قد نظركا إلييا دائمان ـ( 1822 -1792)  
أجمى مظاىرىا ، كعدٌكىا بأبدع ما قيؿ مف الشٌعر عمى عمى أنٌيا تمثٌؿ الرٌكمانسيٌة القكية ب

، ثمة 2مستكل العالـ كمٌو ، كاصفيف إياىا بأنٌيا قصيدة القصائد ، كترنيمة عالمنا الخاص ( 
نقاط التقاء كاختلاؼ بيف تمؾ القصيدتىيف ؛ فمكضكعيما كاحد ، كىك القدرة عمى البعث بعد 

مف جية ، كمف جية ثانية تحاكؿ القصيدتاف إضفاء  المكت كما يجرم في الطٌبيعة تمامان ىذا
 . يقكؿ شيمي : 3جك مف التٌفاؤؿ بعد سيطرة التٌشاؤـ 

 ) يا رياح البحرً العاصفة 

 يا نفس ينبعث مف كياف الخريؼ   

 أنت يا مف تساكؽ أماـ كجكدؾ الخفي 

 الأكراؽ المالية كأشباح تكلي ىاربة  

 مف ساحر صفراء كسكداء كشاحبة كحمراء محمكمة 

 4جمكع ركعيا الكباء أنت ( 

 ييبرز ) شيمي( التفاؤؿ مف خلاؿ ىذا الجك المفعـ بالتشاؤـ . يقكؿ : 
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 ) حتى تجيء أختؾ اللاذة كالدكية

 ريح الرٌبيع كتنفخ في بكقيا فكؽ الأرض الحالمة  

 ء فتدفع البراعـ الحمكة أسرابان تغتدم في اليكا 

 1كتملأ السٌيؿ كالتؿ بالعبير كالألكاف المحميٌة (  

 كالأمر نفسو عند ) السٌيٌاب ( إذ نراه يقكؿ : 

 )ككؿٌ دمعةو مف الجياع كالعراة 

 ككؿٌ قطرة تراؽ مف دـ العبيدٍ 

 فيي ابتساهـ في انتظار مبسـ جديد 

ممةه تكرٌدتٍ عمى فـ الكليدٍ   أك حي

 2الحياة ! (في عالـ الغد الفتيٌ ، كاىب 

تحضير لبزكغ ربيع جديد " مبسـ  ىكقطرات دـ العبيد "  –العراة  –الجياع  –فكؿ الألـ " دمعة 
الحياة " .  فالسٌيٌاب متفؽ مع ) شيمي ( في أفٌ : مف قمب المكت   –عالـ الغد الفتي  –جديد 

 يقكؿ : ؛ فػ) شيمي (  غييرحتمية التٌ ب ككلاىما يؤمفتكلد الحياة  . 

 تيا الريح أيُّ ) 

 3( إذا ما أتى الشتاء ، فيؿ يتأخر الربيع بعده كثيرا ؟ 

كفي صكتو الفردم الخاص و في ذاتيرل  ختلاؼ بيف القصيدتيف ؛ فػ) شيمي أمٌا نقطة الا
رؤية فردية شعرية تثؽ بالشعر كترل  كىي مف غير شؾٌ ، غيير كتحقيؽ الخلاص إلى التٌ  رسكلان 

 ، يقكؿ : 4(  فيو خلاص البشرية

 )أيتيا الثائرة 
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 ادفعي أفكارم الميتة في أرجاء الككف 

 كما تدفعيف الأكراؽ الذابمة 

 لتعجمي بميلاد ككف جديد 

 كبسحر ىذه الأشعار 

 انثرم كمماتي عمى البشر 

 كالرماد كالشرر مف نار لـ تخمد 

 ككني خلاؿ شفتي نفير نبكءة 

 1الغافؿ (  إلى العالـ

تخمٌص أفٍ تخمصو مف آلامو ك أفكاره السكداكيٌة ، كما  يٌةياح الغربرٌ ال( مف شيمي يطمب ) ك 
كيطمب منيا أفٍ تساعده لنشر أشعاره بيف البشر ابمة ، فراء الذٌ أكراؽ الخريؼ الصٌ الككف مف 

الشٌعرمٌ المخمٌص مف شركر صكتو يلاد جديد لمككف أجمع . إذف : كالعالـ الغافؿ  ، لتعجؿ بم
العالـ كآثامو ، كميلاد حياة جديدة كككف جديد ، في حيف أفٌ ) السٌيٌاب ( يرل أفٌ المخمٌص ىك 

 : . يقكؿ ، أم الثٌكرة ضد الظٌمـ تفاقـ دمكع الجياع كالعراة كتقديـ قكافؿ الشٌيداء 

 )ككؿٌ دمعةو مف الجياع كالعراة 

 ككؿٌ قطرة تراؽ مف دـ العبيدٍ 

 فيي ابتساهـ في انتظار مبسـ جديد 

ممةه تكرٌدتٍ عمى فـ الكليدٍ   أك حي

 في عالـ الغد الفتيٌ ، كاىب الحياة !

 مطر ... 

 مطر ..
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 مطر ... 

 1سييعشبي العراؽ بالمطر ... ( 

 ،  كىك يراه قادمان  ،  فيك كاثؽ بحتمية التغيير؛ و تختمؼ الاختلاؼ كمٌ  ( السياب) رؤية )ػ ف
نٌ ، كلكف ليس مف خلاؿ نبكءة أك رؤية شعرية فردية  ما مف خلاؿ رؤية القير كالطغياف كا 

ا البائسكف الفقراء ليصنعكا رىيفجٌ  يكرة التلثٌ اد حتمية انبعاث ا يؤكٌ ممٌ ، كالاستبداد كقد تفاقـ 
 2( الأجمؿ الغد
 ( شيمي ) بيعة لدلصكر الطٌ  فيو أفٌ  ا لاشؾٌ ممٌ كثمة اختلاؼ آخر بيف صكر القصيدتيف فػ )  

 (  ابيٌ السٌ  ) بيعة لدلصكر الطٌ  عمى حيف أفٌ ، كىي ذات طابع ككني شامؿ ، أكثر قكة كعنفكانان 
رة عف طبيعة كطنو بما ذكر مف نخيؿ  كىي معبٌ ، كىي ذات مسحة حزينة  ، كجمالان  أكثر سحران 

 يقكؿ شيمي :  3(  كمياجريف، كفلاحيف  ،  كصياد ، كلؤلؤ
 ه ، ارفعيني مكجة أك كرقة أك سحابة آ) 

 كيسيح دمي عمى أشكاؾ الحياة  ىأنذا أسقطي 

 ظير إنساف  تكأحنتغمإفٌ كطأة الحياة الثقيمة قد 

 أنت يشبيؾ 

 4( ان كمتكبر  ان سريع ان شركد

 في حيف يقكؿ ) السٌيٌاب ( كنلاحظ ىنا جماليٌة صكره كرقتيا كعذكبتيا : 

رٍ ،) عيناؾً غابتا نخيؿو ساعةى   السٌحى

 أك شرفتاف راحى ينأل عنيما القمر .   

 عيناؾً حيف تبسماف تكرؽي الكركٍـ     

 كترقصي الأضكاءي ... كالأقمار في نيىرٍ   

رٍ      يرجٌو المجذاؼي كىٍنان ساعةى السٌحى
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 كانٌما ينبضي في غكرييما النجكٍـ ..  

 1. ( كتغرقاف في ضبابو مف أسىن شفيؼٍ   

المفتتح ) الشٌعرمٌ التٌداخؿ بيف الذات الشٌاعرة  كالخارج الحسيٌ فعيكف الحبيبة  يتجمٌى في ىذا
ماثمة في صكرة الكطف الذم يتماكج في مخيمة الشٌاعر كمشاعره في مشيد غابات النٌخيؿ ، 
كيندمج الزٌمف بالصٌكرة حيث السٌحر كانسحاب القمر الذم راح ينأل ركيداٌ ركيدان لييشكٌؿ بعدان 

آخر ، تتلاقى الأضكاء كالابتسامات مع خيط الفجر كسنا النٌجكـ عمى مياه النٌير المرتج  نفسيٌان 
، كتحمؿ ىذه الصٌكرة كراءىا حركة للانبعاث الذم تبدك ملامحو مف خلاؿ التٌناسؽ المٌغكم 

 2الذم يشي بصكرة التٌجدد كالميلاد . (  

 : كالمعاصر الحديثالشٌعر العربيٌ 

انات متعدة لقصائد في شعرنا الحديث ك " عنعنكاف القصيدة " أنشكدة المطر يستدعي بداية
لأبي ى بركمثيكس " ىكذا غنٌ "" نشيد الجبار أك  كالمعاصر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر؛ 

 كمطمعيا : القاسـ الشٌابي ، 

 3(  ماءالشٌ  ةً القمٌ  فكؽى  سرً كالنٌ              كالأعداءً  اءً رغـ الدٌ  سأعيشي  ) 

، فنشيد " أنٌو سيتعمى عمى مرضو كأعدائو ، كيعيش محمٌقان في سماء الإبداع الشابي يؤكٌد
؛ إذ نراه يستعير أنشكدة  4" ) طبيعيٌان كاجتماعيٌان ( السٌيٌاب  كاف نشيد " . بينما الشٌابي" ذاتيٌان 

يحكٌؿ جدبيا إلى خصب كعطاء ، كيتدرج بالمتمقي لينتيي إلى دلالة الطبيعة كىي المطر ل
الثٌكرم الذم  يعيد إلى الطبيعة خصبيا ك نضارتيا ، فالمطر المطرفكما أفٌ اجتماعية أكبر ، 

الخصب كالحياة الحرة كالكريمة . المجتمع تقكـ بو الطٌبقات المسحكقة في المجتمع يعيد إلى 
يدة بدلالتيف : إحداىما رمزية بمفظة المطر تستقطب رمكز القصيدة ارتبط العنكاف ) بنص القص
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، كالأخرل : صكتيٌة ؛ فالأنشكدة بحد ذاتيا تكثيؼ لحركة تساقط قطرات المطر المنبعثة 
 1بالأشياء أك بالأرض كما ينطكم عميو النص مف رمكز . ( 

 يقكؿ السياب : 

 دى وأسمع الصّ ) 
 في الخميج  يرفُّ 

 مطر ... 

 مطر ... 

 2مطر ... ( 

 قكؿ السٌيٌاب : يرؽ ماءه السٌاكنة ك الذم يحرؾ  مجذاؼ الزٌ ير صكرة النٌ كتستدعي 

 ) عيناؾ حيف تبسماف تكرؽ الكركٍـ 

 كترقصي الأضكاء ... كالأقمارفي نيىرٍ 

ر (   3يرجٌو المجذاؼي كىٍنان ساعة السٌحى

-1902صكرة مشابية يتيادل فييا زكرؽ عمى صفحة نير كقد قدميا عمي محمكد طو ) 
 ـ( في قصيدتو أغنية الجندكؿ كمنيا قكلو : 1949

 آه لك كنت معي تختاؿ عبره )                  

 بشراع تسبح الأنجـ إثره 

 حيث يركم المكج في أرخـ نبره 

 حمـ ليؿ مف ليالي كيمبتره 

 ىاتيؾ المجالي      ياعركس البحر يا حمـ الخياؿ أيف مف عيني 

 1(رقص الجندكؿ كالنجـ الكضي           فاشد ياملاح بالصكت الشجي 
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 " في قكلو : ؾ كىك " اعتمد حرؼ التشبيو كنرل أفٌ " السٌيٌاب " 

 ، كالجياع ، ـ المراؽ كالدٌ  -بلا انتياء  )

  2! ( ىك المطر  -كالمكتى ، كالأطفاؿ  ،  الحبٌ ك

 :"  صمكات في ىيكؿ الحبٌ  كىذا يعيد إلى ذاكرتنا قكؿ " الشابي "  في قصيدتو "

 (الجديد  باحً كالصٌ  حفً كالمٌ  لا ًـػػ ػالأحػة كػكلػفػطٌ ػالػك أنتً  ذبةه ػع) 

 3(الكليد  كابتسا ًـ راء كالكردً ػ      القمػ   يمةً مٌ ػالػك حكؾً الضٌ  ماءً كالسٌ 

 صكؼ : التٌ 

إذا افترضنا أفٌ الصكفيٌة ) ثكرة عمى المفاىيـ السٌائدة ، كدعكة إلى تغيير الكاقع المستيمؾ ، 
كرؤيا جديدة لمككف كالكجكد ، كعبٌرت عف ذلؾ بمغة جديدة كتعابير حيٌة غير مألكفة ، كتراكيب 

ي العميقة مكلٌدة تعتمد عمى الرمكز المكحية الدٌالة ، كالصٌكر المبيمة البعيدة المدل كالمعان
ذا افترضنا ) أفٌ الشٌعر الصٌكفي يجمع بيف الصٌكر المتناقضة ، كالمكاقؼ  4الغكر (  كا 

المتضادة بصياغة فنية رائعة ..كأفٌ الصٌكفييف يستندكف في تعابيرىـ كرؤياىـ إلى القرآف 
الكريـ ، ككاف ليـ خير معيف ، كاستقكا منو مفيكـ التناقض ، كانبثاؽ النقيض مف النقيض 

كما في قكلو تعالى : " يخرج الحي مف الميت ، كيخرج الميت مف الحي " .. ىذا التناقض ... 
 5يفرض بالضركرة صياغات جديدة ، كلغة جديدة ( 

 فٌ السٌيٌاب تأثر بالشٌعر الصٌكفيٌ كلا أدؿٌ عمى ذلؾ قكلو : : إنستطيع أفٍ نقكؿ 

 ) كتغرقاف في ضبابو مف أسىن شفيؼٍ 

 ليديف فكقو المساء ، كالبحرً سرٌحى ا 

 دؼء الشتاء ك ارتعاشة الخريؼ ،  
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 1كالمكت ، كالميلاد ، كالظلاـ ، كالضٌياء ( 

نلاحظ  أفٌ " السٌيٌاب " جمع في أسطره السٌابقة بيف دكاؿ متناقضة مف مثؿ : " دؼء " ك" 
 الشٌتاء" فالأخير معركؼ عنو بالبرد ، كلكنٌو أصبح عند الشاعر دافئان ؟ 

ذا كضعنا :   ثـ جمع بيف " المكت " كالميلاد " كبيف " الظلاـ " كالضياء " . كا 

 المكت / الميلاد      

 الظٌلاـ / الضياء    

فالمكت يمثؿ الظلاـ المادم كالمعنكم لمشعب العراقي ، بينما الميلاد أك الحياة ىك الضياء 
 " أنشكدة المطر " . كالنكر كالبيجة كالسعادة لو  كىذ الدٌكاؿ المشكمة لقصيدة

 ة :  عبيٌ الشٌ  ايةالحك

حزينان  يادر الصٌ يصكٌ كظٌؼ )السٌيٌاب ( في " أنشكدة المطر " بعضان مف حكاية الجدٌة ، إذ نراه 
 يجمع شباكو الفارغة مف الرزؽ ، كيمعف مياه الخميج كالقدر . يقكؿ : 

 ياؾ يجمع الشٌ  حزيناه  كأف صياداه ) 

 ر كيمعف المياه كالقدى 

 2. (  الغناء حيث يأفؿ القمرٍ  كينثري 

فقير يعيش في ككخ مع  حكاية صيادمثؿ مف كرة تستدعي حكايات شعبية كثيرة صٌ كىذه ال
زكجو فيذىب إلى البحر فيمقي بشباكو التي تمتقط حكرية بحر ،  فتطمب منو أف يتركيا ، 

كتعطيو كؿ يكـ لؤلؤة جميمة ، كحكاية أخرل عف صيٌاد فقير يصطاد سمكة كبيرة كعندما تقكـ 
تجعؿ مف زكجو بتنظيفيا ، فتعثر في داخميا عمى خاتـ ذىبي . كغيرىا مف الحكايات التي 

 الصٌيد الفقير غنيٌان عف طريؽ المصادفة كالحظ . 

  

 خاتمة : 
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ات الثقافية في قصيدة " أنشكدة المطر " كغنى ىذا الأخيرة بالثقافة رأينا تنكٌع الاستدعاءكىكذا 
فيو  ( ابيٌ السٌ )المتنكعة مف التٌراث الأدبي العربي كالأجنبي ، فبدت القصيدة كعاء صبٌ 

دكف إبياـ عمى المتمقي الذم يعيد إنتاج ىذه القصيدة كفؽ ثقافتو ، كنزعـ خلاصة ثقافتو مف 
،  يصؿ إلى دلالة أك دلالات كثيرة أفٍ ك ، أفٌ أم متمؽ يستطيع أفٍ يتكاصؿ مع ىذه القصيدة 

، ىذه الاستدعاءات الثقافية فيي قصيدة مفتكحة عمى دلالات مختمفة بتعدد مف يتناكليا 
 جعمت القصيدة في متناكؿ يد المتمقي العادم كالمثقؼ .  

 نتائج البحث : 

 غنى نصٌ السياب " أنشكدة المطر كتنكعيا مف استدعاء أسطكرم ، كقرآني ، كشعر عربي  -

قديـ كمعاصر ؛ كىذا إف دؿٌ عمى شيء فإنو يدؿ عمى ثقافة الشاعر المكسكعية كحسف 
 إياه في ىذا النٌصٌ الشعرمٌ  تكظيفو

صر الآف ميا ، كىذا يتطمب مف الشاعر المعاذكاء السياب كعمؽ تكظيفو للاستدعاءت ك -
 ليس إلا . لمتفافةأف يككف تكظيفو لثقافتو بما يخدـ نص كليس عرضا 

استعاء كميا بما خدـ نصو كأغناه كجعمو منفتحا عمى  اختيارنرل أف السياب أحسف  -
  قراءات عديدة .

كشفت ىذه الدراسة عف تجربة السياب الغنية في قصيدتو " أنشكدة المطر " كمدل تفاعمو  -
 مع التراث الإنساني الخالد كالحي في ضمائر متمقيو . 

لمسياب في التأثير في متمقيو ، كلا سيما الشعب العراقي  كانت تمؾ الاستدعاءات عكنان  -
 لمقياـ بالثكرة عمى مستغميو . 

يتيا . كفشؿ المتمقي شعرية تكظيؼ مع تمؾ الاستدعاءات أك عدـ شعر يؤكد تفاعؿ  -
 و إلى المتمقي . ة نصٌ الشاعر في إيصاؿ شفر 

 الشٌعرمٌ ، كفؾٌ مغاليقيا . كانت ىذه الاستدعاءات مفاتيح الكلكج إلى عالـ القصيدة  -
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 قائمة المصادر كالمراجع

 القرآف الكريـ 

 المصادر :
ـ . ديكاف أمية بف أبي الصٌمت ، تحػ : عبد الحفيظ 1974ابف أبي الصمت : أمية :   -

 . دمشؽ –السطمي ، مكتبة أطمس 
 ابف المعتز . د. ت. طبقات الشٌعراء ػ تح : اليكارم ، د. نشر. -
ـ . لساف العرب  ، تصح : أميف محمد عبد الكىاب كمحمد الصادؽ 1996ابف منظكر :  - 

 .            1بيركت ، ط:  –العبيدم ، دار إحياء التٌراث 
 –أبك تماـ : ديكاف أبي تمٌاـ الطائي ، تفسير : محيي الدٌيف الخيٌاط ،  المعارؼ العمكمية   -

 .   413نكمرك 
 بيركت .  –ـ . سقط الزٌند ، دار بيركت ، دار صادر 1957أبك العلاء المعرمٌ : -
 ـ . معجـ الأساطير اليكنانية كالركمانية ، 1982الأصفر ، عبد الرزاؽ ، كسييؿ عثماف :  -
 بيركت ، –ـ . ديكاف بدر شاكر السٌيٌاب ، دار العكدة 1986السٌيٌاب ، بدر شاكر :  -
 تكنس –ـ . أغاني الحياة ، منشكرات دار الكتب الشٌرقيٌة 1995الشٌابي ، أبك القاسـ :  -
 .225بيركت . ص  –ـ .  الديكاف ، دار العكدة 1972طو ، عمي محمكد : -
 . 1بيركت ، ط:  –ـ . المعجـ الأدبي ، دار العمـ لمملاييف 1979عبد النكر ، جبكر :  -
 ، د. دار نشر 1كاف ، ركاية الأصمعي مف نسخة الأعمـ ، ج: القيس ، امرؤ :  د. ت . الدي -

 المراجع : 
 .القاىرة -ابف الأنبارم : د.ت .  شرح القصائد السبع الطكاؿ  الجاىميات ، دار المعارؼ   -
 ـ . مكسيقى الشٌعر : مطبعة الأنجمك المصرية .1952أنيس ، إبراىيـ :  -
 القاىرة  –. شرح القصائد العشر ، المطبعة السمفية 1343التبريزم ، الخطيب :  -
ـ .الاتجاىات الجديدة في الشعر العربي المعاصر ، مؤسسة 1980جيدة ، عبد الحميد :  -

 1بيركت ، ط:  –نكفؿ 
 .  1حمب ، ط:  –الحسناكم ، محمد : الفاصمة في القرآف جار الأصيؿ  -
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 بيركت .–الراٌزم ، فخر الدٌيف : د. ت.  مفاتيح الغيب ، دار الكتب العممية  -
زايد ، عمي عشرم : د. ت. استدعاء الشٌخصيات التٌراثيٌة في الشٌعر العربيٌ المعاصر ،  -

 الجميكريٌة العربيٌة المصريٌة . -الشٌركة العامٌة لمدراسات ك النشر
 القاىرة .   –، دار الكتاب العربي  زكي ، أحمد كماؿ : د. ت. الأساطير -
ـ . أسطكرة المكت كالانبعاث في الشٌعر العربي الحديث  ، المؤسسة 1968عكض ، ريتا : -

 العربية لمدراسات كالنشر .
 .1بيركت ، ط:  –لمطباعة كالنٌشر ـ. ىذا الشٌعر الحديث ، دار لبناف 1978: فركخ ، عمر -
ـ . نصكص مف الشعر العربي الحديث كالمعاصر دراسات 2018-2017الفقس ، ركعة :  -

 .  93كمية الآداب كالعمكـ الإنسانية ، ص  –تحميمية : منشكرات جامعة البعث 
 بغداد .  –ـ . النفخ في الرٌماد ، كزارة الثقٌافة 1982لؤلؤة ، عبد الكاحد :  -
 القاىرة   –المعارؼ  ـ. إليكت : دار1966متٌى ، فائؽ :  -
م. مختارات من الشّعر الرومانتيكي 6898المسيري ، عبد الوىاب ، ومحمد عمي زيد . -

 بيروت . –الإنكميزي ،المؤسسة العربيّةلمدراسات والنشر
 المراجع المترجمة : 

 –مصر –ساندرز : د. ت. ممحمة جمجامش ، تر : محمد نكفؿ كغيره ، دار المعارؼ  -
 القاىرة . 

ـ . نظرية الأدب ، تر : محيي الدٌيف صبحي ، 1981كيميمؾ ،رينيو كأكستف كاريف :  -
 .2بيركت ، ط:  –المؤسسة العربيٌة لمدراسات كالنٌشر 

 الدكريات : 
ـ . الركمانسيٌة بيف كردزكرث كبدر شاكر السٌيٌاب ، جريدة 1990بريسـ ، طارؽ حبيب :  -

 بغداد  ع : آذار .  –الجامعة 
ـ .  عنكاف قصيدة السٌيٌاب دراسة لغكية مقارنة ، مجمة أبحاث 2000، سامي عمي :جبار  -

 23البصرة ، ع 
 .3ع ،: مجمة الثقافة العربية الميبية ة كالشعر الجديدـ . الفاصم1975الحسناكم ، محمٌد :-
ـ . الاستدعاء الثقٌافيٌ في "أنشكدة المطر "قراءة ثقافيٌة حرٌة ، 1998محبٌؾ ، أحمد زياد :  -

 . 1مجمة باسؿ الأسد لعمكـ المغات كآدابيا ، ع: 
 الرٌسائؿ الجامعيٌة :  
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ـ .  فضاءات الشٌعريٌة في ديكاف بدر شاكر السٌيٌاب  ، إشراؼ : 2010محمد ، سعدكف :  -
قسـ  –بسكرة ،  كميٌة الآداب  –جامعة محمد خضير   –كزارة التعميـ العالي، د. صالح مفقكدة 

 .الأدب العربي ، مذكرة لنيؿ شيادة ماجستير
 :   الإلكتركنيةالمكاقع 

 bayanelislam.netالزعـ بأف المجاز في القرآف الكريـ مف قبيؿ الكذب :  -
عيد ، محمد عريب  :  مقاربة بيف قصيدتي " ما يزاؿ المطر ييطؿ " لػ " إديث سيتكيؿ " ك"  -
  www. Thakafamag.comشكدة المطر "  " لبدر شاكر السٌياب ،  نأ
 .elbaladاكم يكضح معمكمات لا تعرفيا الفرؽ بيف الريح كالرياح في القرآف  الشٌعر  -

News  
 www. Al – maktaba.orgجامعة المدينة  –كتاب الأدب المقارف  -
  islamweb. Netما الحكمة مف التكرار في القرآف  -
 .wwwمكسكعة الشعر العربي  .  –الديكاف  –سمـ الخاسر  –مكسى المطر غيث بكر  -

aldiwan.net 
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