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ى طُلَّابِ الغُصْحَى لدَالطربيَّظ ب التَّواصلِ أسبابُ ضطفِ
من الأساسيّ في مدينظ دمشق من وجهظ الصَّفّ الثَّا

 نظر التَّلاميذ أنغسهم. 
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 ممخَّص البحث بالمغة العربيَّة:

ى لدل معرفة أسباب ضعؼييدؼي البحثي الحاليٌ إلى  ؿ بالعربيَّة الفيصٍحى  تلاميذ التَّكاصي
مف كجية نظر التَّلاميذ أنفسيـ، ككذلؾ تعرُّؼ  مدينة دمشؽفي ي الثامف الأساسالصَّؼ 

الفركؽ في أسباب ىذا الضعؼ الَّتي تيعٍزىل لمتغيِّر النَّكع الاجتماعي، كقد استخدمتٍ 
ى ، كأداتيوي استبانة تكصفيالالمنيج الباحثة  ؿ بالفيصٍحى رصد أىٌـ أسباب ضعؼ التَّكاصي

ؼٌ الثامف الأساسيٌ  ، مقسَّمة إلى أربعة مجالات ىي: أسباب تتعمَّؽ بفيـ لدل طمبة الصَّ
في  المُّغة كاستعماليا، كأسباب تتعمَّؽ بالمنيج التَّعميميٌ، كأسباب تتعمَّؽ بالمدرِّس كطريقتو

لمُّغة العربيَّة، كمكقفوي منيا، عمَّؽ بنظرة الطَّالب إلى ا، كأسباب عاطفيَّة كاجتماعيَّة تتالتَّعميـ
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ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ في 747) عيِّنة البحثحيثي بمغىتٍ  ب الصَّ ( طالبان كطالبةى مف طلاَّ
ؿى البحث إلى النتائج الآتية:    مدينة دمشؽ، كتكصَّ

ؿى الطَّمبة بالعربيَّة في مقدِّمةً الأسباب الَّتي تيعك  . كردتٍ الأسباب العاطفيَّة1 ؽي تكاصي
ى، تمتٍيا في المرتبة الثَّانية الأسباب المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ، كبعدىا الأسباب  الفيصٍحى
 المتعمِّقة بفيـ المُّغة كاستعماليا، كأخيران الأسباب المتعمِّقة بطريقة المدرِّس في تعميـ العربيَّة. 

ؽي في مقدِّمةً الأسباب الَّتي تيعك  عميـ المُّغة العربيَّة كظيفيَّان . جاءىتً الأسباب المتعمِّقة بت2
ليَّان.   ى عندى ترتيبً الأسبابً في كيؿِّ محكرو تنازي ؿى بالفيصٍحى  التَّكاصي

ى سمبان في اختباراتً المُّغة العربيَّة التَّحصيميَّة. 3 ؿ بالفيصٍحى  . تؤثِّري أسبابي ضعؼً التَّكاصي
درجات أفراد عيِّنة البحث عمى مقياس أسباب ضعؼ متكسِّطات يف . لا تكجد فركؽ ب4

ى تيعٍ  ؿ بالفيصٍحى  زىل لمتغيِّر النَّكع الاجتماعي.التَّكاصي
 

ى، المفتاحيَّة: الكممات  ى، اختبارات المُّغة ضعؼ العربيَّة الفيصٍحى ؿ بالفيصٍحى التَّكاصي
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ التَّحصيميَّة،   .طمبة الصَّ
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The reasons for poor communication in standard 

Arabic among students of eighth grade junior high 

in Damascus from the students' own point of view. 
 

Abstract 

The current research aims to find out the causes of poor 

communication in formal Arabic among students of the eighth 

grade basic in the city of Damascus from the point of view of the 

students themselves, as well as to identify the differences in the 

causes of this weakness that are attributed to the gender variable. In 

the formal class for second-year middle school students, they are 

divided into four areas: reasons related to the understanding and use 

of the language, reasons related to the educational curriculum, 

reasons related to the teacher and his method of teaching, emotional 

and social reasons related to the student’s view of the research, 747 

where the language is related to the student’s view of it One male 

and female students of the eighth primary class in Damascus, and 

the research reached the following results: 

 .1 The emotional reasons were mentioned in the forefront of the 

reasons that impede student communication in formal Arabic, 

followed in second place by the reasons related to the educational 

curriculum, then the reasons related to the understanding and use of 

the language, and finally the reasons related to the teacher's way of 

teaching Arabic. 

 .2 The reasons related to teaching the Arabic language functionally 

came at the forefront of the reasons that hinder communication with 

the Eloquent when arranging the causes in each axis in a 

descending order. 

 .3 The causes of poor communication in the formal Arabic language 

negatively affect the Arabic language achievement tests. 

4. There are no differences between the mean scores of the 

members of the research sample on the scale of the causes of poor 

communication in the Euphrates due to the gender variable. 

 

Key words: Classical Arabic,poor Communicating in Eloquent, 

Language Achievement Tests, Students of the Eighth Basic Grade. 
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 : مقدمة

المُّغةي طريقةي الإنساف الأكلى في التَّعبيرً عفٍ نفسوً بكؿِّ ما يعتمؿ فييا مف رغباتو   
كاحتياجاتو كمشاعرى كأفكار، كىي طريقتيوي الميبتكرىة في التَّكاصؿ مع الحاضر كالماضي 

عي أفٍ كربَّما المستقبؿ، كما أنَّيا كسيمتيوي الَّتي يتكاصؿي بيا مع العالـ مف حكلو. فكيؼى نستطي
حيح عفٍ أنفسنا كما يعتمؿ فييا، كعالمنا كما يحتكيو بمغة ىجينةو مف  نعبَّرى التَّعبير الصَّ
ىينا كىيناؾ؟ كخصكصان بعد أفٍ أصبحى مف شركط النَّجاحً كالإبداعً في ىذا العصر إتقافي 

ىـ كنعمِّـ أبناءنا لغتيف كر  بَّما أكثر لنحقِّؽ أكثرى مف لغةو؟ فنحفي نجدي أنفسنا مضطريفى أفٍ نتعمَّ
النجاحى الَّذم نرغبيوي في حياتنا، كفي ظؿِّ كجكد عاميَّات تزاحيـ الفصحى في الاستعماؿً 
ىـ نكعو مفى التَّداخؿ المُّغكمٌ بيف مستكياتو ثلاثة )فيصحى،  كالتَّكاصؿً أصبحٍنا نجدي أنفسنا أما

يبةو يستخدميا أبناؤنا في كؿِّ كعاميَّة، كلغة أجنبيَّة أك أكثر( تضعنا أماـ لغةو ىجينةو غر 
حيح  مكاف، في المدرسة، كالبيت، كمكاقع التَّكاصؿ الاجتماعي، فلا يميِّزكف المكاف الصَّ
لمغة التي يستخدمكنيا، فقد تجدي في امتحاف المغة العربيَّة كممات كأساليب عاميَّة، بؿ 

امتحاف مادَّة المُّغة الأجنبيَّة كربَّما كمماتو بمغةو أجنبيَّة كأحرؼ عربيَّة، في حيف تجدي في 
كممات عربيَّة مكتكبةن بأحرؼ لاتينيَّة! عدا عف الاختلاط العجيب بيف المستكياتً الثٌلاثة 

 السَّابقة في أثناء التَّكاصؿ كالتَّفاعؿ اليكميٌ، بؿ كفي دركس العربيَّة.
حيح لكؿِّ كممة، بؿ كأكثر كلك سألت الطَّالبى عنيا لكجدتوي لا يميِّزي حقيقةن المكقع    الصَّ

متى إذا ما طمبتى منو الحديث بالفيصحى كحدىا، أك بالعاميَّة  مف ذلؾ ستجديهي يمتزـ الصَّ
ى كاستعماليا  كحدىا، أك بالأجنبيَّة كحدىا. عدا عف ذلؾ؛ فإفَّ الاتِّجاه نحك تعمًُّـ الفيصحى

مافكما لاحظتً الباحثة خ باتى أقؿَّ أىميَّةن لدل الطَّمبة ، لاؿ عمميا عمى مدل عقدو مف الزَّ
ى ينحصر في ك  ربَّما يعكد ذلؾ إلى قمَّة انتفاعيـ بما يتعمَّمكف، فحدكد تكاصميـ بالفيصحى

المدرسة، كغالبان مع مدرِّس المُّغةً العربيَّةً فقط، ممَّا جعميـ يتساءلكف عىفٍ جدكل ىذا 
متيـ العمريَّة يصعب عمييـ معرفة فكائدً التَّعميـ؟ كربَّما كافى ليـ الحؽُّ في ذلؾ ففي مرح

ٍـ القدرةى عمى استعماؿً مياراتً المُّغةً الأربع، كفيـ  الأ ٌـ إتقافً المُّغةً  كفيمًيىا، كأىميةً اكتسابيً
 الإنتاجً المكتكبً بمغةو عربيَّةو فصيحة. 



 د. حسن الأحمد ربا الحايك     2021 عام 8 العدد  43 المجلد   البعث جامعة مجلة

88 
 

باحثكف فقدٍ تطرَّؽى الأبدان،  ب ضعؼ التَّكاصؿ بالفصحى بالجديدكليس الحديثي عف أسبا
كالتَّربكيُّكف كأساتذة المُّغة العربيَّة إلى مناقشة أسباب ىذا الضعؼ، كاختمفكا في تشخيص 

عؼ إلى عكامؿ مختمفة  منيا ما يتعمُّؽ بطبيعة المُّغة الأسباب حيثي تّـَ إسناد ىذا الضَّ
عؼ ىكيعكد إلى كاقع تدريسيا، كآخركف قالكا  كمنيا ماكقكاعدىا،   أفَّ سبب ىذا الضَّ

الميجات، كترل الباحثة أفَّ ماسبؽ ىك ك  المغكيَّة مستكياتالكتعدُّد  ،مزاحمة العاميَّات ليا
الدِّراسات  معظـ آراء الخبراء في المجاؿ؛ في حيفً أفٌ رأم الطَّالب غير حاضرو في

عؼ مف كجية نظر الطَّمبة، حاكلت الباحثة أف تتعرَّؼى  فقد السَّابقة، كعميو أسباب ىذا الضَّ
، كيتّـُ التَّأكُّدي منو المُّغة العربيَّة التَّحصيميَّةنسبتو لدييـ، كمدل تأثيره في اختبارات تقيس ك 

 بطريقة كميَّة )إحصائيَّة( لا كيفيَّة. 
كقدٍ لا حظتً الباحثةي أفَّ اتِّجاىاتً الطمبةً نحكى استخداًـ الفيصحى مختمفةه كمتنكعةه، كما   

؛ لاحظت أفَّ أسبابى ضعؼً التَّ  ى يعكدي لأسبابو متنكِّعة لا لسببو كاحدو كاصؿً بالفيصحى
ى، كمنيا ما يعكدي  جً المدرسيٌ، إلى المني فمنيا ما يعكدي إلى الطَّالبً كاتِّجاىاتوً نحكى الفيصحى

كمنيا ما يعكدي إلى طريقةً المعمِّـ نفسًيىا في التَّدريس، كربَّما كانتً الأسبابي عاطفيَّة 
كالتَّعمُّـ في العصرً الحاضرً، كلا علاقةى ليا بما سبقيا.  تيا ظركؼ التَّعميـكاجتماعيَّةى أفرز 

إذف فالبحثي سيعمؿي عمى معرفة نسب الأسباب السَّابقة مف كجية نظر الطَّمبة، كسينظر 
ى في نتائج اختبارات المُّغة التَّحصيميَّة.    في تأثير أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى

  :البحث مشكمة. 2
قػدرتيـ عمػى تراجعى  نستطيعي أفٍ نمحظى ، ك صعكبةً المُّغة العربيَّةمف كي الطَّمبة كثيران ما يشت  

ى،  ، كيظيػػر ضػػعؼ الطَّمبػػة جميَّػػان بمغػػةو سػػميمةو الحػػديث كالكتابػػة  عنػػد طمػػب الحػػديث بالفيصػػحى
اصػػػميـ بالفيصػػػحى إلػػػى ضػػػعؼ قػػػدرتيـ عمػػػى فيميػػػا اسػػػتماعان، كقػػػراءةن، ك ت ضػػػعؼي  كيعػػػكدي 

يشػػيد التربكيػػكف فػػي مػػدارس التَّعمػػيـ العػػاٌـ، ضػػعفان ممحكظػػان فػػي كاسػػتعماليا كتابػػةن كتحػػدُّثان، "
أكسػػػاط الطػػػلاب فػػػي المغػػػة العربيػػػة؛ ضػػػعفان عمميػػػان ككظيفيػػػا: فػػػي القػػػراءة كالكتابػػػة كالتعبيػػػر 

النصػػػػار، )كالاسػػػػتيعاب كالتكاصػػػػؿ، كفػػػػي تحصػػػػيؿ عمػػػػكـ العربيػػػػة، كفػػػػي الإقبػػػػاؿ عمييػػػػا". 
   (.81ص: ق،1429
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كالشككل مف ضعؼ تكاصؿ الطَّمبة بالفيصحى ليس أمران جديدان أبدان فقد اتيفًؽى عميو بيف   
، كما ذكر )عمار، قديمان كحديثان  الباحثيف، كالمدرِّسيف كالميتميف بالشَّأف التَّربكمٌ 

، حكرم)ك ،ـ(2112سعدكف (، ك)ـ1933، ك)حسيف،(ـ2112النصار، (، ك)ق1415
يـ لذكرىـ، كقد اختمفتٍ طريقة تعاطييـ مع  ـ(،2111 كالكثير أيضان ممَّف لا يتَّسعي المقا

مف كجية  بعد استقرائيا عرض الأسباب إذالقضية، فبعضيـ عالجيا بطريقة نظريَّة 
الآخر ممَّا سيتّـُ عرضوي في الدِّراسات السَّابقة ناقش  كبعضيـنظره، كاقترح حمكلان ليا، 
عؼ مف خلا المتأمؿ في كاقع المغة العربية ىذه الأياـ ف" ،ؿ الدِّراسة الميدانيَّةأسباب الضَّ

كلا  إف ىناؾ أزمة لغكية كضعفان..، :يرل أنيا قد أىممت عمى يد أبنائيا، كيصح أف نقكؿ
 )صالح بمعيد،عزؿ عف عمميات تعميـ المغة العربية". مستطيع أفٍ نناقش ىذه المشكمة بن

 (.113، ص:ـ2114
عؼ كثيره كقدٍ ناقش    "اتِّفاؽ  فذكركا ؛مف الباحثيف، كالمؤتمرات عامَّةن أسباب ىذا الضَّ

 .الآراء عمى ضعؼ مستكل الطلاب في المغة لكف الاختلاؼ يقع في تقدير الأسباب"
 (.192ـ، ص:2117عريؼ، )
عؼ تعكد في  مع الرَّأم القائؿ بأفَّ أسبابى  الباحثةى  فؽي تتَّ ك    إلى  كبيرو منياجانبو ىذا الضَّ

مكادٌ عربية شأنو شأف تعميـ فتعميـ ال، كنظرتًوً إلى العربيَّة، كدكافعو تجاه تعمُّميا: "المتعمِّـ
يتكقؼ عمى عدة عكامؿ نفسية كتربكية كاجتماعية كثقافية، كلعؿ صعكبة العربية أخرل، 

دكافع بقدر ما قد تككف عائدة إلى ضعؼ ليست عائدة إلى صعكبة ألفاظيا كمكادىا، 
 (.166_165ص:  ،ـ2118 الرباعي،". )المتعمميف إلى دراستيا

ؿ كلذلؾ فإفَّ أىميَّةى ىذا البحث تكمفي في    محاكلتو معرفةى أسبابً ضعؼً التَّكاصي
ب، بعد محاكلة جمع الأسباب، كتصنيفيا إلى نفسيَّة لدل  ى مف كجية نظر الطُّلاَّ بالفيصٍحى

ج التَّعميمي، إضافةن إلى الأسباب الاجتماعيَّة بالمعمًِّـ كالمنييَّة تتعمُّؽي الطَّالب، كتربك 
التعمُّـ الَّذم يتعرَّضي فيوً الطَّالًب لثلاثة مستكيات ك  التَّعميـ كالعاطفيَّة الَّتي أفرزتيا ظركؼ
             كىي فصحى، كعامية، كلغة أجنبية أك أكثر. ؛لغكيَّة
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ئيس الآتي:     التواصل ضعف أسبابما كممَّا سبؽ يحاكؿ البحث الإجابة عف السُّؤاؿ الرَّ
 نظر وجية من دمشق مدينة في الأساسي الثامن الصف تلاميذ لدى الفصحى بالعربية
 .أنفسيم التلاميذ

 كينبثؽ عف السُّؤاؿ السَّابؽ مجمكعة مف الأسئمة تيحدَّدي في البحث الحالي كالآتي: 
ؿ  .1 الثَّامف الأساسيٌ  الصَّؼِّ  تلاميذما أكثر المحاكر الٌتي سبَّبىتٍ خملان في تكاصي

ى؟ب  الفيصٍحى
ؿً  أبرزما  .0 ؼِّ الثَّامف الأساسيٌ  تلاميذأسباب عدًـ تكاصي  العربيَّة الفيصٍحى؟بالصَّ
ى عمى نتائج اختبارات المُّغة التٌحصيميَّة؟ .3 ما أثر أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى

  
 : مف المتكقَّع أف يستفيد مف ىذا البحثأىميَّةُ البحث: . 1_3

ى، أسباب ضعؼ التٌكاصيؿ معرفة؛ حيثي أفَّ التَّعميميَّة مصمِّمي المناىج .1  بالفيصٍحى
 تساعد  ،كأسباب متعمِّقة بالمنيج التَّعميمي ،كتصنيفيا بيف أسباب متعمِّقة بالمُّغة

، تمبِّي حاجاتً الطَّالب المغكيَّةفي اختيار مكضكعات ذات كظائؼ لغكيَّة 
 . لاستخداميا كتناسب ميكلو كاتِّجاىاتو

ؼٌ الثاٌمف الأساسيٌ، حيثي تجعميي  .2 ف ،بدقَّة كفى مشكلاتيـيحدِّد ـطمبة الصَّ  كففيتعرَّ
 عمى معالجتيا كردميا. كفى ، كيعممـنقاط ضعفي

عؼ تجعؿ المعمِّـ  تحدِّد جكانبمدرِّسي المُّغة العربيٌة، فاستخداـ أداة محكَّمة  .3 الضَّ
ؿ بالعربيَّة دكف إىدار الكقت في ز عمى حؿِّ المشكلات الَّتي تعك يركِّ  ؽ التَّكاصي

عؼ.   التَّكيُّف بأسباب ىذا الضَّ
ى مف ترصد أسباب إثراء البحث التَّربكم بأداة محكَّمة  .4 ؿ بالفيصٍحى ضعؼ التَّكاصي

 كجية نظر الطَّمبة. 
 ييدؼ ىذا البحث إلى: . أىداف البحث:  2_3

ب جعؿ في  أىميَّة الأكثر المحكر معرفة .1  بالعربيٌة  يتكاصمكفى  لا الطُّلاَّ
ى  .الفيصٍحى
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ى تنازليَّان في المحاكرً كمِّيا.  .0 ب بالفيصٍحى  ترتيب أسباب عدـ تكاصؿ الطُّلاَّ
ى في اختبارات المُّغة التَّحصيميَّة.  .3 ؿ بالفيصٍحى  معرفة أثر أسباب ضعؼ التَّكاصي

تٍ  : أتيتفترض الباحثة ما ي. فرضيَّات البحث: 3_3 عند مستكل دلالة الفرضيَّة ايخٍتيبًرى
1.15. 
درجات أفراد عيِّنةً البحث  متكسِّطات لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيَّة بيف .1

ى أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بال استبانةعمى   تيعٍزىل لميتغيِّر النٌكع الاجتماعيٌ فيصٍحى
ناث(  . )ذككر كا 

 د البحث:حدو . 4
ؿ  خلاؿ شيرمتّـَ تطبيؽ أدكات البحث الحدود الزَّمانيَّة: . 1_4 ـ، 2119كانكف الأكَّ

 ـ. 2121ككانكف الثَّاني 
 
  المدارس الآتية: تّـَ تطبيؽ أدكات البحث فيالحدود المكانيَّة: . 0_4

 . مدرسة فريز مالؾ. 5             .عمر الأبرشمدرسة  .1
 . مدرسة أنكر العطار. 6            .  جالكتعيف مدرسة  .2
 . "نذير النبعة". مدرسة المتفكقيف. 7            مدرسة يعقكب الكندم. .3
ة مدرسة مكنتيسكرم الدُّكليَّة. 8    .        عدناف الطٌباعمدرسة  .4  . الخاصَّ

عيِّنة مف  تتمثَّؿ في أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى لدلالحدود الموضوعيَّة: . 3_4
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ  تلاميذ _مديريَّة تربية لكزارة التَّربيَّة السُّكريَّةفي المدارس التَّابعة  الصَّ
 . دمشؽ

ؼٌ الثاٌمف الأساسيٌ عيَّنة عشكائيَّة مف ب تتمثَّؿ. الحدود البشريَّة: 4_4 في عدد  طمبة الصَّ
ة مف المدارس  . الحككميٌة كالخاصَّ

 الإجرائية: تعريفاتوو  البحث مصطمحات. 5_4
كما كردت لدل طعيمة،  "لمعاصرةا"الفصيحة الميبسَّطة ىي لفُصْحَى: المُّغة العربيَّة ا

كيقصد بيا: "المغة التي تكتب بيا الصحؼ اليكمية كالكتب كالتقارير كالخطابات كتمقى بيا 
الأحاديث في أجيزة الإعلاـ كيتحدث بيا المسئكلكف في لقاءاتيـ العامة كتدار بيا 
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 المترجـ منيا كغير ذلؾ مف لاسيَّماالاجتماعات الرسمية كتؤدل بيا بعض المسرحيات 
 (. 153 ـ، ص:1986)طعيمة، مكاقؼ تستخدـ فييا الفصحى لغة لمفيـ كالإفياـ" 

حيح قكاعديا كصرفيان كصكتيان مف المغة، الَّذم كتعرفيا الباحثة إجرائيَّان بأنَّيا: المستكل الصٌ 
، ان كظيفيٌ  ، كالمستخدـ في الحياة اليكميَّةلا يخالؼ أصكؿ العربيَّة الفصيحة في قكاعدىا

ةي النَّاس، كعامَّتيييـ.  ان بعيد ان عفكيٌ ك   عف التَّكمُّؼ، بحيث يفيمو كيستعممو خاصَّ
جعؿ النصار ضعؼ الطلاب في المغة العربية يتجمَّى في ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى: 

 :(86، ص: 1431)النصار، مظيريف ىما 
العيٌ: كىك صفة لممنتج المغكم )الشفيي كالكتابي( حيف يككف الطالب ضحؿ  .1

الألفاظ، محدكد التراكيب، سطحي الأفكار، ردمء البياف، كيقابؿ العي الطلاقة 
 كالبياف. 

المحف: كىك صفة لممنتج المغكم حيف يعتريو الخطأ في الألفاظ المغكية، أك  .2
الصرفية، أك الرسـ الإملائي، كيقابؿ  التراكيب النحكية، أك الإعراب، أك الصيغ

   المحف الصحة المغكية. 
فيو الباحثة بأنَّوي  ب في الميارات الإكتعرِّ نتاجيَّة )الكتابة، كالتَّحدُّث( مف حيث : ضعؼ الطُّلاَّ

ة الإملائيَّة، إضافةن إلى  ةبارات، كاستخداـ المفردات المناسبصياغة الع حَّ لممعنى، كالصَّ
عادة إنتاجيا في الميارات الاستقباليَّة  عدـ قدرتيـ عمى استيعاب الأفكار، كتمخيصيا، كا 

 )الاستماع، كالقراءة(. 
المُّغة  مادَّة البحث: درجة الطَّالب في امتحافكيقصد بيا في : اختبارات المُّغة التَّحْصيميّة

ؿ مف افي  العربيَّة  ـ. 2121_2119لعاـ الدِّراسيٌ الفصؿ الأكَّ
ب في السٌنة الثَّانية مف ىـ الطُّ  :الأساسيّ  الثَّامنفّ طمبة الصَّ  التَّعميـ الأساسيٌ مرحمة لاَّ

  سنكات، تمييا المرحمة الثانكيَّة. 3، كتتألَّؼ مف )الحمقة الثانية(
تٍ الباحثة ىذه المرحمة تحديدان لأنَّ كقدٍ  تمقى قسمان  يا المرحمة الَّتي يككف الطَّالب قدٍ اختارى
كيميِّز بينيا، كقادر عمى التَّحدُّث  في المراحؿ السَّابقة، الأربع مف الميارات المُّغكيَّة جيدان 

في ىذه المرحمة،  باستمرارمنو  تافالمحادثة كالاستماع مطمكب تيميار  لأفَّ  ،أماـ زملائو
يميِّز بيف مكضكعات النَّحك الأساسيَّة كالمرفكعات كالمنصكبات أنَّو يستطيع أف  كما
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فيف السَّ  إضافة إلىكالمجركرات،  ؽ النَّصكص الأدبيَّة في الصَّ دس اأنَّوي قد تعمَّـ تذكُّ
المعرفة معرفة المكضكعات الأساسيَّة إلى مرحمة  فم فييا كالسَّابع، فيك في مرحمة ينتقؿ

ؼٌ التَّ الَّتي تبدأ ف التَّفصيميَّة ب فييا عادةن تعمُّـ ي التيسع اي الصَّ  الأساليب النحكية،الطُّلاَّ
ؽ النَّصكص الشِّعريَّة.    كينتقمكف إلى مستكل أعمى في تذكُّ

 .النظري لإطاروا السابقة ساتراالد  . 5
عؼم يخمك بحثٌّ أك مؤتمره  يكادي لا : الد راسات السَّابقة. 1_5  ف التَّطرُّؽ إلى أسباب ضَّ

ؿ الطمبة بالفصحى ؽ علاجو، في المراحؿ الدِّراسيَّة المختمفة بدءان مف ائ، كطر تكاصي
انتياءن بالجامعيَّة، بؿ كيتٌـ التَّطرُّؽي إلى ضعؼ المعمِّميف الميؤىَّميف المرحمة الابتدائيَّة، ك 

)بعد  الحديثة الأبحاثستختار الباحثة مف ىذه الدِّراسات فقط ك كتربكيَّان،  أكاديميَّان 
ا تناكلت المكضكع ميدانيَّان، الَّتي ك  ـ(،2111عاـ عؼ إمَّ أمٍ قامتٍ بدراسة أسباب ىذا الضَّ

 ، تذكيري الباحثة منيا: ب، أك مف كجية نظر المعمِّميفمف كجية نظر الطُّلاَّ 
  ر.م( الجزائ0215دراسة بن يامة ) .1

في ة المغكم بيف الفيصحى كالعاميَّ داخؿ تَّعرُّؼ نسبة التٌ ىدفتٍ الدِّراسة إلى ىدؼ الدِّراسة: 
لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ المتكسط في منطقة كادم سكؼ،  عبير الكتابيٌ التَّ 

 ، كعمى أسبابيا سكاءه أكانت البيئية أـ كفاءة الأستاذ. كعمى أمِّ مستكيات المغة أكثر تأثيران 
          كصفي. ال المنيج:

 في منطقة كادم سكؼ. مف ثلاث مدارس  تمميذان كتمميذةن  46 عيِّنةي الدِّراسة:
 مدكنة أكراؽ التعبير الكتابيٌ لأفراد العيِّنة+ الملاحظة الشَّخصيَّة لمباحث. أدكات الدِّراسة: 

داخؿ بيف العامية كالفصحى لدل أفراد عيِّنة تغمغؿ ظاىرة التَّ . 1نتائج الدِّراسة:  أبرز
كبنسبة أكبر في ، في مستكيات المغة )الصكتي، التركيبي، المعجمي، الصرفي( البحث

 .ركيبيرفي كالتٌ المستكييف الصٌ 
 استعمالان لمعامية مف الذككر.  فَّ الإناث أقؿٌ . إ2
 .م( الجزائر0214دراسة بقادر ). 0

تكات تشخيص كتحميؿ كاقع الممارسة المغكية في الكسط المدرسي بمنطقة : الدِّراسة ىدؼ
 الكصفي.  :المنيج                                   )أدرار(.
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صفكؼ المرحمة المتكسطة الأربعة )أكلى| ثانية| تمميذ كتمميذة مف  (311) :الدِّراسة عيِّنةي 
                             ثالثة| رابعة متكسط(.

 استبانة الطالب+ استبانة المعمـ. : الدِّراسة أدكات
كاقع المغة العربية الفصحى في المدارس المتكسطة لا يبعث عمى  :الدِّراسة نتائج أبرز

، مع تكفير الكسائؿ القمؽ الكبير بقدر ما ىك في حاجة ماسة إلى العناية كالاىتماـ
فالمتعمِّمكف يحبُّكف التَّكاصؿ الضٌركرية التي ترفع مف شأف المعمٌـ كالمتعمِّـ عمى حدٍّ سكاء. 

مكف العربية الفيصحى المكتكبة كلكنَّيـ يفبالفيصحى،  عمى المشافية بسبب خجميـ، ضِّ
 كسخرية البعض منيـ كخصكصان خارج الكسط المدرسيٌ. 

 .مصرم( 0213دراسة دحلان ). 3
معرفة أسباب ضعؼ تحصيؿ طمبة التعميـ العاـ في المغة العربية مف : الدِّراسة ىدؼ

 كجية نظر المعمِّميف، كمديرم المدارس في قطاع غزَّة. 
 الكصفي. :المنيج
معممي المغة العربيَّة مف الصؼ الرابع إلى الصؼ الحادم ( مف 253) :الدِّراسة عيِّنةي 
                        ( مديرة كمدير. 61( معمِّمة كمعمِّـ، ك)193) كمدراء المدارس؛، عشر
 استبانة. : الدِّراسة أدكات
احتؿَّ محكر "الأسباب المتعمِّقة بالتمميذ كالظركؼ الأسرية" المرتبة  :الدِّراسة نتائج أبرز

ؿ في استبانة أسباب ضعؼ الطمبة في التحصيؿ العاـ في المغة العربية، تلاه في  الأكَّ
الأسباب المتعمقة بالمعمـ"، كفي المرتبة الثَّالثة محكر "الأسباب الثانية محكر " ةبالمرت

المتعمِّقة بطرائؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية"، كفي المرتبة الرابعة محكر "الأسباب 
ر"، كأخيران محكر " الأسباب المتعمقة بالإدارة المدرسيَّة المتعمقة بالمنياج كالكتاب المقرَّ

 لإشراؼ". كا
  .م( الجزائر0210دراسة سعدون ). 4
عؼ المغكم في الميارات  تٍ دفى: الدِّراسة ىدؼ ىذه الدِّراسة إلى تعرُّؼ مظاىر الضَّ

حمة المتكسطة بكلاية أـ البكاقي، مف كجية نظر المعمٌميف لدل تلاميذ المر كأسبابو الأربع، 
                                     ضٌعؼ.لاقتراح طرؽ علاج ىذا الكالتلاميذ 
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                                  الكصفي. :المنيج
 تمميذان. 151أستاذان، ك 21 :الدِّراسة عيِّنةي 
 .  "لأساتذة. استبانة مظاىر الضعؼ المغكم "ل2 . الملاحظة.1: الدِّراسة أدكات

ف مف 3 ؿ للأساتذة  مككَّ  14. استبانة أسباب الضعؼ المغكم مقسَّمة إلى قسميف: الأكَّ
ف مف   سؤالان.  12سؤالان. كالثَّاني لمتلاميذ مككَّ

إفَّ مظاىر الضٌعؼ المٌغكم الأكثر انتشاران لدل مرحمة التعميـ . 1 :الدِّراسة نتائج أبرز
اؿ الكتابة كبأعمى نسبة مئكية، حيث المتكسِّط مف كجية نظر المعمميف، كانت في مج

ثّـَ مجاؿ القراءة بنسبة %، 92.5مجاؿ المحادثة بنسبة %، تلاىا 95.62بمغت 
. يمكف إرجاع أسباب الضعؼ المغكم 2%. 77.77%، كالاستماع أخيران بنسبة 89.28

بالمتعمـ لدل تلاميذ مرحمة التعميـ المتكسط إلى تداخؿ العديد مف العكامؿ؛ منيا ما يتعمؽ 
كرغبتو في إدراؾ الميارات الأساسية في المغة العربية، كمنيا ما يرتبط  ،لعدـ جديٌتو

بالمعمـ كتأىيمو كطريقة تدريسو، كمنيا ما يعكد إلى المناىج كسكء تصميميا، كمنيا ما 
 يرجع إلى الإعلاـ ككسائمو المختمفة. 

 
 

  .م( سوريا0211دراسة حوري ) .5
الكشؼ عف مكاطف القصكر في استخداـ المغة العربية الفصحى عند : الدِّراسة ىدؼ

كالتكصؿ إلى تكصيات كمقترحات تسيـ في الناشئة في مكاقؼ الحياة العممية كالعممية، 
                                               ازدىار الفصحى في المجالات كافة. 

 كصفي. ال :المنيج
نة مف ) :الدِّراسة عيِّنةي   ( معمِّمة كمعمٌـ في مدارس مدينة حمب.81عيِّنة قصديَّة مككَّ
ية لممعمميف لمكقكؼ عمى  :الدِّراسة أدكات آراء المعمميف في تطبيؽ تعميـ استبانة مكجَّ

  . المغة العربية كتعمميا
إفَّ اعتماد طريقة تمثيؿ الأدكار، كممارسة الأنشطة المغكية في الحياة  :الدِّراسة نتائج أبرز

دة مف الأذىاف، كقعت في المرتبة الأكلى مف بيف الطرؽ  العامٌة، كتقريب المفاىيـ المجرَّ
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كتّـَ  التي  يمكف أفٍ تساعد في استعماؿ المغة العربية في المكاقؼ الدراسية كالعممية،
يجب أفٍ ينطمؽ مف استعماؿ التقانات  ،كتعمٌميا ،المغة العربية تعميـالتأٌكيد عمى أفَّ 

ز مكانة المغة العربية بيف المغات العالمية. ،المعاصرة  لكي نعزِّ
  .( الرياض0228دراسة النصار ) .6
تحديد درجة ضعؼ طلاب المرحمتيف المتكسِّطة كالثاٌنكيٌة في مدينة : الدِّراسة ىدؼ

كتحديد أىٌـ أدكار معمِّمي المغة العربيٌة الَّتي يمكف أفٍ يككفى ليا الرٌياض في المٌغة العربيٌة، 
في معالجة ضعؼ الطُّلٌاب في المغة العربيَّة، كدرجة فعالية تمؾ الأدكار مف كجية  أثره 

 لتمؾ الأدكار في المرحمتيف المتكسطة كالثانكية.  نظر المعمميف، كمدل ممارستيـ 
 الكصفي التَّحميمي.    :المنيج
في  ( مف معمِّمي المٌغة العربيَّة في المرحمتيف المتكسِّطة كالثَّانكيَّة411) :الدِّراسة عيِّنةي 

 . المدارس الحككمية كالأىمية
استبانة لمعرفة مدل ضعؼ الطَّمبة في المُّغة العربيَّة، كتحديد أدكار : الدِّراسة أدكات

ثره في معالجة ضعؼ الطُّلٌاب في المغة معمِّمي المغة العربيٌة الَّتي يمكف أفٍ يككفى ليا أ
 العربيَّة، كدرجة فعالية تمؾ الأدكار كمدل ممارستيـ ليا. 

 %( مف معمِّمي المغة العربية في المرحمتيف المتكسٌطة88اتِّفاؽ ). 1 :الدِّراسة نتائج أبرز
 كالثاٌنكيٌة عمى أفَّ طلابيـ ضعاؼ فعلان في المٌغة العربيَّة. 

فٍ كانت بدرجة متكسِّطة مف كجية نظر . 2 إفَّ أدكار معممي المغة العربية فاعمة كا 
القدكة كالتحفيز، مجاؿ مجاؿ التَّدريس، مجاؿ المعمِّميف، كأخذت الترتيب الآتي تنازليَّان: 

فيَّة، مجاؿ التٌكاصؿ مع الييئة الإدارية كالتدريسية.   الأنشطة غير الصَّ
العربية يمارسكف أدكارىـ في معالجة الضعؼ في المغة العربية في . إفَّ معممي المغة 3

جميع المجالات بدرجة دائمة أك متقطعة أحيانان، كلـ يكجدٍ أم مف المجالات التي لا 
 يمارس فييا المعممكف أدكارىـ أبدان.
 تعقيب عمى الد راسات السَّابقة: 

كىي  ؛في العيِّنة المستيدفة ابقةالدِّراسات السَّ بعض يتقاطع مع  فَّ البحث الحاليإ  
ب الصَّؼٌ  ربط أسباب ضعؼ التَّكاصؿ  ، كيختمؼ عنيا فيالثَّامف الأساسيٌ  طلاَّ
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الأداة المستخدمة الَّتي أعدَّتيا الباحثة لرصد كفي  بالفيصحى بنتائج اختباراتيـ التَّحصيميَّة،
ى كفؽ أربع محاكر كقد أفادت تٌـ الإشارة إلييا سابقان.  أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى

كفي الدِّراسات السَّابقة في تحديد مجالات أسباب ضعؼ التٌكاصؿ بالفصحى، الباحثة مف 
 .منيجيَّة البحث أيضان تحديد 

 الإطار النَّظري: . 6
 تشكِّؿي أىـ أداةو في تداكؿ"فيي إفَّ المُّغة الأٌـ أداةي الإنسافً الأكلى في فيًـ العالـ،   

 مف ضعؼ الخكؼفإفَّ  كعميوً  ،(8، ص:ـ2119 ،المعمكمات كتكليد المعارؼ" )فرح
فالمغة ؛ ميسكَّغه في عمميَّة التَّعميـ كالتَّعمُّـ  ناكفيميا لدل أبنائ ،العربية الفصيحة استعماؿ
تيسِّر لمطالب العربي العممية التعميمية، كتساعده عمى سرعة الفيـ كالتحصيؿ العربيَّةي "

 (. 226_225ـ، ص: 1999)بشر،  ."كالاستيعاب
 ،الفصيحة كاستعماليا المغة العربيَّةب التَّكاصؿ أخذتٍ مظاىر ضعؼ الطَّمبة فيكقدٍ   

استعماؿ الفصيحة إىماؿ ، فميس المختمفةتتَّسعي لتظير في جكانب المُّغة العربيَّةو كمجالاتيا 
لدل أبنائنا الطَّمبة، بؿ إفَّ الأمرى ضعؼ الفيصحى تحدُّثان المظير الكحيدى مف مظاىر 

عؼ في قراءتيا، كفيـ المسمكع منيا،  جاكز ذلؾيت ضعؼ التَّعبير  إضافة إلىإلى الضَّ
عؼ  فإذا بالطَّالب يجدي نفسوي ، "الإبداعي تحديدان" الكتابيٌ لدييـ _كمف الطَّبيعي مع ىذا الضَّ

ؽ الجماؿ في المُّغكمٌ أفٍ يحدث ذلؾ_ ىذه المُّغة، كفيميا استماعان كقراءةي،  عاجزان عف تذكُّ
كاستعماليا تحدُّثان ككتابةن، فتجدي الخطأ المُّغكمٌ شائعان عمى ألسنتيـ كفي كتاباتيـ، في 

مط بيف الَّذم يخ الصَّرؼ، كالنَّحك، كالإملاء، كيتعدَّاهي إلى تركيب الجممة، كأسمكب الكتابة
كتيَّة عد العاميَّة كالأجنبيَّة، بدءان مف الخطأ في لفظ صكت الكثيرة ا عف الأخطاء الصَّ

العربية  في الإنجميزية، كأصكات المدكد P)كالخمط بيف لفظ الحرؼ ب العربية ك الحرؼ
كنة الَّتي تبتعد في قميؿو أك كثيرو عف ، انتياءن بالمَّ (القصيرة كالطكيمة كمثيلاتيا بالإنكميزية

عؼ مف كجية نظر الباحثة يعكدي . المَّكنة العربيَّة الفصيحة ئيسي في ىذا الضَّ كالسَّببي الرَّ
البيعٍدً عف تعميـ المُّغة كظيفيَّان، فنحف لا نستطيعي إبرازى أىميَّة المَّغة الأٌـ كجماليا، إلى 

قيا مالـ يكف استعماليا كفيميا ميسكران لمطالب في حياتوً  كمساعدة الطَّمبة عمى تذكُّ
إفَّ تعميـ المغة العربية يشكك مف أزمة حادة ": يان لحاجاتوً في التَّعبير عمَّا يريداليكميَّة، كممبِّ 
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في محتكل المادة التعميمية كفي مناىج التدريس عمى حد سكاء، كلعؿ مف أبرز أعراض 
ىذه الأزمة إىماؿ الجانب الكظيفي في استخداـ المغة كعدـ تنمية الميارات المغكية في 

ءة في تنمية الميارات كالاقتصار عمى جانب الكتابة دكف جانب القراالحياة العممية 
ص:  ،ـ2113نقلان عف: دحلاف،  ـ،2113تقرير التنمية الإنسانية العربية )الإبداعية".

9). 
 يأتي كصؼه لبعض مظاىر ضعؼ الطَّمبة في الميارات المُّغكيَّة الأربع:كفيما   

مظاىر ضعؼ التَّلاميذ في ميارة الاستماع فيما  الباحثةتمخِّص  ميارةُ الستماع: :أوَّلً 
بداء الرأم، ك ضعؼي قدرة التَّمميذ عمى تركيز الانتباه"يأتي:  استخلاص الفكرة العامة ، ك ا 

 توضعؼ قدر  ، إضافة إلى تمخيص ما استمع إليو شفكيا أك كتابياة، ك انكيكالأفكار الث
الأفكار، كما أنو يجيؿ معاني كثير مف الكممات في السياؽ، عمى الاستنتاج كالربط بيف 

البطء في  ، أكيحتاج  أحيانا إلى التكرار أك إعادة صياغة المعنى بجمؿ جديدةكقد 
 (.53ـ، ص: 2112)سعدكف، . "الحديث إليو مع الالتزاـ بمستكل الجممة البسيطة

عؼ في القراءة مف كجية نظر الباحثة  مف أبرز :ثانياً: ميارةُ القراءة  ضعؼمظاىر الضَّ
كتي ك النَّبر القدرة عمى إظيار  عدـ مراعاة أماكف ، ك في أثناء القراءة الجيريَّةالتٌنغيـ الصَّ

ضعؼ القدرة عمى ربط أفكار النَّصٌ مع بعضيا ، ك في أثناء القراءة كالكصؿ ،الكقؼ
عدـ المفظ ، ك الكممات مف خلاؿ السِّياؽضعؼ القدرة عمى فيـ معاني ، إضافة إلى بعضب

حيح ل  بعض الأحرؼ مثؿ: )ظ، ث، ذ، ض، ب(.الصَّ

عؼ في القراءة مف كجية نظر الباحثة فيما : ميارةُ المحادثةثالثاً:  تتجمَّى مظاىر الضَّ
 يأتي:

)أم ما مقداره تككيف خمس  لأكثر مف دقائؽ عدـ القدرة عمى استخداـ العربية الفصيحة
ضعؼ القدرة عمى فيـ المستكل غير المباشر إضافة إلى . أك ستٌ جمؿ عمى الأكثر(

مب، كالاعتذار، كالنَّقد، كالسُّؤاؿ، المدح، الطَّ  مثؿ: كتكظيفو في الحديث، المُّغة؛ في
داخؿ التَّ كبركز ظاىرة صحى(، ة كالفي ة )العاميَّ الخمط بيف المستكيات المغكيَّ ك كالشككل، 

كتي تحديدان( بينيا كبيف المُّغات الأجنبيٌة  . )عمى المستكل النَّحكم، كالصَّ
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عؼ الآتية في ( 21ـ، ص:2113)عثماف كصالح  أكرد: رابعاً: ميارةُ الكتابة مظاىر الضَّ
رفيَّة كقكاعد النَّ ، ك جيؿ بقكاعد الإملاء كمصطمحاتًوً ال"الكتابة:  ك حالجيؿ بالقكاعد الصَّ
، المخالفة لممسمكع مف المُّغة كأصكلياكثرة الأخطاء المٌغكية الشَّائعة ، إضافة إلى العربيٌ 

ٌـ عمى التٌكمُّؼك  إىماؿ ، كما ذيكًر ىنا عدـ السٌلامة في الأسمكب، كتركيب الجمؿ تركيبان يىنً
 ".علامات الترقيـ مف فاصمة كقاطعة كشارحة كغيرىا إىمالان تامَّان 

بمعاني الأدكات المُّغكيَّة ككظائفيا، بحيثي تستعمؿ الجيؿ "كقد أيضيؼ إلى ما سبؽ   
ااستعمالان اعتباطيَّان لا تيراعىى فيو دقة تكظيؼ الأداة؛   كعدـ تفريقيـ بيف: لـ كلمَّ

 .(267، ص: ـ2116، )محمَّد". بمىجكاب نعـ ك الجازمتيف، كحرفي ال
السيد، الرصيد الحفظي مف الشكاىد الشعرية كالنثرية". )الفقر في "ككجد السَّيد أفَّ  

عؼ في ميارة الكتابة. (.594ـ، ص: 1998  سببان مف أسباب الضَّ
عؼ المذككر سابقان  أمَّا   فقد أكردت البحكث السَّابقة الكثير  فيما يتعمَّؽي بأسباب ىذا الضَّ

طرائؽ التَّدريس، كمنيجيَّة التَّعميـ، كمنيا ما يعكد إلى ؛ منيا ما يعكدي إلى مف الأسباب
كمنيا بعض عيكب المنياج التَّعميميٌ، كطريقة عرض المكضكعات في الكتاب المدرسيٌ، 

التَّقصير في تكظيؼ  كمنيا ما يعكد إلى المُّغة في ذاتيا كتعدُّدً مستكياتيا، ما يعكد إلى
يعكدي لأسبابو اجتماعيَّة كعاطفيَّة تتعمَّؽي باتِّجاىات  كمنيا ما، ةالتَّقانة في تعميـ العربيٌ 

ب نحك العربيَّة كتعمُّميا ، كتككينو تيٌةتعمَّؽي بالطَّالب كقدراتو الذَّا، كمنيا ما يالطُّلاَّ
كالاىتماـ أسباب خارجيَّة، كشيكع استعماؿ العاميَّة، الاجتماعيٌ، كمنيا ما يعكدي إلى 

كقد يرجع تدنِّي مستكل الطَّالب في استخداـ المغة العربية الفصحى بالمُّغات الأجنبيَّة، "
في المؤسسات  بكثرةإلى العديد مف العكامؿ مف بينيا، طغياف المغات المحمية كتداكليا 

الرسمية، كانتشار الجيؿ كالأمية في المجتمعات العربية مما أفرز صعكبة في فيـ المغة 
تتضمنو مف عدـ مراعاة القكاعد الصحيحة، كىناؾ  العربية الفصحى، كسائؿ الإعلاـ كما

، لأف الأسرة مف أكثر العكامؿ تأثيران مف يرل أفَّ الأسباب الناتجة عف الأسرة كالمدرسة 
مغة الأـ، لتمييا المؤسسة الثانية ىي المؤسسة الأكلى التي يكتسب مف خلاليا الطفؿ ال

ـ، ص: 2116، نزييةغة المدرسة". )كل كىي المدرسة، ليقابمو فارؽ كبير بيف لغة الأسرة
172.)  
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انعداـ الفاعمية في التعميـ، كقد ردَّ آخركف أسباب ضعؼ استعماؿ الفيصحى إلى "  
كاختلاط جكىر التعميـ بأشكالو الظاىرة كعامؿ نتج عنو انفصاؿ تمقائي بيف الفكر كبيف 

معممييا، ككذلؾ ضعؼ المغة العمؿ، الفجكة بيف أىداؼ تعميـ المغة العربية كبيف تأىيؿ 
كتحصيؿ الطالب كالجامعة مما أدَّل إلى ضعؼ أداء  العربية في المنزؿ كالمدرسة كالشارع

 (. 224_191ق، ص:1426)سقاؼ،  تعميميان في جميع مكادٌ المنيج المدرسيٌ".
عؼ؛  (611_595، ص: ـ1998) فيما أكرد السيد   مساريف مف أسباب ىذا الضَّ

ؿى كالرٌئيس في ضعؼ طمبة العربية؛ كىك المدرِّسى الَّذم تضمَّفى المسار  ؿ السَّبب الأكَّ الأكَّ
،  لا يتقفي لغتو، العاميٌ في عرضو الدُّركس، كالَّذم يتسبَّبي في نفكر الطمبة مف لغتيـ الأٌـ

في تعميـ النَّحك، كالإعراب،  ، كالمبالغة في التَّأكيلاتإضافةن إلى التعقيدات كالمماحكات
  .، كالفصؿ بيف النَّحك كعمـ المعانيعف الكظيفيَّة في الأداء المغكم تعادكالاب
زي    ، ص: ـ1998،)السيدما يأتي: فيأمَّا المسار الثَّاني فتضمَّفى عددان مف الأسباب تيكجى

611_614). 
مبيَّة في اكتساب الميارات المغكية.  .1  العامية كآثارىا السَّ
 التمقينية التي نتبعيا في تدريس المغة. طرائؽ التَّدريس كالأساليب  .2
 ضعؼ إعداد معممي المغة.  .3
القصكر في اختيار المادة المغكية الملائمة لمراحؿ النمك العقمي كالممبية  .4

 لاختبار. لاىتمامات الناشئة، كغياب المعايير العممية المكضكعية في عممية ا
 ضآلة المناشط المغكية غير الصفية.  .5
 قمة إقباؿ الناشئة عمى القراءة الحرة.  .6
 القصكر في أساليب التقكيـ.  .7
 ضآلة استخداـ التقنيات التربكية في تعميـ المغة كتعمميا.  .8
 عدـ كضكح الأىداؼ في أذىاف نفر مف القائميف عمى تعميـ العربية.  .9

 الكتاب المدرسي.  .11
استعماؿ العربية الفصحى تتعمَّؽي بالخجؿ مف  أسبابان  (7ـ، ص:2113بقادر ) كأضاؼ  

 : كىي في الكسط المدرسي كالاجتماعي كالمنزؿ
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 الشريؾ الذم تمارس معو المغة العربية الفصحى. عدـ كجكد  .1
 .  الخجؿ الذم يسيطر عمى التمميذ المستعمؿ لمغة العربية الفصحى .2

جراءاتو: ثالبح منيج. 7  وا 
، . منيج البحث: 1_7 كذلؾى لملاءىمتوً طبيعةى البحثً اعتمدى البحثي المنيجى الكصفيَّ

فالمنيج الكصفيٌ يمكِّفي الباحثةى مفٍ كصؼً الظَّاىرةً، كتحميميا، مف خلاؿً جمعً  كظركفوً،
ؿ مف خلاليا إلى نتائج كميَّة مدعكمة  ،البيانات كالمعمكماتً  ثّـَ دراستيا إحصائيَّان لمتكصُّ

حي  استخداـ المنيج الكصفيٌ في الدِّراسات كيكثيري مدل أىميَّة مكضكع البحث، بأرقاـ تكضِّ
لأفَّ كثيران مف المكاقؼ التَّربكيَّة )كىي في ىذا البحث أسباب ضعؼ  ؛التَّربكيَّة كالاجتماعيَّة
ؿ بالفيصحى ، لمغة الطَّالبنظرة المقسَّمة إلى أربع مجمكعات نفسيَّة تتعمَّؽ ب ؛التَّكاصي

يقة التَّدريس، كاجتماعيَّة كعاطفيَّة أيضان تتعمَّؽ ج التَّعميميٌ كطر كتربكيَّة تتعمَّؽ بالمني
 كفقان ليذا المنيج الَّذم يسيِّؿي كصفيا، كتحميؿ أبعادىا.  بالطَّالب( لا يمكف دراستيا إلاَّ 

ؼٌ الثَّاالأ يتمثَّؿ المجتمع: . المجتمع الأصمي0_7  مف الأساسيٌ صمي لمبحث بطمبة الصَّ
طالبان كطالبةن، كذلؾ في العاـ  (19171) ـىجميعيـ في مديريَّة تربية دمشؽ، كالبالغ عدد

تّـَ الحصكؿ عمى حجـ المجتمع الأصمي مف مديرية تربية  إذـ. 2121|2119الدِّراسيٌ 
 . ، دائرة التَّخطيطدمشؽ

تؤدِّم إلى  كالَّتيسحب العيِّنة بالطريقة العشكائية البسيطة، تّـَ . عي نَةُ البحث: 3_7
احتماؿ اختيار أم فرد مف أفراد المجتمع كعنصر مف عناصر العينة، فمكؿ فرد فرصة "

اختيار أم فرد آخر"  فيمتساكية لاختياره ضمف العينة، كاختيار فرد في العينة لا يؤثر 
كقد تّـَ اختيار ىذه الطَّريقة في سحب العيِّنة مف أجؿ . (159، ص: 2114أبك علاـ، )

تّـَ تطبيؽ الأداة في أثناء الدَّكاـ المدرسي  إذتعميـ النتائج عمى أفراد المجتمع الأصمي، 
ؿ 5 في الفترة ما بيف ) أنيى  بعدماـ(، 2121 كانكف الثاني 31إلى  ـ،2119كانكف الأكَّ

ؿ، ممَّا مكَّف الباحثة مف الحصكؿ عمى درجاتيـ  ب امتحانات الفصؿ الدِّراسيٌ الأكَّ الطُّلاَّ
ؿ. كعميو فقد تّـَ سحب نسبة ف مف  (% تقريبان 4)ي اختبارات المغة التَّحصيميَّة لمفصؿ الأكَّ

( ذككر، 386( طالبان كطالبةن، منيـ )747المجتمع الأصمي، حيث بمغ حجـ العينة )
 في الجدكؿ الآتي: ، كما ىك مبيَّفه ( إناث361ك)
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 ( يبي ن توزُّع أفراد عي نة البحث. 1الجدول رقم )
 المجموع العدد المتغي ر

 نَّوع الجتماعيّ ال
 386 ذكور

747 
 361 إناث

 
 ( يُبي ن توزُّع أفراد عي نة البحث.1الشَّكل رقم )

  . أدوات البحث:8
فّ الثَّامن الأساسيّ . استبانة أسباب ضعف التَّواصل ب1_8  : الفصحى لدى طمبة الصَّ

العربيَّة في مجاؿ تعميـ المُّغة  بناءن عمى خبرة الباحثةبناء الاستبانة  تّـَ : وصف الستبانة
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ  ( سنكات، لاحظتٍ مف خلاليا 11طكيمة تجاكزت ) مدَّةللطمبة الصَّ

( فقرة تتٌـ 41ىذه الأسباب فقامت بجمعيا كتصنيفيا في أربعة مجالات؛ تضمَّنت )
، إلى حدٍّ ما، لا أكافؽ، لا أكافؽ أبدان(، الإجابة عنيا كفؽ البدائؿ: )أكافؽ بشدَّة، أكافؽ

تشير الدَّرجة المنخفضة إلى عدـ كجكد  إذ( 1( ك)5كيتراكح المجمكع العاٌـ لمدرجات بيف )
مشكلات في أثناء التكاصؿ بالفيصحى، في حيف تدؿُّ الدَّرجة المرتفعة إلى كجكد مشكلات 

يجابيَّة بحسب  تؤدِّم إلى ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى، كقدٍ تّـَ تصنيؼ الفقرات إلى سمبيَّة كا 
 دلالتيا عمى جكد مشكمة أك عدـ كجكدىا.  

 . الد راسة الستطلاعيَّة لأدوات البحث: 0_8
تّـَ إجراء الدِّراسة الاستطلاعيَّة قبؿ القياـ بالتَّطبيؽ الميداني لأدكات البحث ككافى اليدؼي  

 منيا: 

361 

386 

340

350

360

370

380

390

400

 ذكور إناث
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التَّأكُّد مف كضكح تعميمات أداة البحث كفقراتيا، كمصطمحات البحث، كسيكلة  
 فيميا مف قبؿ المستجيبيف. 

منيَّة التي يستغرقيا تطبيؽ أداة البحث "الاستبانة".    تحديد المدَّة الزَّ
 التَّأكُّد مف سلامة العبارات ككضكحيا.  

 . العي نة الستطلاعيَّة: 3_8
أسباب ضعؼ التَّكاصؿ تّـَ تطبيؽ استبانة البحث الَّتي تّـَ إعدادىا لغرض تحديد   

ب العيِّنة مف بالفيصحى عمى  ؼٌ طلاَّ طالبان كطالبةن،  (47)بمغ عددىـ  الثاٌني الإعدادمٌ صَّ
تّـَ اختيارىـ بالطَّريقة العشكائية البسيطة، بعد تكزيع أدكات البحث عمى المفحكصيف 
زمة، طمبتٍ الباحثة البدء بالإجابة عف الأدكات مع تقديـ أم  عطاء التَّعميمات اللاَّ كا 

إلى  استفسارات بخصكص الفقرات، كقد تبيٌف أفَّ الفقرات جميعيا كاضحة، أمَّا بالنِّسبة
زمة للإجابة عف المقاييس كانت بحدكد  كقت تطبيؽ الأدكات فقد تبيَّفى أفَّ الميدَّة اللاَّ

 ( دقيقة. 11_15)
أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصحَى لدى طمبة الد راسة السيكومترية لستبانة  .4_8

فّ الثَّامن   : الأساسيّ  الصَّ
استبانة أسباب ضعؼ التَّكاصؿ قامت الباحثة بإجراء دراسة سيككمترية لمقياس   
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ لبا دٍؽ كالثَّبات لعبارات المقياس ،فيصحى لدل طمبة الصَّ ، تتضمَّف الصِّ

البةن، مف طمبة ط( طالبان ك 91مف خلاؿ التَّطبيؽ عمى عيِّنة استطلاعيَّة بمغ عدديىا )
ؼٌ الثَّامف الأساسيٌ  فريز مالؾ، كأنكر في المدارس التَّابعة لتربية دمشؽ )مدرسة الصَّ

عادة الاختبار بعد ) دٌ ( طالبان كطالبةي 87يكمان ليقكىـ ) (15العطَّار لمتعميـ الأساسيٌ( كا  بالرَّ
دٍؽ كالثَّبات بناءن عمى العيِّنة الاستطلاعيَّة  عمى الاستبانة، كتقكـ الباحثة باحتساب الصِّ

 : كما يأتي
دْقال. 1  تّـَ استخداـ الطُّرؽ الآتية:  ستبانةالاصدؽ لمتحقُّؽ مف : ص 

ليَّة عمى  ستبانةتّـَ عرض الاآ. صدؽ المحكِّميف:  مف محكِّميف ( 8)بصكرتو الأكَّ
ييف تربكييف، إضافة  المتخصِّصيف في مجاؿ تعميـ المُّغة العربيَّة لأبنائيا؛ مف أساتذة كمكجِّ

كأفَّ عباراتو تقيس فعلان ما  ،بغية التَّأكُّد مف صدقوإلى أساتذة في كمية التربية، كذلؾ 
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بعض الميلاحظات حكؿ حذؼ بعض أشارى السَّادة المحكِّمكف إلى  إذكيضًعىت لقياسو، 
عادة صياغة بعض العبارات لتككفى أكثر كضكحان كدقَّةن بالنسبة اتعبار ال إلى ، كا 
مرَّةن  ت الاستبانةكقدٍ تّـَ الأخذ بالملاحظات كمِّيا، كالالتزاـ بيا، ثّـَ عيرًضى  مفحكصيف،ال

ضًعى لقياسً   وً. ثانية عمى المحكِّميف، كأشاركا إلى أنَّوي أصبحى جاىزان لمتطبيؽ، كأنَّوي يقيس ما كي
دٍؽ البنيكم:  دٍؽ أيضان بصدؽب. الصِّ الاتِّساؽ أك التَّجانيس  كيسمَّى ىذا النَّكع مف الصِّ

درجة الدَّاخميٌ، كيتّـُ فيو احتسابي الاتِّساؽ الدَّاخميٌ باستخداـ معامؿ الارتباط بيرسكف بيفى 
كؿ مجاؿ مف المجالات الأربعة، كالدَّرجة الكيمِّيَّة للاستبانة كىكيؿ، كالجدكؿ الآتي يكضًحي 

                                ذلؾ: 
( يبي ن معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل مجال والمجالت الأخرى، والدَّرجة 0الجدول رقم )

 الكُميَّة للاستبانة.

 المجال
أسباب تتعمَّق 

 المُّغة فيمب
أسباب تتعمَّق 

 لمنيجبا
أسباب تتعمَّق 

 المدرسب
أسباب عاطفيَّة 

 واجتماعيَّة
الستبانة 

 كَكُل

أسباب تتعمَّؽ 
 المغة بفيـ

معامؿ 
 1 الارتباط

87 

1.432** 1.362** 1.332** 1.711*
* 

القيمة 
 1.111 1.112 1.111 1.111 الاحتمالية

أسباب تتعمَّؽ 
 بالمنيج

معامؿ 
 **1.432 الارتباط

1 
87 

1.483** 1.426** 1.813*
* 

القيمة 
 1.111 1.111 1.111 1.111 الاحتمالية

أسباب تتعمَّؽ 
 بالمدرس

معامؿ 
 **1.483 **1.362 الارتباط

1 
87 

1.366** 1.759*
* 

القيمة 
 1.111 1.111 1.111 1.111 الاحتمالية

أسباب 
عاطفيَّة 
 كاجتماعيَّة

معامؿ 
 **1.366 **1.426 **1.332 الارتباط

1 
87 

1.692*
* 

القيمة 
 1.111 1.111 1.111 1.111 الاحتمالية
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الاستبانة 
 كىكيؿ

القيمة 
 **1.692 **1.759 **1.813 **1.711 الاحتمالية

1 
معامؿ  87

 1.111 1.111 1.111 1.111 الارتباط

دؽ البنيكم لأفَّ نستنتج مف الجدكؿ السَّابؽ أفَّ الاستبانة تتمتَّع  بدرجة جيِّدة مف الصِّ
 الأبعاد مترابطة مع الاستبانة كىكيؿ بالشَّكؿ الآتي: 

 . 1.71* الأسباب المتعمِّقة بفيـ المُّغة كاستعماليا ترتبط مع الاستبانة كىكيؿ بدرجة: 
 .1.81بالمنيج ترتبط مع الاستبانة كىكيؿ بدرجة: * الأسباب المتعمِّقة 

 .1.75مِّقة بالمدرِّس ترتبط مع الاستبانة كىكيؿ بدرجة: * الأسباب المتع
 . 1.69* الأسباب العاطفيَّة كالاجتماعيَّة ترتبط مع الاستبانة كىكيؿ: 

 كىي نسبة جيِّدة إحصائيَّان.  1.11كجميعيا دالَّة عند مستكل الدَّلالة 
ؿ بالفيصحى : باتالثَّ . 0 كمجالاتيا تّـَ احتساب الثَّبات لاستبانة أسباب ضعؼ التَّكاصي

ة في الأربعة بالطٌرائ حى  الجدكؿ الآتي: ؽ المكضَّ
 ( يبي ن معاملات الثَّبات لدرجات الستبانة ومجالتيا.3الجدول رقم )

 الإعادة مجالال
 التَّجْزئة الصفية

 ألفا كرونباخ
 جتمان براون -سبيرمان

أسباب تتعمَّؽ بفيـ المغة 
 كاستعماليا.

1.732** 1.698 1.697 1.781 

 1.717 1.767 1.772 **1.681 أسباب تتعمَّؽ بالمنيج
 1.731 1.724 1.725 **1.811 أسباب تتعمَّؽ بالمدرس

 1.563 1.599 1.612 **1.748 أسباب عاطفيَّة كاجتماعيَّة
 1.787 1.515 1.515 **1.761 الاستبانة كىكيؿ

، كىذا يشير إلى أفَّ 1.78فا كركنباخ للاستبانة كىكيؿ بمغى معامؿ ثبات أل آ. ألفا كركنباخ:
 مف الثَّبات.  جيِّدةالاستبانة تتمتَّع بدرجة 
بطريقة التَّجزئة النِّصفيَّة مف خلاؿ تجزئة الثَّبات تّـَ احتساب  ب. التَّجزئة النِّصفيَّة:

كجيَّة، الاستبانة إلى الفقرات الَّتي تحمؿ الأرقاـ الفرديَّة،  كالفقرات الَّتي تحمؿ الأرقاـ الزَّ
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، كىذا 1.51، كمعامؿ ارتباط جتماف 1.51حيثي بمغى معامؿ ارتباط سبيرماف_ براكف 
 لة مف الثَّبات. يدؿُّ عمى أفَّ الاستبانة تتمتَّع بدرجة مقبك 

، كىي نسبة مقبكلة 1.76بمغ معامؿ الثَّبات للاستبانة كىكيؿ في الإعادة  ج. الإعادة:
 . 1.11إحصائيان عند مستكل الدَّلالة 

ؽ ائكمقبكلة بالطُّر  ،كما أفَّ معاملات الثَّبات لمجالات الاستبانة الأربعة كمٌيا مرتفعة
ح في الجدكؿ رقـ )الثَّلاث: كركنباخ، كالتَّجزئة   (.3النِّصفيَّة، كالإعادة كما ىك مكضَّ

 : والتحميل المناقشة و البحث عرض. 9
 . الإجابة عن أسئمة البحث: 1_9

للإجابة عفٍ أسئمة البحث تّـَ تحديد نظاـ تقدير درجات الاستبانة، إذ تتّـُ الإجابة عنيا 
غير مكافؽ، غير مكافؽ أبدان(، كتّـَ  كفؽ تدرُّج خماسي )مكافؽ بشدَّة، مكافؽ، إلى حدٍّ ما،

     =    تحديد طكؿ الفئة باعتمادً المعادلةً الآتية:
 
 

الحد الأعمى لمبديؿ الحد الأدنى لمبديؿ
عدد البدائؿ

 

  .وىو طول الفئة 2.82
ى، أك عدـ كجكدىا كبذلؾ يككف تصنيؼي درجةً  ؿ بالفيصٍحى كفؽ كجكد مشكمة في التَّكاصي

 الجدكؿ الآتي:ما ىك مكضح في 
 وجود مشكمة في التَّواصل بالفُصْحَى أو عدمو. ( درجة 4الجدول رقم )

 وجود مشكمة، أو عدمودرجة  مدى المتوسطات
 غير مكافؽ أبدان  1.81إلى  1مف 
 غير مكافؽ 2.61إلى  1.81مف 
 إلى حدٍّ ما 3.41إلى  2.61مف 
 مكافؽ 4.21إلى  3.41مف 
 بشدَّةمكافؽ  5.11إلى  4.21مف 

ل: بَت   التّي المحاور أكثر ما .0 السُّؤال الأوَّ ف   تلميذ تواصُل في خللا  سبَّ  الثَّامن الصَّ

حَى  الأساسيّ  ب أنفسيـبالفُص  للإجابة عف ىذا السُّؤاؿ تّـَ احتساب  ؟مف كجية نظر الطُّلاَّ
بمغى المتكسِّط  إذالمتكسِّط الحسابيٌ كالانحراؼ المعيارمٌ لإجابات أفراد عيِّنة البحث، 

(، ممَّا يعني أفَّ مجالات 1.45(، كالانحراؼ المعيارمٌ )2.76الحسابيٌ للاستبانة كىكيؿ )
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ى لدل طمبة  أسباب ضعؼ ؿ بالفيصٍحى ؼٌ التَّكاصي في الاستبانة تقع  الثَّاني الإعدادمٌ الصَّ
حي في الميستكل )إلى حدٍّ ما(، كالجدكؿ الآت  ذلؾ: ي يكضِّ

 ترتيب المحاور التي سببتْ خملًا في تواصُل الطَّمبة بالفُصحى. (5الجدول رقم )

ؿ    ب يجدكف مشاكؿ تمنعيـ مف التَّكاصي يمكف تفسير النتيجة السَّابقة بأفَّ الطُّلاَّ
ح في الجدكؿ فإفَّ ذلؾ كافى بدرجة متكسِّطة، أم أفَّ تمؾ  ،بالفيصحى كلكف كما ىك مكضَّ

ى بشكؿو كامؿ، كلكنَّيا تيحدث بعض  المشكلات لا ؿ بالفيصٍحى ب مف التَّكاصي تمنع الطُّلاَّ
ى كلكف ليسى العكائؽ، كتعزك الباحثة ذلؾ إلى أفَّ الطَّمبة يستطيعكف التَّ  كاصؿ بالفيصحى

لؾ بالدَّرجة الأكلى إلى الأسباب العاطفيَّة كالاجتماعيَّة الَّتي أخذت المرتبة ، كيعكد ذان ائمد
ى؛  ؿ بالفيصٍحى ى، فالطَّالب الَّذم يحاكؿ التَّكاصي ؿ بالمُّغة الفيصٍحى الأكلى بيف مشكلات التَّكاصي
غكط العاطفيَّة تتعمَّؽ بنظرتو إلى المُّغة  كىك قادره عمى ذلؾ يقع تحت نكعو مف الضُّ

ؿ بالمُّغات الأجنبيَّة، الفي  السُّخريَّة ك صٍحى، كسيكلة الحديث بالعاميَّة، كطغياف رغبة التَّكاصي
ى،  لا يجد أفَّ  فالطَّالب إذفكالاستيزاء الَّتي يتعرَّضي ليا عند محاكلة الحديث بالفيصٍحى

نَّوي إ حدٍّ ما" أم الأسباب المذككرة تمنع تكاصمو بالفيصحى لأنَّيا كقعت في المستكل "إلى
ى، في حيفى أفَّ يممؾ الاستعداد كالأدكات اللازمة الَّتي تمكِّنيوي مف التَّ  ؿ بالفيصٍحى كاصي

ؿ بيا. في مقدِّمة الأسبابجاءت الأسباب العاطفيَّة كالاجتماعيَّة   التي تمنعو مف التَّكاصي

النحراف  ط الحسابيالمتوس   مجالال
 رتيبالتَّ  المستوى المعياري

فيم المُّغة 
 واستعماليا

 إلى حدٍّ ما 1.5579 2.6713
3 

المنيج 
 التَّعميميّ 

 إلى حدٍّ ما 1.7754 2.7855
2 

 4 غير مكافؽ 1.8125 2.5923 المدر س
أسباب عاطفيَّة 

 واجتماعيَّة
 إلى حدٍّ ما 1.6173 3.1112

1 

  إلى حدٍّ ما 1.4593 2.7672 الستبانة كَكُل
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 بالفُصحى.ترتيب المحاور التي سببتْ خملًا في تواصُل الطَّمبة ( 0الشكل رقم )

ؿً  عد ًـ أسباب أبرز ما: السُّؤال الثَّاني  بالعربيَّة الأساسيٌ  الثَّامف الصَّؼِّ  تلاميذ تكاصي
للإجابة عف ىذا السُّؤاؿ تّـَ احتساب المتكسِّط الحسابي  ؟مف كجية نظرىـ الفيصٍحى

كؿٌ مجاؿ تيب الفقرات تنازليَّأن ضمف كالانحراؼ المعيارم لإجابات أفراد عيِّنة البحث، لتر 
 ككانت النَّتائج كالآتي:  مف المجالات الأربعة،

ل  : الأسباب المتعم قة بفيم المُّغة واستعماليا. آ. المجال الأوَّ
ل. (6الجدول رقم )  يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الأوَّ

النحراف  المتوسط الفقرة
 الترتيب المُسْتوَى المعياري

 4 إلى حدٍّما 1.1159 2.7815 العربيَّة صعبة بالنسبة إليّ. المغة
 3 إلى حدٍّ ما 1.2121 2.8216 .أجدُ صعوبةً في توظيف قواعد المغة العربية في المحادثة
 11 غير مكافؽ 1.1974 2.3896 أجدُ صعوبةً في توظيف قواعد المغة العربية في الكتابة.

 5 إلى حدٍّ ما 1.1691 2.7413 المناسبة لممعنى الذي أريده.أواجو صعوبةً في اختيار المفردات 
 7 إلى حدٍّ ما 1.2421 2.6845 أواجوُ صعوبةً في استعمال التَّعبيرات المناسبة لممعنى الذي أريده.
أواجو صعوبة في معرفة المفردات والتَّراكيب الفصيحة المقابمة 

 1 إلى حدٍّ ما 1.2477 2.9531 في المَّيجة المحكيَّة. لمثيلاتيا المُستخدمة

 9 إلى حدٍّ ما 1.1841 2.6516 أستطيعُ توظيف المفردات التي أتعمُّميا في الحديث اليوميّ.ل 
 8 إلى حدٍّ ما 1.1458 2.6519 في الحديث اليوميّ. أتعمَّمُياأستطيع توظيف التَّراكيب الَّتي ل 
 6 إلى حدٍّ ما 1.1569 2.7323 الحديث اليوميّ.أستطيع توظيف القواعد التي أتعمميا في ل 
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أمتمك المخزون المغوي الفصيح لستعمالو في المواقف ل 
 الحياتيَّة.

 2 إلى حدٍّ ما 1.2332 2.8233

 11 غير مكافؽ 1.3196 2.1312 الفصحى في الكتب والقصص. أفيم جي داً ما أقرأ بالعربيةل 
 7 إلى حدٍّ ما 1.1745 2.6854 الفصحى في الش عر. أفيم جي داً ما أقرأ بالعربيةل 
ة في معرفة المفردات كالتراكيب الفصيحة المقابمة لممفردات ناؿى المؤشِّر "أكاجو صعكب  

 كالتراكيب المستخدمة في الميجة المحكية" المرتبة الأكلى بيف أسباب ضعؼ التَّكاصؿ
ؼٌ  ى لدل طمبة الصَّ ، كىي مشكمة شائعة جدَّان بيف أكساط الثَّاني الإعدادمٌ بالفيصٍحى

المتعمِّميف، فإيجاد العبارات، كالمفردات الفصيحة أمره ميّـٌ جدَّان فيما لك أراد الطمبة الحديث 
ما رأم الباحثة إلى ضعؼ التَّكاصيؿ مع في بالفصحى، كىي مشكمة عامَّة، كأسبابيا تعكدي 

التَّعميميٌ كالمدرِّسيف عمكمان لا يكلكف ىذا الجانب تقرُّهي المجمعات المُّغكيَّة، كما أفَّ المنيج 
أىميةن كبيرةن، فاعتمادىـ في ىذه القضية متركؾه لثقافة الطَّالب كاطِّلاعًوً، كقراءاتوً، فيما 

د" في بداية أك نياية كؿٌ درس 5يمكف حؿُّ ىذه المشكمة ببساطة؛ مف خلاؿ تخصيص "
و المدرِّس الطُّمبة فييا إلى استخداـ المفردات  ،عمى شكؿ مسابقة أك محادثة قصيرة يكجِّ

فيما جاء المؤشِّر ية، أك المُّغات الأجنبيَّة. كالتراكيب العربية المقابمة لما في الميجة المحك
" في المرتبة الثانية مف لا أمتمؾ المخزكف المغكم الفصيح لاستعمالو في المكاقؼ الحياتيَّة"

بنا بكثرة، كيعكدي السَّبب  ؼأسباب ضع ى، كىي مشكمةه شائعةه بيفى طلاَّ ؿ بالفيصٍحى التَّكاصي
في ذلؾ برأم الباحثة إلى أفَّ المنيج التَّعميميٌ عمكمان، كطرائؽ التَّدريس لاتعتمدي المدخؿ 

ىكعميو فإفَّ الطَّالب يجدي صعكبةن في التَّكاصؿ بالفيصٍ  كتعمٌميا،مُّغة الالكظيفيٌ في تعميـ   حى
مف قبؿ المعمِّـ، كالمنيج تقديـ المكضكعات الكظيفيٌة كنتيجة حتميَّة لعدـ الاىتماـ ب محادثةن 

                                                    التَّعميميٌ.     

ا فيما يتعمَّؽي بالشَّككل القديمة الحديثة مف تكظيؼ قكاعد المُّغة في الاستعماؿ المغكم،    أمَّ
فقد تراجعت ىذه المشكمة أماـ المشكمتيف السَّابقتيف، فعدـ القدرة عمى إيجاد المقابؿ 
الفصيح لممفردات كالتَّراكيب في الميجة المحكية، ككثرة استخداـ مفردات المغة الأجنبية 

الفجكة العميقة بيف ما يتعمَّموي الطَّالب في في الحياة اليكميَّة، إضافة إلى راكيبيا كت
المدرسة، كبيف المكاقؼ الَّتي يريد التَّعبير فييا عف ذاتو كرغباتوً في المكاقؼ الحياتية 
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درة المختمفة؛ أم الابتعاد عف تعميـ المُّغة كظيفيَّان باتى المشكمة الَّتي تسبؽ مشكمة عدـ الق
عمى تكظيؼ القكاعد التي يتعمَّميا، كىذا أمره منطقيٌ؛ فمك أتيحى لمطالب معرفة المفردات 
كالتراكيب الفصيحة المقابمة لما يستخدمو في الميجة، مع تقديـ المكاضيع الَّتي يمرُّ بيا 

ف أخطأ فييكميَّان في حياتو لتمكَّف مف تكظيؼ القكاعد التي يتعمَّ   ميا ببساطةو، حتٌى كا 
كالاستمرارية في استعماؿ المُّغة الدَّكر الأبرز في تحكيؿ  ،المرَّات الأكلى فسيككف لمممارسة

القكاعد إلى ميارة مكتسبة، فيما لك أيحسفى اختيار المكضكعات الَّتي تيّـُ الطَّمبة في 
 حياتيـ اليكمية.                    

المغة العربية في الكتابة" في نياية أجدي صعكبةن في تكظيؼ قكاعد المؤشِّر "جاء  كقد  
لمغة  عميـ الكظيفيٌ قائمة مشكلات فيـ المغة كاستعماليا، كيعكد ذلؾ إلى اعتماد مدخؿ التٌ 

ؼٌ  في ميارة الكتابة أكثر بكثير مف بقية الميارات ، ممَّا الثَّاني الإعدادمٌ في منياج الصَّ
بسيكلة أكبر مف استعماليا في المحادثة، أتاحى لمطمبة القدرة عمى استعماؿ قكاعد المغة 

لتَّعبير الكتابيٌ يقرأ كيدقَّؽ أكثر مف مرَّة مف قبؿ الطَّالب ممَّا كيعكد ذلؾ أيضان إلى أفَّ ا
  .لا ييتاحي لوي في ميارة التَّعبير الشفكم الأمر الَّذمييتيحي لوي القياـ بعمميَّة التَّصكيب الذَّاتيٌ 

                                                                           
" عمى لا أفيـ جيِّدان ما أقرأ بالمغة الفصحى في الكتب كالقصصكقد حصؿى المؤشِّر "  

، كلـ يجد الطَّمبة مشكمة في ىذا المرتبة الأخيرة بيف مشكلات فيـ المُّغة كاستعماليا
نَّما المشكمة في الإقباؿ عمى ، المؤشِّر أمٍ أفَّ الطَّمبة لا يعانكف مشكمة فيـ المقركء، كا 
حظتٍ الباحثة مف خلاؿ تجربتيا في التَّدريس، كيعكد ذلؾ إلى أفَّ الطَّالب كما لاالقراءة 

مرحمة سابقة، ممَّا يمكِّنيوي مف البحث عف معاني قدٍ مرَّ بدرس البحث في المعجـ في 
               يدة.                                          المفردات الجد
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ل.3الشَّكل رقم ) ( يُبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الأوَّ  

: الأسباب المتعم قة بالمنيج التَّعميميّ. ب. المجال الثَّاني  
يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الثَّاني. (7الجدول رقم )  

 المتوسط الفقرة
النحراف 
 الترتيب المُسْتوَى المعياري

لغة مكضكعات المنياج التَّعميمي بعيدة عف لغة الحياة 
 1 إلى حدٍّ ما 1.3135 3.1241 العمميَّة.

الميمارسة المغكيَّة التدريبات المغكيَّة في المنياج لا تدعـ 
 5 إلى حدٍّ ما 1.2824 2.7684 في مكاقؼ الحياة العامَّة.

التدريبات النَّحكيَّة في المنياج غير كافية لضبط الميمىارسة 
 3 إلى حدٍّ ما 1.2619 2.8635 المغكيَّة في مكاقؼ الحياة العامَّة.

 6 إلى حدٍّ ما 1.3811 2.7319 ضعؼ التَّركيز عمى ميارة التَّعبير الكتابي.

 7 إلى حدٍّ ما 1.2933 2.7162 ضعؼ التَّركيز عمى ميارة التَّعبير الشٌفكم.
ؽ النُّصكص الشِّعريَّة.  4 إلى حدٍّ ما 1.2412 2.8146 أجدي صعكبةن في تذكُّ
رة في الكتاب بما فييا المغكيَّة.  2 إلى حدٍّ ما 1.2698 2.9961 التدريبات مكرَّ

 8 مكافؽغير  1.3232 2.5931 لي.إمكضكعات الكتاب غير عمميَّة بالنِّسبة 
 9 مكافؽغير  1.4482 2.5731 مكضكعات الكتاب غير جذَّابة.

كقعى المؤىشِّر "لغة مكضكعات المنياج التَّعميمي بعيدة عف لغة الحياة العمميَّة" في مقدِّمة   
ى لدل الطَّمبة المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ، كىذا يتَّفؽ مع  ؿ بالفيصٍحى أسباب ضعؼ التَّكاصي

ة مف كجية نظر ما كردى سابقان مف أفَّ المنيج التعميمي لا يدعـ الممارسة المُّغكيَّة الكظيفيَّ 
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ب الَّذيف يجدكف فجكةن كبيرةن بيف ما يتعمَّمكنو مف لغة، كما يستعممكنو منيا في  الطُّلاَّ
 ،أبنائياالعربيَّة مف قبؿ  إعراض عف استخداـحياتيـ اليكميَّة، كىذا ىك سببي ما نراهي مف 

ر، ذلؾى أفَّ أدَّل إلى نفكرىـ منيا عاطفيَّان كما سيردي لاحقان في المجاؿ الأخيكقد 
بيـ كيجذبيـ إلى استعماؿ المغة فيما لك كجدكا  مكضكعات المنيج التَّعميميٌ ىي ما يقرِّ

ؼٌ قدٍ ضالَّتيـ فييا،  أضًؼٍ إلى ذلؾ أفَّ كثيران مف حالات الشَّغب كالخركج عف نظاـ الصَّ
يٌة، كىدفيـ يعكد إلى ممؿ الطَّمبة ممَّا ييطٍرىح عمييـ مف مكضكعاتو لا تتصؿ بحياتيـ اليكم

رة في الكتاب بما فييا المغكيَّة" مف تعمُّـ المُّغة، كما أفَّ  كالَّتي جاءىتٍ في  "التدريبات المكرَّ
المرتبة الثَّانية تؤكِّد سبب الممؿ كالنُّفكر العاطفي مف دركس المُّغة العربيَّة، فالتَّدريبات 

الأسئمة الَّتي تتشابوي في أصبحتٍ أقرب إلى القالب المحفكظ الَّذم يكضع عند إجابة 
دركس العربيَّة، ممَّا أدَّل إلى ضعؼ إمكانيَّة استعماؿ المُّغة، كتطكير الميارات المُّغكيَّة 

يتقفي  لمُّغةبا أصميٌّ  متحدِّثه الطَّالب الَّذم يفترض أنَّوي  لتصبحى لاحقان ميارة أصيمة لدل
د الَّذم نراهي عند طمب الحديث بالفصحى كبحماس دكف ىذا البرك  ،استعماؿ لغتوً الأٌـ جيِّدان 

رتٍ مشكمة تكظيؼ أماـ زملائيـ،  ؿ تأخَّ كانسجامان مع ما سبؽ كركده في المجاؿ الأكَّ
ؿ بالفيصحى المتعمِّقة بالمنيج  القكاعد إلى المرتبة الثَّالثة مف مشكلات ضعؼ التَّكاصي

لمقكاعد المغكيَّة الميتعمَّمة في المنيج، التَّعميميٌ، ذلؾ أفَّ المنيج التَّعميمي كضعى تطبيقات 
رى التدريب عمييادركس قكاعد المغُّ لكنَّيا اقتصرت عمى  في  ة دكف أفٍ ييشار إلييا، كيكرَّ

ؽ النُّصكص الشِّعريَّةمشكمة " جاءتٍ ا يمف الميارات المُّغكيَّة الأخرل.  "أجدي صعكبةن في تذكُّ
رأم في ذلؾ أفَّ الطَّمبة ، المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ في المرتبة الرَّابعة بيف المشكلات 

لكفَّ المشكمة تكمف في فيـ المعاني الأعمؽ، كتمييز ، الباحثة يفيمكف المعاني المباشرة
"  مكضكعات الكتاب غير عمميَّة بالنِّسبة ليفيما كقع المؤشِّراف "، جماليات النَّصٌ الأدبيٌ 

في المراتب الأخيرة بيف أسباب ضعؼ التَّكاصؿ  "مكضكعات الكتاب غير جذَّابةك"
ٍـ يكافؽ الطَّمبة عمى أفَّ ىذيف المؤشِّريف مشكمة بالفيصحى المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ  ، كل

عدـ جاذبيَّة مكضكعات الكتاب، كعدـ ذلؾ أفَّ الأسباب الأخرل تقدَّمت عمى ، أساسان 
أفَّ مشكمة الطَّالب مف كجية نظر الباحثة ليستٍ كما ، فيَّة التَّدريبات المطركحة فيوكظي

ب، لكفَّ  في مكضكعات الكتاب بحدِّ ذاتيا فيي مكضكعاته ليا أىميِّتييا في حياة الطُّلاَّ
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مب منيا لغة ىذه المكضكعات التي تبتعد في كثيرو أك قميؿ عمَّا يحتاجو الطَّ المشكمة في 
        كتقديميا.     في حياتًو اليكميَّة، إضافة إلى طريقة عرضيا 

 
.يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الثَّاني( 4الشكل رقم )  

: الأسباب المتعم قة بالمُدر س.ج. المجال الثالث  
.لثاصُل بالفُصْحَى في المجال الثَّايبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّو  (8الجدول رقم )  
 الترتيب المُسْتوَى النحراف  المتوسط الفقرة

 1 إلى حدٍّ ما 1.4271 3.1741 يستعمؿي الفيصحى في المدرسة دائمان.
ب الميجات العاميَّة.  5 غير مكافؽ 1.2941 2.5462 يصحِّح الأغلاط، كلا يقبؿ باستخداـ الطُّلاَّ
ع عمى استعماؿ الفيصٍحى كتطكرييا لدل الطالب باستمرار.  7 مكافؽغير  1.3942 2.4726 يشجِّ
ب نحك القراءة الإثرائيَّة في المكضكعات التي تيمٌيـ. و الطُّلاَّ  3 إلى حدٍّ ما 1.2511 2.6717 يكجِّ

فنا جماؿ الفصحى، كتطبيقاتيا، كأىميتيا في حياتنا.  8 غير مكافؽ 1.3324 2.4244 يعرِّ
ميمة. عي عمى الكتابة الأدبيَّة السَّ  9 غير مكافؽ 1.2821 2.1416 ييشجِّ

 4 إلى حدٍّ ما 1.3632 2.6386 يستخديـ الكسائؿ التَّعميميَّة كالتَّقانات في تعميـ المُّغة العربيَّة.
 6 غير مكافؽ 1.2791 2.4911 ينمِّي ميارة البحث لدل الطَّمبة بما يخصُّ المُّغةى العربيَّة.

 2 ماإلى حدٍّ  1.3575 2.7738 الفيصحى. بالعربيَّةيشاركنا نشاطات كفعاليات 
العربيَّة ميِّةً تعميـ الطَّمبة في عم ؤكليَّةن الأكبر، كالدَّكر الأبرزدرِّسي المسيتحمَّؿي الم  

زمة ليـ، كمع ذلؾ فقدٍ جاء  عدادىـ لتمكينيـ مف الميارات المُّغكيَّة اللاَّ ى، كا  الفيصٍحى
ؿى يستعمؿي الفيصحى في المدرسة دائمان" المؤشِّر " في مقدِّمة الأسباب الَّتي تعيؽ تكاصي
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ى،  فٍ كانت بمستكل إلى حدٍّ ما، فإفَّ الطَّالبى الَّذم لا يستمعي إلى الطَّمبة بالفيصٍحى كا 
ى، كلا  ى مف معمِّمًوً بشكؿو مستمرٌ لا يستطيعي بحاؿو مف الأحكاؿ التَّحدُّث بالفيصٍحى الفيصٍحى

رسنا كمِّيا في الكقت الحالي_ لا نجدي مف يتحدَّثي سيَّما أنٌو في معظـ مدارسنا _بؿ في مدا
ى إلاَّ أىؿ الاختصاص مف معمِّمي المغة العربيَّة، فكيؼ لمطالب الَّذم فقد قدكتو  الفيصٍحى

ى الخالية مف المَّ في الكلاـ الفصحيح الصَّ  المؤشِّر كما كردى  ؟حفحيح أفٍ يتحدَّث الفيصحى
ىـ يعمدي إلى "يشاركنا نشاطات كفعاليات بالمغة الفيصحى"  في المرتبة الثَّانية، أم أفَّ المعمِّ

إعطاء الدُّركس، كيكتفي بيا، متناسيان أفَّ تمؾ المُّغة الَّتي تعمَّميا الطَّالب لا يمكف أفٍ 
غة، كتصبح محبَّبةي تظير في الاستعماؿ دكف القياـ بالنَّشاطات التي تيكظِّؼي فييا المُّ 

كمألكفةن لدل الطَّالب، كقريبة مف نفسو كمشاعره دكف إتاحة الفرصة ليا بالظُّيكر في 
ذاعة مدرسيَّة،  ،النَّشاطات كالفعاليَّات المدرسيَّة المختمفة، مف مسرح كتمثيؿ أدكار، كا 

في ظيكر  ةالفعَّ  مساعدة، كألعاب لغكيَّة، كغيرىا الكثير ممَّا قدٍ يساعد كعركض تقديميَّة
                                               القدرات المغكيَّة المكتسبة لدل الطَّمبة.   

            

ب نحك القراءة الإثرائيَّة في المكضكعات التي تيمٌيـ""المؤشِّر  جاءى فيما    و الطُّلاَّ في  يكجِّ
المرتبة الثَّالثة، فعمى الرٌغـ مف الأىميَّة الكبيرة لمقراءة الإثرائية في دعـ دكر المدرسة 
كماؿ دكر المدرِّس في التَّعميـ، كسدٌ الثغرات الَّتي قدٍ يجدىا الطَّالب  كالمنيج التَّعميميٌ كا 

كثيرو مف المدارس، استعماؿ المُّغة، إلاَّ أفَّ الإحجاـ عف القراءة ىك سيِّدي المكقؼ في في 
سً أك الطَّالب كحدىهي، لأفَّ المشكمة ىي ظاىرة عامَّة  بيف كلا نمقي المُّكـ في ىذا عمى المدرِّ

فٍ كانت قدٍ جاءت ىنا في المرتبة الثَّالثة نظران  أفراد مجتمعاتنا، كجكد أسباب إلى كىي كا 
ى سببيا المعمِّـ، إلاَّ أنَّيا مشكمة عامَّة  ؿ بالفيصحى رأم في أكثر أىميَّة في ضعؼ التَّكاصي

الباحثة لا بدَّ أفٍ يتّـَ العمؿ بالتَّدريج عمى حمِّيا، كربَّما يككف ذلؾ مف خلاؿ تخصيص 
ىـ لقراءات الطَّمبة الإثرائيَّة، كتمخيص ما قامكا بقراءتجزء مف الدَّرجات  و، كتقديمو أما

 زملائيـ بمغةو سميمة.  

في كقدٍ كرد المؤشِّر "يستخديـ الكسائؿ التَّعميميَّة كالتَّقانات في تعميـ المُّغة العربيَّة "   
استخداـ التَّقانات الحديثة يساعدي في تعميـ العربيَّة المرتبة الرَّابعة، كلا يكجدي شؾٌّ في أفَّ 
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مف عقكؿ الطَّمبة كأفياميـ، ذلؾ أنَّيـ نشؤكا عمى استخداميا، كنشرىا، كجعميا أكثر قربان 
تٍ جزءان مف حياتيـ، لا يستغنكف عنوي، كاستثمار ىذه التَّقانات  كالتَّعاميؿ معيا، حتَّى أضٍحى

كلكفَّ ميتو لدل الطَّمبة، عا، كفبحاجةو إلى دليؿو لإثبات أىميَّتوفي تعميـ العربيَّة أمره ليسى 
بعض المعمِّميف، أك قدراتيـ عمى التَّعاميؿ مع التَّقانات الحديثة، مقارنةن  الفجكة بيف عمر

  ممَّا يجعؿ استعماليا مف قبؿ المعمِّميف صعبان.           بطلابيـ كبيرةه جدَّان 

 

( يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الثَّالث.5الشكل رقم )  

الأسباب المتعم قَة بالجانب الجتماعي والعاطفي. : د. المجال الرَّابع  
يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الرَّابع.  (9الجدول رقم )  

النحراف  المتوسط الفقرة
 المعياري

 الترتيب المُسْتوَى

 7 إلى حدٍّ ما 1.4178 2.9237 أجدي الكثير مف الألعاب التي تستخدـ المغة العربيَّة الفيصحى.
التَّكاصؿ بمغاتو أخرل )الأجنبيَّة( مع العالـ الخارجي أكثر سيكلة بالنسبة 

 5 إلى حدٍّ ما 1.4966 3.1113 إلي.

 1 مكافؽ 1.3154 3.6145 أرتاح لاستخداـ الميجة العاميَّة، كأشعر بالارتباؾ عند استخداـ الفيصحى.
 11 غير مكافؽ 1.3299 2.4337 الفيصحى بالنٌسبة إليٌ.أجدي كتبان جذَّابة بالمغة العربيَّة 

 11 غير مكافؽ 1.3511 2.3494 أحبُّ القصص المكتكبة بالمغة العربيَّة الفصحى.
 3 إلى حدٍّ ما 1.4416 3.3347أشعر أفَّ الحديث بمغات أجنبيَّة يكسبني منزلة أعمى، كأكثر أىمية في 
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 المجتمع.
 4 إلى حدٍّ ما 1.4499 3.1416 استخداـ الفصحى في التَّكاصؿ اليكمي.يستيزئ بي الآخركف عند 

 2 مكافؽ 1.3735 3.5676 أشعر بالتميُّز عند استخداـ لغات أخرل.
رة.  6 إلى حدٍّ ما 1.3116 2.9639 أشعر أفَّ مكضكعات الكتب العربيَّة مكرَّ

 9 إلى حدٍّ ما 1.3292 2.8327 أشعر أفَّ قصص المُّغة العربيَّة مكررة كمحدكدة.
،  كرسكـ متحركة، كمسمسلات بالمغة الفصحى تجذبني.  8 إلى حدٍّ ما 1.5213 2.8514 يكجد أغافو

، كمكقفو منيا، كمف المغات تأتي الأسباب العاطفيَّة المتعمِّقة بنظرة الطَّالب إلى لغتوً الأ ٌـ  
ى لدل الطَّمبة، الأخرل، كالميجة المحكيَّة في مقدِّمة الأسباب الَّتي  تعيؽ استعماؿ الفيصٍحى

أرتاح لاستخداـ الميجة العاميَّة، كأشعر بالارتباؾ عند استخداـ كقدٍ جاء المؤشِّر "
في مقدِّمة ىذه الأسباب، كترل الباحثة أنَّوي مف الطَّبيعيٌ أفٍ يشعر الإنسافي الفيصحى" 

، كلكفٍ الأمر السٌيٌء نذ نعكمة أظفارهالَّتي اعتادىا م بالرَّاحة أكثر عند استخداـ العاميَّات
ى،  نقدو قدٍ يعكد ذلؾ إلى ما يلاقيو مف ك أفٍ يشعر بالارتباؾ كالقمؽ عند استعماؿ الفصٍحى

، أك استيزاء مف الزُّملاء كما كرد في المؤشِّر الَّذم جاء في أثناء حديثو كتصكيبو مستمرٌ 
يككف ىذا المؤشِّر في مقدِّمة أسباب ضعؼ أبسط مف أفٍ  ؿَّ الحفي المرتبة الرَّابعة، كلكفَّ 

الفيصحى لدل أبنائنا، إفَّ تأجيؿ المدرِّس تصكيب الأخطاء إلى نياية حديث الطَّالب، 
عمكـ  كتذكيرىـ المستمرٌ بأنَّيا لغتيـ الأٌـ الَّتي تصميـ بكؿِّ أصيؿو في مجتمعاتيـ مف

خص القادر التي يمتمكيا الشَّ ضافةن إلى تعريفيـ بالميٌزات كمعارؼ لا غنى ليـ عنيا، إ
متَّكاصؿ بيا كفيؿه بأفٍ يجعميـ كاثقيف بأنفسيـ عندى استعماؿ عمى فيـ لغتيف كأكثر ل

الفصحى، كمقبميف عمى تعمٌميا كاستعماليا بدلان مف حالة القطيعة التي يعيشكنيا معيا، 
انتيا في ؼ الطَّمبة بمككربَّما كاف لإظيار مكانة العربيَّة كأثرىا في المُّغات الأخرل، كتعري

العالـ، كعدد مستخدمييا، كعرض حالات إقباؿ الأجانب عمى تعمُّميا في شتَّى العصكر 
، ك"أشعر أفَّ الحديث أثر في القضاء عمى حالة "أشعر بالتميُّز عند استخداـ لغات أخرل"
ي المرتبة الَّتي جاءتٍ فبمغات أجنبيَّة يكسبني منزلة أعمى، كأكثر أىمية في المجتمع"، 

مُّغة أداة تكاصؿ بيف النَّاس، كطريقة لنقؿ ، فعمى الطَّمبة أفٍ يفيمكا أفَّ الكالثَّالثة الثَّانية
ر بيف النَّاسالعمكـ كالمعارؼ، كليستٍ أداةن لمتمييز الاج ، كما عمييـ أفٍ تماعي، كالتَّفاخي

ؿ مع العالـ،  كاكتساب المعارؼ الجديدة يككنكا كاعيف إلى أىمية تعمُّـ أكثر مف لغة لمتكاصي
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بمغة أىميا، فتعمُّـ المُّغات الأجنبيَّة كسيمة إلى غاية، كليس غايةن في ذاتوً، كلابدَّ أفٍ يدرؾ 
فكف أىميتيا، ليتراجع معيا أثر الأسباب العاطفيَّة  الطَّمبة منزلة المُّغة العربيَّة، كيتعرَّ

ى. كالاجتماعية الَّتي تؤدِّم إلى إحجاـ الطَّمبة عف  ؿ بالفيصٍحى   التَّكاصي
   

 
 .( يبي ن ترتيب أسباب ضعف التَّواصُل بالفُصْحَى في المجال الرَّابع6الشَّكل رقم )

ى التَّكاصؿ ضعؼ أسباب أثر ما السُّؤال الثالث:  المُّغة اختبارات نتائج في بالفيصحى
 التٌحصيميَّة؟

ؿ للإجابة عف ىذا السُّؤاؿ تّـَ احتساب معامؿ ارتباط  بيرسكف بيف أسباب ضعؼ التَّكاصي
ى لدل أفراد عيِّنة البحث، كنتائج اختبارات المُّغة التَّحصيميَّة  في مادَّة المُّغة العربيَّة بالفيصٍحى

ؿ مف العاـ الدِّراس  : الآتيـ، ككانت النَّتائج عمى النَّحك 2121|2119يٌ في الفصؿ الأكَّ
التّحصيميَّة.  المُّغة اختبارات نتائج في بالفُصحَى التَّواصل ضعف أسباب ( أثر12لجدول رقم )ا  

 القرار
مستوى 
 الدَّللة

معامل ارتباط 
 بيرسون

 العدد
 المتغي ر
)النَّوع 

 الجتماعي(
 المجال

 1.111 دالّ 
1.289_**  ذككر 386 

فيم المُّغة 
 واستعماليا

1.294_**  إناث 361 
**_1.285 1.111 دالّ  ككؿالعينة  747   
**_1.184 1.111 دالّ   المنيج التَّعميميّ  ذككر 386 
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1.222_**  إناث 361 
**_1.211 1.111 دالّ   العينة ككؿ 747 

**_1.141 1.436 غير دال  ذككر 386 
**_1.167 1.111 دال المُدر س  إناث 361 

**_1.111 1.111 دالّ   العينة ككؿ 747 
**_1.218 1.111 دال  ذككر 386 

أسباب اجتماعيَّة 
 وعاطفيَّة

**_1.129 1.114 دال  إناث 361 
**_1.172 1.111 دالّ   العينة ككؿ 747 

 1.111 دالّ 
1.289_**  ذككر 386 

**_1.275 الستبانة كَكُل  إناث 361 
**_1.263 1.111 دالّ   العينة ككؿ 747 

كىي قيمة _( 1.263بمغتٍ ) قيمة معامؿ ارتباط بيرسكفمف الجدكؿ السَّابؽ نلاحظ أفَّ   
ى  ؿى بالفيصٍحى دالَّة كسالبة، كىذا يعني أنَّوي كمَّما ارتفعتٍ نسبة الأسباب الَّتي تيعيؽ التَّكاصي

كالعكس  نتائج اختبارات المُّغة التَّحصيميَّة في مادَّة المُّغة العربيَّة. معدَّلات نقصتٍ معيا
ؿ ب نتائج  معدَّلات الفصحى زادتٍ معياصحيح؛ فكمَّما نقصتٍ أسباب ضعؼ التَّكاصي

يمكفي أفٍ ييجيدى المُّغة العربيَّة  اختبارات المغة التَّحصيميَّة كتحسَّنتٍ، كىذا يؤكِّدي أفَّ الطَّالب لا
ؿ بمغةو فمف  كفيمان لما يستمع  ،مةو، محادثةن ككتابةن صيحةو سميدكف أفٍ يتمكَّفى مف التَّكاصي

تيجة مستغربة، فكيؼ لطالبو أفٍ يكتب كيتحدَّث كيجيد النَّ  كليست ىذهإليو أك يقرؤه فييا. 
كيحقِّؽى تحصيلان  ،، كأنكاعياقكاعدى المُّغةً، كيتفاعؿ مع اختبارات المُّغة بمختمؼ مستكياتيا

؟                كىك عاجزه عف الحديث كلك لدقائؽى بمغةو سميمة جيِّدان فييا  
عؼ في ال   عمى تحصيؿ  ان سمبيٌ انعكاسان سينعكس الظَّاىر منيا،  مُّغة، كالنُّفكرإفَّ الضَّ

جادتيـ لمياراتيا الأربع، كبالتَّالي لفٍ يبدًعى الطَّالبي العربيَّة الطَّمبة في المُّغة ، كفيميـ ليا، كا 
عمى تشكيؿ نصٍّ مف عشرة أسطر  في لغةو أخرل طالما أنَّوي في لغتو الأٌـ ضعيفان لايقكل

إلاَّ خالطو الكثير مف شكائب العاميَّات كالأكثر مف الأخطاء المغكيَّة الَّتي تدؿُّ عمى 
ؿى يجيف الحاصؿ بيف العربيَّة كغيرىا، الاختلاط كالتَّ  ككيؼى لطالبو لا يستطيعي التَّكاصي
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ى، كلا تحصيؿ مياراتيا كالنَّجاح في اختباراتيا، أ فٍ يفيـ المكادَّ الأخرل سكاءه بالفيصٍحى
 إذ يؤكِّد كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أشار إليو بشر .أكانت تقدَّـ بمغة عربيَّة، أـ بمغة أجنبيَّة

 (.225ـ، ص: 1999)بشر، ".الخ....المغة العربيَّة تيسِّر لمطالب العممية التعميمية" :أفَّ 
نتائج اختبار فرضيات البحث: . 0_9  

 عي نةِ  أفراد درجات متوسطات بين إحصائيَّة دللة ذات فروق توجد لالفرضيَّة الأولى: 
 .النَّوع الجتماعيّ  لمُتغي ر تُعْزَى بالفُصْحَى التَّواصل ضعف أسباب مقياس عمى البحث

 . (لعينتيف مستقمتيفStudent Test  Tاختبار  تّـَ اختبار الفرضيَّة مف خلاؿ)
يبين الفروق بين درجات أفراد عي نة البحث عمى مقياس أسباب ضعف  (11الجدول رقم )

 التَّواصُل بالفُصحى تبعاً لمتغي ر النَّوع الجتماعيّ.

مستوى  القرار
 الدَّللة

درجات 
 الحريَّة

النحراف  قيمة ت
 العدد المتوس ط المعياريّ 

 المتغي ر
)النَّوع 

 الجتماعي(
 المجال

_2.193_ 754 1.129 دالّ   
فيم المُّغة  ذككر 386 2.627 1.576

 إناث 361 2.716 1.534 واستعماليا

غير 
 دالّ 

1.786 745 _1.271_  
المنيج  ذككر 386 2.778 1.799

 إناث 361 2.793 1.751 التَّعميميّ 

 2.891 745 1.114 دالّ 
 ذككر 386 2.675 1.864

 إناث 361 2.513 1.744 المُدر س

غير 
 دالّ 

1.881 745 1.152 
أسباب  ذككر 386 3.114 1.618

اجتماعيَّة 
 إناث 361 2.997 1.595 وعاطفيَّة

غير 
 دالّ 

1.771 745 1.292 
الستبانة  ذككر 386 2.772 1.467

 إناث 361 2.762 1.451 كَكُل



 د. حسن الأحمد ربا الحايك     2021 عام 8 العدد  43 المجلد   البعث جامعة مجلة

020 
 

 
مقياس أسباب ضعف يبين الفروق بين درجات أفراد عي نة البحث عمى ( 7الشَّكل رقم )

 .تبعاً لمتغي ر النوع الجتماعي التَّواصُل بالفُصحى
 متكسطات بيفمف الجدكؿ السَّابؽ، كالشَّكؿ التَّكضيحي نستنتج أنَّوي لا تكجد فركؽ   

ؿ بالفيصحى أسباب درجات أفراد عينة البحث عمى مقياس يعٍزىل  كىكيؿ ضعؼ التَّكاصي
فريَّة. إلى ممَّا يدفعنا النَّكع الاجتماعي، لمتغيِّر   قبكؿ الفرضية الصِّ

تساكم فرص التَّعميـ بيف الذُّككر كالإناث، في المُّغة  كتعزك الباحثة ىذه النَّتيجة إلى  
، كاحدة لدل أفراد عيِّنة البحثتعمُّـ المُّغة العربيَّة كتعميميا أفَّ ظركؼ  كغيرىا، إضافةن إلى

ة التَّعميميٌ ذاتوً، كيعانكف المشكلات العاطفيَّ  فجميعيـ يتمقكف تعميميـ مف المنيج
فٍ كينَّا نممسي بعض الفركؽ فيما يتعمَّؽي بالأسباب المتعمِّقة بفيـ المُّغة  كالاجتماعيَّة ذاتيا، كا 

إفَّ الإناث أكثر خجلان مف لصالح الإناث، كتعزك الباحثة ىذه النتيجة إلى  كاستعماليا
مف كما أنيفٌ أقؿُّ جرأةن في السُّؤاؿ عمَّا لا يستكعبكنو الحديث أماىـ جميكر، الذككر في 

لا يحدثي ىذا بالعمكـ مع الذُّككر الَّذيف يككنكف  لغةو أك قكاعد أك تدريبات في حيف أفَّ ىذا
ٍـ يتٌـ استيعابيوي في  رغبةن أكثر  في الظُّيكر كالحديث كالتَّفاعؿ، كأقؿَّ خجلان في السُّؤاؿ عمَّا ل

ما يجعؿ أسباب ضعؼ التَّكاصؿ بالفيصحى المتعمِّقة بالمدرِّس فييا بعض الدَّرس، كىذا 
 ،لصالح الذُّككر؛ إذٍ يميؿي الذُّككر عادةن إلى السُّؤاؿ أكثر بيف الذُّككر كالإناث الفركؽ

كالانتقادات بصراحة أكبر، كبصكرة مباشرة أكثر ممَّا ىك مكجكده  ،كتكجيو الملاحظات
، ممَّا ييحدًثي بعض المشكلات بيف المدرِّس كطمبتوً الذُّككر أكثر مف  لدل الإناث بالعمكـ
سً الذُّككر أفٍ يككفى أكثرى صبران، كتفاعلان في الإجابة  الإناث، كىذا ما يستدعي مف مدرِّ
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جابة عف كؿِّ ما يعترضي طريقيـ مف صعكبات كدعميـ فييا استفسارات طمبتوً، كالإعف 
 لمكصكؿ إلى النتيجة المرغكبة. 

مَتْ الباحثة البحث نتائج. 11 : من خلالِ عرضِ البحثِ، وتحميل البيانات السَّابقة توصَّ
 ي:أتإلى ما ي

ؿى الطَّمبة بالعربيَّة . 1 كردتٍ الأسباب العاطفيَّة في مقدِّمةً الأسباب الَّتي تيعيؽي تكاصي
ى، تمتٍيا  في المرتبة الثَّانية الأسباب المتعمِّقة بالمنيج التَّعميميٌ، كبعدىا الأسباب الفيصٍحى

رِّس في تعميـ الأسباب المتعمِّقة بطريقة المدالمتعمِّقة بفيـ المُّغة كاستعماليا، كأخيران: 
 العربيَّة. 

الَّتي تيعيؽي جاءىتً الأسباب المتعمِّقة بتعميـ المُّغة العربيَّة كظيفيَّان في مقدِّمةً الأسباب . 2
ليَّان.  ى عندى ترتيبً الأسبابً في كيؿِّ محكرو تنازي ؿى بالفيصٍحى  التَّكاصي

بوي نشاطاتو لا يتحدَّثي العربيَّة الفيصٍحى يتحمَّؿي الميدرِّس الَّذم . 3 ى، كلا يشارؾي طلاَّ
بىوي نحكى القراءةً الإثرائيَّة مسؤكليَّةى تراجع  وي طلاَّ ى، كلا يكجِّ كفعاليَّاتو بالعربيِّةً الفيصٍحى

ب لمعربيَّة الفصيحة في الكتابة كالمحادثة،  فٍ كانتً الأسباب المتعمِّقة استعماؿ الطُّلاَّ كا 
 بالمدرس أقؿَّ مف غيرىا كما كرد في البحث. 

بي . 4 ى لأسبابو عاطفيَّة كاجتماعيَّ يشعري الطُّلاَّ ة، تعكدي بالارتباؾ عندى الحديثً بالفيصٍحى
مًيـ بالمُّغات الأجنبيَّة، إضافةن إلى سيخٍرية البعض منييـ عنإلى شعكرىـ بالتَّميُّز  دى عندى تكاصي

ى.   الحديث بالعربيِّةً الفصٍحى
ى سمبان في اختباراتً المُّغة العربيَّة التَّحصيميَّة. 5 ؿ بالفيصٍحى  . تؤثِّري أسبابي ضعؼً التَّكاصي
عمى مقياس أسباب ضعؼ التَّكاصيؿ لا تكجد فركؽ بيف درجات أفراد عيِّنة البحث . 6

ى تيعٍزىل لمتغيِّر النَّكع الاجتماعي.   بالفيصٍحى
 
 
 

 . مقترحات البحث: تقترح الباحثة ما يأتي: 11
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ب في مادتىي المُّغة العربيَّة، كالمُّغة الأجنبيَّة الٌتي . 1 إجراء بحكث تيقارفي بيف درجات الطَّلاَّ
يدرسكنيا لمعرفة الفركؽ في التَّحصيؿ المُّغكمٌ بيف المادَّتيف، كأثر ذلؾ في فيـ المعارؼ 

 الميقدَّمة، كاكتساب الميارات في المكادٌ الدِّراسيَّة الأيخرل. 
قميٌ، كالمشاريع التِّقنيَّة. إطلاؽ مشر 2 التَّعميميَّة، بيف مدرِّسي  كع ييتيح تباديؿ المحتكل الرَّ

المُّغة العربيَّة لمتخفيؼ مف عبٍء إعداد المحتكل الرَّقمي عمى مدرِّسي المُّغة العربيَّة بشكؿ 
 منٍفرد. 

ب لمعرفة ما يرغبكف في قراءتو، . 3 كمعرفتو، كتعمُّمو في إجراء استطلاع رأم عاـ لمطُّلاَّ
المدرسة مف خلاؿ المنيج التَّعميميٌ لمعرفة حدكد الفجكة الَّتي تفصؿ بيف مكضكعات 

 الكتاب التَّعميميٌ، كالمكضكعات الَّتي يرغب الطَّمبة في الحديث عنيا كتعمُّميا.
سكف . إقامة نشاطات كمبادرات، كمسابقات لاصفيَّة جماعيَّة يشترؾ فييا الطَّمبة كالمدرِّ 4

للاحتفاء بالمُّغة العربيَّة، كدعميا، مف مدارس مختمفة لتعزيز استعماليا في الأكساط 
مبيَّة نحك استعماليا خارج حدكد  زالة الآثار العاطفيَّة كالاجتماعيَّة السَّ الاجتماعيَّة، كا 

ؼٌ.   الصَّ

 توصي الباحثة بالآتي:  ث:البح توصيات. 10

ؿ  .1 الاعتماد في بناءً المنيج التَّعميميٌ، كتدريس المُّغة العربيَّة الفصيحة عمى المدخى
  الكظيفيٌ. 

 كتجذبيـ لتعمُّميا.  ،تضميف المنيج التَّعميميٌ مكضكعات تيّـُ الطَّمبة. 2
ب المُّغكيَّة، كتحسيف. 3  رفع الكعي بأىميَّة القراءة الإثرائيَّة، في دعـ مكتسبات الطُّلاَّ

 مياراتيـ. 
إبراز أثر المُّغة العربيَّة في المُّغات بالمُّغة القكميَّة مف خلاؿ تنمية الثِّقة كالاعتزاز  .4

الأخرل، كمكانتيا العالميَّة، كالتَّعريؼ بأىميَّة الإرث العمميٌ كالإبداعيٌ المكتكب بالمُّغة 
 العربيَّة، كمكانتيا عالميَّان. 

فيَّة، ك التَّركيز 5 . جذب الطَّمبة عاطفيَّان إلى المُّغة العربيَّة مف خلاؿ النَّشاطات غير الصَّ
ؿ في شتَّى المجالات بما فييا: استخداـ  إظيار المُّغة العربيَّة لغة استعماؿ، كتكاصي
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 الخطكط كالأحرؼ العربيَّة في الزَّخٍرفة عمى الملابس كالأكاني، كالأقلاـ بدؿ الأحرؼ
دخاؿ الخطكط العربيَّة في ديككر المنازؿ، كالمَّكحات الفنيَّة،  كالخطكط الأجنبيَّة، كا 

 كغيرىا....... 
  



 د. حسن الأحمد ربا الحايك     2021 عام 8 العدد  43 المجلد   البعث جامعة مجلة

024 
 

 
 :البحث مراجع. 13
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 مييدم أـ البكاقي، الجزائر.



امن الأساسيّ في مدينة دمشق من وجهة نظر  فّ الثَّ بِ الصَّ أسبابُ ضعفِ التَّواصلِ بالعربيَّة الفُصْحَى لدَى طُلََّّ
 التَّلَّميذ أنفسهم.

025 
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إشكاليات  ـ(:2113) صالح، مريـ محمد ،. عثماف، نصر الديف عبد القادرػ ك: 13

المغة العربية في مواقع التواصل الجتماعي _دراسة تطبيقية عمى عينة من مستخدمي 
المؤتمر الدكلي الثاني . م(0213| فبراير 0210الفيس بوك_ في الفترة من )فبراير 

 ، المجمس الدكلي لمغة العربية.  لمغة العربية
معوقات تعميم المغة العربية: الزدواج المغوي في  ـ(:2117). عريؼ، عبد الرحمف، 14

المؤتمر الدكلي حكؿ . (نموذجاً  العربيَّة بين الفُصحى والعاميَّةالعالم العربيّ )لغة مصر 
، قسـ المغة العربية، جامعة كيرالا، تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا: تكقعات كتحديات

 .196_186اليند. ص: 
 .مناىج البحث في العموم النفسية والتربوية (:ـ2114علاـ، رجاء محمكد، )أبك . 15
 .ار النشر لمجامعات، القاىرة، مصرد، 4ط

مجمة  .مظاىر ضعف الطلاب في المغة العربية ق(:1415عمار، محمكد، ). 16
 (، شعباف. 218، العدد )الفيصؿ

مؤتمر ال .منظور إقميميالمغة العربية عمى الإنترنت  ـ(:2119فرح، منصكر، ). 17
 ، دمشؽ. الكطني الأكؿ لصناعة المحتكل الرقمي العربي
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 .المغة العربية الفصحى وتراجع استخداميا (:ـ2116. محمد، سيياف عثماف، )18
 276.-16 (1), 261, lahiyat Fakültesi Dergisiİversitesi Çukurova Üni

                         
تقويم أدوار معممي المغة العربية في  :ق(1429عبد العزيز، )، صالح بف النصار. 91

مجمة جامعة . المرحمتين المتوسطة والثانوية لمعالجة ضعف الطلاب في المغة العربية
، ص: الإماـ محمد بف سعكد ، العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، العدد العاشر، محرـ

78_137. 
المغة العربية لدى الطالب الجامعي: تدني مستوى  ـ(:2116كىابي، نزيية، ). 21

، مجمة جيؿ البحث العممي| مجمة جيؿ العمكـ الإنسانية كالاجتماعية الأسباب والحمول.
  .184_171 ، الجزائر، ص:18_17العممي، العدديف  مركز جيؿ لمبحث

  



امن الأساسيّ في مدينة دمشق من وجهة نظر  فّ الثَّ بِ الصَّ أسبابُ ضعفِ التَّواصلِ بالعربيَّة الفُصْحَى لدَى طُلََّّ
 التَّلَّميذ أنفسهم.
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 البحث:  ك مي أداةقائمة بأسماء السَّادة مح. 1_13ملاحق البحث: . 14

 مكان عممو اسم المحك م
 .كمية التربيةجامعة دمشؽ_  د. فرح المطمؽ.
ف.  . _ قسـ المناىج كطرائؽ التدريسكمية التربيةجامعة دمشؽ_  د. سكسف العلاَّ
د. عصمت 
 رمضاف.

 جامعة دمشؽ_ المعيد العالي لمغات.

 مركز القياس كالتقكيـ. _ التربيةكمية جامعة دمشؽ_  د. ياسر جامكس.
 القياس كالتَّقكيـ.  قسـ القياس التربكم في مركزكزارة التربية_  د. رانيا رضكاف.
 مدرِّسة في مدرسة الشكيفات الدُّكليَّة.  آ. ندل ربيع.

 ناصر بحصاص.أ. 
منسِّؽ مادَّة المُّغة العربيَّة في المركز الكطني لتطكير المناىج 

 التَّربكيَّة. 

المغة العربية في مناىج لغكم كعضك لجاف تأليؼ مدقؽ  أ. يكسؼ حسكف.
 المركز الكطني لتطكير المناىج التربكية. 

 


